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21. YUZYILDA EGiTiM VE TOPLUM YAYIN ILKELERI

1. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, yilda tig
kez yayinlanir.

2. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, hakemli
bir yayindir. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplumda
yayinlanmak tizere gonderilen 6zgiin makaleler,
YAZI KURULU tarafindan incelendikten sonra
konunun uzmani iki hakem tarafindan deger-
lendirilir ve iki hakemin ikisinden olumlu rapor
gelmesi halinde yayimnlanir.

3. 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum’a génde-
rilen yazilar daha 6nce higbir yerde yayimlanma-
mis olmalidir. Derginin yaymn dili Tiirk¢edir.

4. Yazlar, basili ti¢ kopya halinde ve diske-
tiyle birlikte gonderilmelidir. Ozel ¢eviri yazim
isaretlerinin kullanildig1 yazilarda fontlar da (PC
uyumlu) diskete yiiklenmelidir,

5. Makalenin yazari, adini, soyadini, gorev
yaptigi kurumu ve akademik unvanini tam ve
acik olarak belirtmeli, kendisiyle dogrudan ileti-
sim kurulabilecek agik adres, telefon numarasi ve
elektronik posta adresini vermelidir.

6. Yazlarin basinda kisa birer Tiirkge ve In-
gilizce 6zet (en ok 100 sozciik) ile Tiirkge ve
Ingilizce anahtar sozciikler (en ¢ok 10 sozciik)
bulunmalidir (ftalik olarak ve Times 9 punto ile
yazilmalidir).

7. Yazlar, Apple Mac Word 5.1 veya MS
Word Windows 95 ve istii programla, Times
10 puntoyla ve 1,5 satir araligiyla yazilmalidur.
Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda
enter tusu kullanilmamalidir.

8. Metin iginde gondermeler ad ve tarih ve/
veya sayfa olarak parantez iginde belirtilmelidir.
Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanpinar 1985:
316). Ug satirdan az alintilar satir arasinda ve tir-
nak i¢inde, ¢ satirdan uzun alintilar ise satirin
sagindan ve solundan birer santimetre igeride,
blok halinde, 9 puntoyla, tek satir araligiyla ve-
rilmelidir.

9. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandiri-
larak verilmeli ve sadece agiklamalar i¢in kulla-
nilmalidir. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1, tst
iiste iki nokta, sayfa numaralar1) alfabetik sirayla
ve su diizenle verilmelidir:

10. ELCIN, Siiktii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armaagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

11. STOELIJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America’, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana Uni-
versity Press, 239-246.

12. TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), xiX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Caglayan
Basimevi.

13. ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Destan
ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari, II, 33:
513-514.

14. WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

15. WOOLE Virginia, (1986), “Kitap Nasil
Okunmali?”, (Ceviren: Kemal Atakay), Adam
Sanat, 4: 5-14.

16. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak gos-
terildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla, ayn1 ya-
zarin ayni yildaki yayinlar: ise (1985a), (1985b)
seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

17. Tezlerin hangi {iniversitede yapildig1 ve
hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/doktora
...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

18. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



Submission Guidelines for 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

1. 21. Yizyilda Egitim ve Toplum is
published three times a year.

2. 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum is a
refereed publication. After original ma-
nuscripts are examined by Executive Bo-
ard, they are peer-reviewed by two refere-
es. They are published two referees send
affirmative report. The authors bear the
full responsibiliry for their articles.

3. Manuscripts must be originally sent
to the board, and no other places for pub-
lication or

4. evaluation. The publication language
of the issue is Turkish.

5. Manuscripts must be sent as three
printed copies along with the disk. if any
special fonts

6. (suitable for PC) are used in manusc-
ripts, they must be in the disk.

7. 'The authors’ names, last names and
academic positions should be written. in
addition, the full posta! address, fax, telep-
hone numbers and e-mail addresses of the
author(s) who will check proofs and re-
ceive correspondence and offprint should
also be included.

8. Summaries must be in Turkish and
English, should not exceed 100 words and
key words may not exceed 5 (5 words for
Turkish; 5 words for English) words at the
beginning of the

9. manuscripts. Latin words must be in
Times 9 point and italic.

10. Manuscripts must be written in Mac
Word 5,1 or Ms Word Windows 95 or
further versions (pc compatible) with Ti-
mes 10 point with 1,5 line spaced. Tab and
enter key must not be usedfor paragraphs.

11. Texts must follow in-text footnote
system. In parenthesis in the text, author’s
name, date of

12. publication, and page number is gi-
ven. if a source is cited many times, pa-
rentheses are given instead of “ibid, idem,
op. cit. ete” For example, (Tanpiriar 1985)
veya (Tanpinar 1985: 316). Quoted passa-
ges under three lines must given by quota-
tion mark. if quoted passage is over three
lines, they must be given 1 cm margins
from left and right side of line as block
with 9 point and odd line spaced.

13. Additional information must be gi-
ven on the same page as footnotes enume-
rated 1, 2, 3.

14. Citations in them must follow the
above guidelines.

15. References must include only the ci-
ted sources and be given in alphabetical
order. Books names must be written bold
and italic. Articles must be written (name
of journal is bold, volume in Romen num-
ber, issue number, colon and page num-
bers) as below:
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Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Galiganlari,

2012 yilinda yayin hayatina baglayan, akademik diisiince diinyasina 6nemli katki-
lar1 oldugunu diisiindtigiimiiz 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergimiz, on dérdiincii
say1styla ULAKBIM bagta olmak iizere bir¢ok ulusal ve uluslararasi endeks tarafindan
izlenmektedir.

Tiirkiyede yayin periyodunu aksatmadan ¢ikan ve baski sayisiyla alanindaki diger
dergilerden ayrilan Egitim ve Toplum, pek ¢ok kiitiiphane, arsiv ve akademik birime
diizenli olarak ulastirilmasi bakimmdan dergicilik ve bilim hayatina katki sunarak
mithim bir vazifeyi Gistlenmektedir.

Akademik performans degerlendirme sisteminde de akademisyenlerimize 6nemli
katkis1 olacagina inandigimiz ve bu katkinin devam edecegi asikar olan, Sosyal Aras-
tirmalar ve Egitim Bilimleri dergimizin yeni bir sayisini sizlere takdim etmenin mut-
luluk ve gururunu yastyoruz.

Akademik ¢alismanin tegvik edilmesi, bilim insanlarinin kit kaynaklarla pek ¢ok
zorlugun iistesinden gelerek ortaya koydugu akademik tiretimin takdir edilmesi dog-
ru olmugstur. Fakat performans degerlendirme kriterlerindeki eksikliklerin o alanda
calisan akademisyenlerin 6neri ve ¢aligmalari ile yeniden diizenlenmesi uygulamanin
daha yararl olmasina imkan verecektir.

Ozellikle ulusal calismalarin, konferanslarin, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin per-
formans kriterine alinmasi ve puan agirhig: tartisilmakla beraber akademik hayatta
yapilan biitiin faaliyetlerin tesvik edilmesinin yararli olacag: kanaatindeyiz. Sendika-
miz egitim calisanlarmin giiglii sesi olarak; ¢alisma ahlakinin, hiir ditsiincenin ve bilim
hayatinin gelismesine katki saglamay1 biiyiik bir sorumluluk olarak gormektedir.

Universitelerde binlerce iiyesi bulunan sendikamiz, Uluslararasi Tiirk Diinyasi Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Bilimler kongresi diizenleme karar1 almistir. UNESCO 2016
yilini, Tiirk diinyasinin bilge sahsiyeti Hoca Ahmet Yesevi’yi anmak ve anlamak igin
ilmi, kiiltiirel faaliyetlerin yapilacag: bir donem olarak belirledi. Bizde diizenleyecegi-
miz bilimsel kongreyi, Hoca Ahmet Yesevi anma yilina ithaf ederek 360 bilim insan
ve arastirmacinin yaklagik 450 tebligle katilacagi biytik bir bilgi solenine ¢evirmek
arzusunday1z.

Tiirk Diinyas1 basta olmak iizere yaklagik yiiz elli yabanci katilimcinin istirakiyle,
kiiltiirel ve bilimsel isbirliginin kuvvetli temellere oturtulacagi kongremizin tiniversite
camiamiz ve tiyelerimiz i¢¢in faydali olmasini temenni ediyorum.

Tiirk Egitim-Sen, egitim ¢alisanlari, akademisyenler, 6gretmenler, idari persone-
limiz ve 6grencilerimizi bir biitiin olarak goren anlayisi temsil etmektedir. Boylece
geemiste egitim ¢aligani olarak hizmet etmis emeklilerimiz, hali hazirda bu hizmet ko-
lunda ¢alisanlar ile gelecegin meslektaslar: arasinda bir bag ve dayanisma tesis etmek
miimkiin olacaktir.



Ogrencilerimizin haklarini aldigs, egitim galisanlarinin huzur buldugu ve bilimsel
Ozglirligiin 6niindeki biitiin engellerin kaldirildigi, milli ve demokratik bir tiniversite
idealimiz ¢ergevesinde, bu faaliyetleri sizlerin goriisleri ve destegiyle siirdiirmek arzu-
sundayiz.

Uluslararasi hakemli yayinimizin on iigiincii sayisini sizlere takdim ederken, da-
nigma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢aligmaya en biiyiik
manevi destegi ve bilimsel dnciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize biiyiik
bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim ¢alisani yazarlarimiz ile tegkilatlarimiza
Tiirkiye Kamu-Sen ailesi ve Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Ismail KONCUK
Tiirkiye Kamu-Sen Konfederasyonu ve
Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkani



Yeni Bir Sayi, Yeni Bir Sunus...
Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

2011 yilinda hazirliklarla yola ¢iktigimiz ve 2012 Nisan'in oldugumuz heyecanli ve
bir o kadar da zevkli bir ugrasin besinci yilina Nisan ( 14. sayimiz ile ) ulasmig bulun-
maktay1z.

Bu giine kadar yiiz binden fazla okunma ve kirk alt1 binden fazla makale indirilme
sayisina ulasan ve iilkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik ¢aligmalara
destek yolunda hizla ilerlemektedir. Ayni heyecan ve ruh ile yolumuza devam edece-
giz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam etmek ve devam ederek gelismek
olacaktir” Bu hususta comertce gostermis oldugunuz ilgi ve destegin devam edecegine
inaniyoruz. Bu destege layik olmaya calisacagimiza soz yeriyoruz.

2015 yili akademik ¢aligmalarini kapsayarak baslayan ve devam edecek olan aka-
demik performans sistemine dergimizde yapacaginiz gorev ile yazacaginiz makalele-
rin katkis1 olacag1 kanaatindeyiz. Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere
hizmet edecek olan Uluslararas: ve hakemli olarak yayin hayatina baslayan 21. Yiizyil-
da Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, bu yolda emin
adimlarla ilerlemektedir.

Universitelerde binlerce iiyesi bulunan sendikamiz, Uluslararas: Tiirk Diinyasi Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Bilimler kongresi diizenleme karar1 almigtir. UNESCO 2016
yilini, Tirk diinyasinin bilge sahsiyeti Hoca Ahmet Yesevi’yi anmak ve anlamak i¢in
ilmi, kiiltiirel faaliyetlerin yapilacag: bir donem olarak belirledi. Bizde diizenleyecegi-
miz bilimsel kongreyi, Hoca Ahmet Yesevi anma yilina ithaf ederek 360 bilim insan:
ve arastirmacinin yaklagik 450 tebligle katilacag: biiyiik bir bilgi solenine ¢evirmek
arzusunday1z.

Tiirk Diinyas: basta olmak {izere yaklasik yiiz elli yabanci katilimcinin istirakiyle,
kiiltiirel ve bilimsel igbirliginin kuvvetli temellere oturtulacag: kongremizin tiniversite
camiamiz ve iiyelerimiz i¢¢in faydali olmasini temenni ediyoruz.

Derginin ulasmis oldugu pek ¢ok iilkeden de makale almig bulunmaktayiz. Bu
gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlari tarafindan degerlendirilmekte ve uy-
gun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulugmaktadir.21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi bildiginiz gibi egitim bilimleri ve sosyal aragtirma-
lar dergisi olarak faaliyet gostermekte dolayist ile bu alanlarda yayinlar yer almaktadir.
Sizlerden, akademisyenlerden, egitim ¢alisanlarindan ve teskilatlarimizdan gelen talep
tizerine bir de fen bilimleri alani tizerine bir hakemli siireli yayin ¢ikarma caligmalari-
miz bitmis su an yazarlarimizdan gelecek makaleler ile bu dergimizde yayin hayatina
baslayacaktir.



Bu alanda ¢ikaracagimiz dergimiz de ¢evrimici olarak makale kayut stirecine basla-
mustir. Alaninda yetkin editorler tarafindan yayin alanlari ve ilkeleri belirlenen dergi-
mize gostereceginiz ilgi ve destek i¢in pesinen tesekkiir ederiz.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bilim
insanlarina, yaymn danisma kurulumuza, Tiirk Egitim-Sen tegkilatlarina ve mensupla-
rina, Tirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yénetim kuruluna ve bizden bu konuda hi¢bir
destegini esirgemeyen genel baskanimiz Sayin Ismail KONCUK’a huzurlarinizda te-
sekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir borg olarak goriiriiz.

Dr. Sinan DEMIRTURK Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorleri
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Oz:

Iktidar bireylerin, diger bireyler iizerinde insa ettikleri etki veya baskalarina
ragmen istegini yapabilme olarak tanimlanmaktadir. Bu etkiye sahip olma ayni
zaman da zorlayicit olma durumunu da ifade eder. Tktidara iliskin tanimlamalarda
iki nokta tizerinde durulmaktadir. Bunlardan bir tanesi iktidarin toplumsal olarak
inga edildigi, toplumsal yapinin bir iriinii oldugu digeri ise bu ingaya dayali olarak
diger insanlari etkileme ve yonlendirme giiciiniin megruiyetidir. Iktidarin toplum-
sal ingasi yonlendirme giiciiniin, mesruiyetinin temelidir. Tktidar sahipleri giic-
lerini iktidarin inga edildigi toplumsal yapinin belirleyiciliginde ortaya koymak-
tadirlar. Bu kapsamda toplumsal yap1 iktidarin giiclerinin megruiyetlerine iligkin
olarak kullandiklar: sembolleri belirlemektedir. Bunun yani sira ayni toplumda,
toplumsal gelismenin farkli donemlerinde iktidar gostergeleri de farklilagmakta-
dir. Bu kapsamda ¢aligmanin konusunu 11. Yy da Yusuf Has Hacib tarafindan ya-
zilan ve Islami dénem Tiirk kiiltiiriiniin ilk eserlerinden olan “Kutadgu Bilig” kap-
saminda, Tiirklerde hiitkiimdarlik anlayisinin ortaya konulmasi olusturmaktadir.
Calisma adalet, saadet, akil ve kanaati ifade eden dort ana unsur ve bu dort unsuru
temsil eden Kiin Togdi, Ay Toldi, Ogdilmis ve Odgurmus sembolik gahsiyetleri
tizerine olusturulmustur. Calisma kapsaminda eserin ortaya konuldugu donemde,
Tiirk toplumunda bu dort ana unsur ve bu unsurlar1 temsil eden dort sembolik
sahsiyetlere iliskin olarak iktidarin megruiyetini saglayan unsurlar incelenmis ve
inga edilme siireci degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siyasetname, Kutadgu Bilig, Yusuf Has Hacip, Karahan-
lilar,
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Abstract:

Power is defined as to have an the effect on other individuals or capability of ac-
ting despite the others. At the same time to have this effect also states a stuation that
is to be forcible. There are two main subjects are pointed in definition of power. One
of them is the power as constructed through socially, is a product of social struc-
ture. The other one is depend on this construction, the justification of the ability
to manipulate and have an effect on other people. The power of social construction
is basis of manipulation and legitimacy. Power holders reveal their forces on social
structure that the power is constructed. In this context social structure determines
the symbols that the power holders use regarding their legitimacy. In addition to
this in the same society, indicators of power differeantiates in different periods of
social development.Within this framework the subject of this study is the Turk’s
conceptions of sovereignty in the context of “Kutadgu Bilig”, one of the first works
of Turkish culture, written by Yusuf Has Hacib in 11. Century.This study is formed
of four main elements that are justice, welfare, reason and belief, and the symbolic
characters that represent these four elements; Kiin Togds, Ay Toldi, Ogdilmis and
Odgurmus. In the context of this study, in the period of the written work, these four
main elements and the symbolic characters that represent these four elements in
Turkish society are reviewed regarding legitimacy of the power and the construc-
tion processes.

Keywords: Political treatise , Kutadgu Bilig, Yustaf Khass Hajib, Karakhanid
empire,

Giris:

Kiltiir hem statik hem de dinamik karakter ortaya koymaktadir. Bu ikili yap1
toplumun kiiltiir vasitasiyla ge¢misle baglanti1 kurmasini hem de yeniden {iretimini
saglamaktadir. Bu kapsamda Tiirk kiiltiriine iliskin olarak gerceklestirilen ¢alis-
malarda kiiltiiriin sabit yoniiniin ve degisen yoniiniin goz oniinde bulundurulma-
s1 faydali olacaktir. Bu durum degismenin tespiti i¢in, kiiltiiriin esasini olusturan
kiiltiirel kodlarin kavranmasini zorunlu kilmaktadir.

Kiltir, ifade edildigi bireyler tarafindan tizerinde uzaklagilan semboller siste-
midir. Semboller insanlar arasinda toplumsal anlamda kabul edilebilir etkilesimi
saglamaktadir. Geertz’in ifade ettigi gibi kaltiir bir semboller ve/veya anlamlar
sistemidir (Cohen, 1999: 14-15). Kiiltiirel sistemler ya da sembolik sistemler veya
anlamlar sistemi bazen nag¢ik bazende kapali anlamlar sistemini icermektedir. Bu-
rada anlamlar sistemi, din gibi tst seviyede orgiitlenmis ve resmilegmis anlamlar
sistemlerinde oldugu kadar siradan, dogru kabul edilen giinliik yasamla biitiinles-
mis anlamlar agin1 ve dil, moda gibi tist seviyede orgiitlenmis ama ayni zamanda
acik sembolik sistemleri igerir. Kiiltiiriin sembolik tanimu, kiiltiiriin kolektif, pay-
lagilir oldugunun altini ¢izer. Bu durum kdltiirel sistemlerin belirli anlarda belir-
li toplumsal gruplarla baglantili oldugunu vurgulamaktadir. Kiiltiiriin sembolik
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tanimi en fazla toplumlarin analitik olarak {i¢ farkli parcadan olustugu genel fik-
riyle birlikte yararlidir. Bunlardan birincisi ekonomik, ikincisi politik ve tigtinciisii
kiiltiirel alemlerdir. Bireylerin toplumsal konumlarinin tesisinde bu alemler tek
basina etkili olabildigi gibi bazen bireyin ekonomik alemdeki yerine gore politik
ve kiiltiirel 4lemdeki yerinin de belirlenmesi s6z konusu olabilir. Tiim toplumlar
mal ve hizmetlerin iretildigi ve dagitildig: sistemlere sahiptir. Ayni sekilde tiim
toplumlarda giiciin dagitilmasi ve kararlarin verilmesi tarzi da s6z konusudur. Son
olarak her toplum, sayesinde halkinin diinyay1 anladig1 kiiltiirel ya da sembolik sis-
temlere sahiptir. Buanlam aglar1 maddesel olmayan ya da metafizik bir yap1 saglar.
Kiiltiirel sistemlerin yapilandig: belli bash sekillerden birisi “kutsal” ve “zindik”
olandir. Temel sembolik boliinmede kutsal, mukaddes ve iyi olandir; kutsal olan
glinliik hayattan ayrilmistir, saygi ve hitrmet goriir. Semboller ve torenler yalniz-
ca fiziksel ya da maddesel seyi (6rnegin erkekler / kadinlar, yenir / yenmez) ayni
zamanda zaman ve mekén1 diizenler. Torensel anlar nispeten siradan bir an1 kut-
sal bir ana gevirirken, torensel eylemlerin diizenli olarak gerceklestigi yerler kutsal
mekani ifade eder (Edles, 2005: 12- 44).

Tirk kilttiriine yonelik yapilan incelemeler, kiiltiirel degisimi Payen Dénem,
Islami Dénem ve icinde yasanilan dénemi ifade eden Modern Doénem olarak ele
almaktadirlar(Ulken 2004). Tabii ki bu ayrim ideal tipsel bir ayrimdir ve sosyal de-
gisme uzun gecis donemlerini kapsamaktadir. Buna iliskin, Islama ge¢is donemin
onemli bir eseri olarak karsimiza Kutadgu Bilig ¢ikmaktadir. Eser Tiirk kiiltiiriin-
de 6nemli bir gelenegin yansimasi olarak, devlet yonetiminin dayandig: esaslar ve
hitkiimdarlik sanatinin inceliklerini konu edinen; bu amagla sultan ve diger devlet
erkdnina kilavuzluk etmeyi amagclayan siyasetname geleneginin 6énemli bir unsu-
rudur(Tirkdogan 2010:1).

Eserin Ortaya Konuldugu Cografya ve Tarih

840 yilinda Uygur-Karluk birliginin ¢dkmesi iizerine Yagmalar batiya dogru
¢ekilerek Kasgar bolgesine gelmis ve bazi bolgeleri Karluklardan alarak bolgeye ha-
kimiyet kurmuslardir. Islam’ dan énceki Karahanl ailesinin tespit edilen ilk hii-
kiimdar Bilge Kiil Kagandir. Tiirkler Miislimanlig1 yogun bir sekilde hitkiimdar
Abdiilkerim Satuk Bugra Han déneminde kabul etmislerdir. Satuk Bugra Han’dan
¢ok once, 705- 715 yillarinda, Araplarin Horasan (kuzeydogu Iran) valisi Kuteybe
ibn Muslim, bat1 Tiirklerinin On-Ok devletine saldirmis, Maveraiinnehir’ e kadar
sokulmus, sonra Araplar 751’de Talas savasinda Cinlileri yenilgiye ugratmis, 776’
da Ili ve Cu irmaklarinin vadilerine girmis, 792’de ve 806’da Karahanllarla car-
pismis, 960 siralarinda da Tiirklerden ilk olarak Karahanhlar Miisliimanlig kabul
etmistir(Geng 1981:34-39).

Islamlagma tecriibesini hemen biitiin yonleriyle kusatabilecek nadir eserlerden
birisi olan Kutadgu Bilig’ in mahiyetini olusturan malzeme biiyiik bir cografyanin,
biiyiik bir tecriibenin eseridir. Bunun anlasilmasi metin ve metnin insa edildigi
kiilttirel gevrenin kavranmas: ile mimkiindir. Fikirler gelistikleri sosyal cevre
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icinde ele alindig1 zaman kusatilabilir. Diisiince tarihi eserlerle beraber o eserle-
rin viicut buldugu ergevenin /bélgenin tarihidir (Seker 2011: 14). XI. Asirda [slam
medeniyeti Orta Asya’ya tamamiyla sokulmus ve Farabi, Ibni Sina gibi biiyiik Tiirk
filozoflarinin etkisiyle, felsefi ve ilmi bir mahiyet alan Islami ilimler bu cografyada
benimsenmeye baslamistir. Eserin ortaya konuldugu cografya Tiirklerin en yogun
bulundugu ve geleneklerine bagl kisminin olusturdugu bir 6zellik tagimaktadir.
Bu nedenle Islami tesirler ancak mahalli ve milli sekiller icerisine girmek ve onlar
tarafindan temsil edilmek sartiyla yayilma imkani bulmustur. Bu cografya Hint,
Cin ve Iran’dan gelen bircok tesire de agik bir cografyadir. Bu kapsamda eski Hint,
[ran nasihatname ve siyasetnamelerinde gériilen pek ¢ok unsuru Kutadgu Bilig’
de de gormek miimkiindiir(Inalcik 1966:262). Ancak kiiltiirler arasi etkilesimin
kaginilmazhig1 goz oniinde bulundurularak eserin, Uygur medeniyetinin milli
yaradiliglarinin bir unsuru oldugu belirtilmelidir(Ulken 2004:167; Inan 1970:112,
Kafesoglu 1980:10-11).

Siyasetname siyasetle, devlet yonetimi ile ilgili eser demektir. Bu eserler esas
konu olarak devlet yonetimini ele almakta, biitiin gii¢ ve yetkiyi hitkiimdarda gor-
mektedir. Hitkiimdarda bulunmas: gerekli vasiflarin ortaya konuldugu bu eserler
zamanin toplumsal ve ekonomik kosullar1 iginde en uygun devlet 6rgiitiiniin ne
olacagina iligkin belirlemelerde bulunmakta, ideal devlete ve ideal topluma ulas-
manin yollari degerlendirilmektedir(Levend 1963:167- 170). Eserlerde hitkiimdarin
iktidarini tesisi etmesi stireci ve iktidar: tesisi stirecindeki enstritmanlarina iligkin
tespitlerde bulunulmaktadir. Eserden anlagildigi tizere Karahanlilar memleketinde
Tiirk dilinin siyaset terimlerinden tamamen ¢ikarilmamis oldugu goriilmektedir(-
Barthold,2004: 118).

Eserde toplumsal ve politik diizenin tesisinde birincisi dogruluk, adalet; ikin-
cisi saadet; tigiincii akil, doérdiincii ise kanaati esas almaktadir. Dogrulugu Kiin
Togd1 adls hitkiimdar; saadeti Ay Toldi adli vezir; akili Ogdiilmiis adli vezirin oglu
ve kanaati de Odgurmus adli vezirin kardesi temsil etmektedir. Hiikiimdar giines
ile, vezir ise ay ile simgelestirilmistir. Bir seyin gercek bir simge olabilmesi i¢in tig
ozelligi barindirmasi gerekir. Birincisi, anlamin yogunlugu’ dur. Tkincisi simgeler
¢ok seslidir yani, genis bir yelpazedeki farkli anlamlari igine alirlar. Son olarak,
gercek simgeler muglaklik barindirirlar, bu ytizden hig bir zaman tam olarak ve
eksiksiz bir sekilde tanimlanmalar1 miimkiin degildir; kesin bir anlam i¢ermez-
ler(Levellen 2012: 97). Bu kapsamda bu dort unsur ve sahislar bu dort 6zelliligi ile
daha da 6nem kazanmaktadir.

Hiikiimdar

Weber, genel toplumsal kategoriler bakimindan belirgin hedefi ve degerler cer-
cevesinde insanlarin kendi ¢ikarlar: i¢in diizen kurma bigimini incelemistir. Ce-
sitli somut 6rneklerden bir kavramin kendine 6zgii ya da gerekli 6zelliklerini ¢1-
kararak “ideal tipler” gelistirmistir. Gelistirdigi bu ideal tiplerle toplumsal diinyay1
aciklamaya galigmigtir. Bu ideal tiplerden birini egemenlik tipleri olusturmaktadur.
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Bu egemenlik tipleri karizmatik, geleneksel ve yasal egemenliktir. Karizmatik ege-
menlikte bir liderin kisisel niteliklerine dayanir; soyle ki, “yonetilmekte olanlar,
belirli bir kisinin iistiin niteligine inandiklar: i¢in boyun egerler... Boylece kariz-
matik egemenligin mesrulugu, sihirli giicler, vahiy ve kahramana duyulan asir1
saygiya dayanir.4 [sa’nin miiritleri onu bir mevki sahibi oldugu i¢in degil, kendisi
i¢in takip etmislerdir. Mesruiyet bir kimsenin konumunun ve bunu igeren sistemin
dogru ve uygun olduguna dair inang¢ demektir (Wallace, Wolf 2012: 114).

Insanlarin esitler arasindan birine imtiyaz saglamalar1 ve onun farkli kabul
etmeleri disiiniilemez. Farkli olarak kabul edilen kisi cesitli ayirici 6zellikler ta-
sidigina inanilan kisilerdir. Geleneksel toplumlara ve belirli bir karizmatik liderin
yoneticisi oldugu toplumlarda bunu gérmek miimkiindiir. Geleneksel toplumda
yoOneticinin yOnettigi insanla ayni ozellikleri tasimasi diisiiniilemez. Baz1 ayirict
ve tistiin 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Bu tanimlama bizi mesruiyet konusuna
gotiirtir. Mesru denince karsilikli uygun bulma ve anlayis paylasimini diisstinmeli-
dir.. Bu bir tiir raz1 olma halidir. Mesruiyet bir inan¢ meselesidir. Bu dini anlamda
bir inang degil, bireyin ve yoneticilerin siyasi otoritenin mesruiyetine duyduklar1
inangtir. Mesruiyeti bireylerin i¢cinde bulunduklar: siyasi sistemin veya yonetimin
en uygun kurum ve yonetim oldugu yolundaki inang olarak tanimlayabiliriz. Bu
tanimdaki inang ve giivenin nasil olustugu konusunda ¢alisma kapsaminda deger-
lendirilmistir(Ozev, 2005:2).

Siyasetnameler incelendiginde hitkiimdara iliskin, olmasi ve olmamasi gereken
ozelliklerin agik¢a tanimlandigi ve hitkiimdarinin iktidarinin bu vasiflar esasinda
degerlendirildigi goriilmektedir(Ozbek 2007: 148- 150; Aydemir: 2011: 147- 161).
Devletin organizasyonu, diizenin siirdiiriilmesi ve anlagmazliklarin ¢6ziime ka-
vusturulmasi bu vasiflar arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Hitkiimdarin oto-
ritesinin uzandigi yere bagli olarak, sahip olmasi gereken degerler kaginilmaz bir
bicimde az veya ¢ok giindelik yagsamin isleyisine gore olusan, onaylanan davranig
tarzinin temelini olusturmaktadir(Roberts 2012: 139). Hikiimdarin iktidarinin te-
sisi, tagidig1 bu 6zellikleri esasinda belirmektedir. Hitkiimdarin tagiyacag vasiflar
sadece devlet islerinde degil ayn1 zamanda giindelik hayat pratiklerini sekillendi-
ren unsurlar olacaktir. Bunlarin normlar tarafindan desteklendigi muhakkaktir.
Hiikiimdarin toplumsal kabulii onun mesruiyetini olusturur. Bu mesruiyet top-
lumsal mekanizmalarla gerceklesene ve yine toplumsal mekanizmalarla siirdiiri-
len bir 6zellik ortaya koyar.

Eserde cesaret ve kahramanlik, akillilik ve bilgelik, adalet, erdemlilik hitkiim-
darin tagimasi gereken 6zellikleri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Onler 2002:179-180).
Calismada bazi1 6zelliklerin Tiirk kiiltiiriiniin devamlilig1 esasinda Kutadgu Bilig
deki yansimalari degerlendirilmistir.
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Soyluluk

Iktidar sahibini giiclii yapan ve ona itaati ortaya ¢ikaran onun tagidig1 ayirict
vasiflardir. Tiirklerde hitkiimdar ailesi iktidar icin hususi ehliyet, ilahi bir litfa sa-
hiptir. Bunu mistik bir ata ve ilahi bir kahraman hanedan adina temin etmistir. O
zamandan beri yoneticilik ehliyeti soyun biitiin {iyelerine babadan ogula intikal
etmektedir. Su halde gocebe veraset tarzi tek basina ne soy hukukuna, ne “primoge-
nitura”ya ne de liyakat, miinasip olma prensibine dayanmayip bu ti¢iiniin kom-
binezonudur ve zarurete gore bu ti¢iinden biri belirleyicidir (Nemeth, 1962: 104).

Eski Ttrk hakimiyet telakkisi, karismatik (hiikiimdarda insan istii vasifla-
rin varligina inanilan) tip olarak kabul edilmistir. Tiirklerde hiikiimdar tanrinin
yerytiztindeki golgesidir. Hitkiimdarin giiciiniin kaynagini ilahi olan bu 6zellik
olusturmaktadir. Asya Hun imparatorunun unvani “Gok tanrinin, Giinegin Ayin
tahta ¢ikardig: tanri kut’ u Tanhu” dur(Kafesoglu 1992: 237). Goktiirk yazitlarinda
ise “Tanriya benzer, tanrida olmus Tiirk Bilge Kagan'”. “Babam kagan ile anam
hatunu Tanr tahta oturttu”. “Tanr1 irade ettigi i¢in, kutum oldugun igin tahta
oturdum”(Ergin 2008:2- 33) ifadeleri siklikla yer almaktadir. islam’ la, Sultan Al-
lahin yerytiztindeki halifesi olma 6zelligini kazanacak ve Allah adina miilklerinin
koruyucusu olacaktir. Tiirklerde hakanin giiclinii gok tanriya dayandirmasi veya
yonetici soyu belirlenmesi bunun tipik 6rnegidir. Bundan sonra o aile, milleti idare
etmek hakkina sahiptir. Tanrisal vasiflari olan hakan bu giicii daha sonra islam’la
yerytiztindeki halifeye doniistiirerek tanrisalligini koruyacaktir. Bu giig, iktidar:
tesis eden giictiir. Kut sahibi Kagan ile Allahin miilklerinin kuruyucusu ve kollay1-
cist olan Sultanin tagimasi gereken 6zellikler onun otoritesini mesrulagtiran 6zel-
likler olarak 6nem kazanmaktadir.

Bu 6zeliklerden birisi Hitkiimdar ve ailesinin iktidar icin sadece onlara bah-
sedilmis 6zel bir kabiliyete ve ilahi bir liituf sahip olmasini ifade eden “soyluluk
ve asalet” tir. Islam &ncesi hakan ailesinin soyunu Asina siildlesine baglamast soz
konusu idi. Hitkiimdar bu 6zelligi ile ilahi 6zeliklerin yansimasini aktaran, bir ata
ve ilahi bir kahraman soy hukukunun olusturdugu veraset tarzina gore insa etmis-
tir. Kaganin veya sultanin olaganiistii goriinen niteliklerinden dogan ve dogustan
sahip olduguna inanilan 6zelliklerine dayandirilan karizmatik otoritesi giiclini
buradan almaktadir.

Ey iyi tabiatli ve asil nesepli hakan, diinya senden mahrum kalmasin(108).

Ey devletli hitkiimdar, tanr1 sana saadet verdi, adini bin kere zikrederek, ona
stikiir lazimdir, (109)

Cok eski bir atasozii vardir: babanin yeri ve ad1 ogla kalir(110.)

Bu beylik isini hep beyler bilir; kanun ve nizam, 6rf ve adet onlardan gelir(1931.).

! Bu konuda Barutgu- Ozénder, F. Sema (1995), Tenri Teg Tepride Bolmis Tiiriik Bilge Kagan ve Tenri
Teg Tenri Yaratmis Tiiriik Bilge Kagan Ibareleri Uzerine, Tiirk Kiiltiirii Arastirmalari, Prof. Dr. Zeynep
Korkmaz’a Armagan, 89-100 incelenebilir.
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Bey dogarken beylikle dogar; gorerek 6grenir ve iglerin hangisinin daha iyi ol-
dugunu bilir(1932).

Tanr1 kime bu beylik isini verirse; ona isi ile miitenasip tavir ve hareket ile akil
ve kol kanat verir(1933).

Bu isi hikiimdar benden daha iyi bilir; babasi bey idi, kendiside beydir(1936).
Yere ne ekilirse o biter, oglunun tabiat1 da babasina ¢eker(1624).

Bu kapsamda hitkiimdarin dogdugunda veya tahta gectiginde goriilen doga
olaylar1 toplumun beklentilerine gore sekillenecektir.

Toreli olmak

Kutadgu Bilig’ de vurgulanan 6nemli unsurlardan biride hakimiyetin téreden
tesisidir. Tore Tiirklerde hitkiimdarin iktidarinin sinirlarini belirleyen yegane un-
surdur. Bozkirdaki hayatin zamanla hukuki deger kazanmig davraniglarini iceren
ve genellikle zorunlu normlarin biitiiniinii ifade eden tére devletin igleyisini belir-
lemektedir(Kafesoglu 1992:234). Tére degismeyen bir yapida degil sosyal hayata
gore sekillenen ve toplumsal diizenin gerektirdigi dinamizme sahip normlarla des-
teklenen bir karakterdedir.

Kiin Togdr nun kanunu ve toreyi temsil etmesi, hitkiimdarin bu yasalarin ko-
yucusu veuygulayicisi oldugunun ve bu kapsamda ayni zamanda uymasi gereken
kisi oldugunu 6nemli bir gostergesidir(Dogan 2002a:132). Hitkiimdar otoritesini
tanrisal v asf1 olan kut ile insa ederken, iktidarini ise tiire ile gerceklestirir. Kiin
Togdr nin giinesle simgelenmesi de bu kapsamda anlam kazanmakta térenin her
seyin varlik sebebin oldugunun ifade etmektedir.

Beylik ¢ok iyi bir seydir, fakat daha iyi olan kanundur ve onu dogru tatbik et-
mek lazimdir(454).

Ay Told:1 yer optii, ayaga kalkti ve: ey aziz ikbal ey iyi kanun dedi(939).

Bir memleketin bag ve kilidi iki seydir. Biri ihtiyatlilik biri kanun, bunlar esas-
t1r(201)

Kanun koyan ve kanun ile, beyligin isini tanzim eden insan ne der, dinle(4082).
Kanun himayesinde halk seving ile yasamal1(2134).

Memleketi ve halkini kanun yolu ile nizam altinda bulundurur(286).

Sen her zaman dogruluk ile hareket et beylik kanun ile ayakta durur(5285).

Emniyet ve kanun memleketin huzurunu temin eder. Gerek hitkiimdar gerekse
halk senden memnundur(5734.

Her tarafa iyi kanun ve idare hakim oldu...(5735)
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Hiktimdar ile halk arasindaki iligki, yoneten ve yonetilen arasindaki iligki tiire
esasinda sekillenmektedir. Hitkiimdarin halk iizerinde haklar1 oldugu gibi halkin-
da hitkiimdar tizerinde hakki s6z konusudur. Eserde 6ncelikli olarak tebaanin hii-
kiimdar tizerindeki haklarinin belirtildigi goriilmektedir. Bu kapsamda,

Bunlardan biri memleketinde giimiis temiz kalsin; onun ayarini koru, ey bilgili
insan(5575).

Ikincisi halk: adil kanunlar ile idare et; birinin digerine tahakkiime kalkismasina
meydan verme onlari koru(5576).

Uciinciisii de biitiin yolari emin tut; yol kesici ve haydutlarin hepsini ortadan
kaldir(5577).

Hikiimdarin halkindan istekleri ise,

Biri halk senin emirlerine hiirmet etmeli ve emirler ne olursa olsun derhal yerine
getirmelidir(5579).

Ikincisi hazine hakkini gozetmeli ve bunu vaktinde 6demelidirler, ey eli agik in-
san (5581).

Ugiinciisii senin dostunla dost diismaninla diismen olmalidirlar(5582).

Diizenin tesisi

Iktidar bireylere 6zgii bir nitelik olmayip, esasen gii¢c yonelimli bir boyutta
-yani kendi basina, insanlar ve seyler tizerinde etki yaratma kapasitesi olarak- or-
taya ¢ikar. Aslinda iktidar biitiin insan toplumlarinda, en ilkellerinde bile taninan
bir seydir. Ciinkii iktidar1 belirgin kilan sey, éncelikle onun etkileridir. Iktidar dai-
ma sosyal yapinin hizmetindedir. Bu yapi, basitce yasanin veya adetlerin igleyisiyle
veya kurallara bir ¢esit otomatik uymayla kendini idame ettirmez. Hi¢bir toplum-
da kurallara otomatik bir sekilde uyulmaz. Zaten genellikle de iktidar bu etkinlik
tizerinden tanimlanir. M. G. Smith, iktidarin, iknadan zorlamaya kadar uzanan
bir dizi araca bagvurarak insanlar ve seyler iizerinde etkin bir sekilde eylemek ka-
biliyeti oldugunu belirtir. J. Beattie acisindan iktidar, sosyal iligkilerin 6zel bir ka-
tegorisidir; bireyler ve gruplar arasindaki iligkileri diizenleyen su ya da bu sistem
igerisinde bagkalarini zorlama olanagini icerir. Weber’ e gore ise iktidar, belirli bir
sosyal iligki icerisinde, bir faile, bu iliskiyi kendi hesabina belirleme y6niinde veri-
len imkandir. Tktidar biitiin toplumlarin tabi oldugu bir zorunluluk olarak igsel ge-
reklere uydugu gibi, disgsal zorunluluklardan da ortaya ¢ikar. Toplumun kurallara
uymast belirli dl¢iide istendik davraniglar sergilemesi, iktidar ile gerceklesmekte-
dir. Dahast her toplum, gevsek bir denge durumu yaratir ve bu yiizden kirilgandur.
Siyasal iktidar, bir zorunluluk olarak, destekledigi toplum i¢i nizama ve denetle-
digi dis iligkilere gore ele alinmigtir. Her toplum digariyla veya yabanci gordigu
baska toplumlar ile dogrudan dogruya iliski icindedir. Iktidar ve ona bagli olan
semboller topluma i¢ buitiinliigiinii saglamanin ve kendi sahsiyetini ifade etmenin

| B



Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olcedi: Gegerlilik ve Giivenirlik Galismasi |—

yollarini yabancisi oldugu seylere karsi durmanin ve koymanin araglarini sunar(-
Balandier, 2010:35-37).

[taati temin etmede uzlasma ve zor kullanma arasindaki 6zel denge ne olursa
olsun, her toplumdaki diizen, toplumun fertleri arasinda giindelik yasam faaliyet-
lerinin nasil diizenlenecegine ve belirli bir baglamda kabul edilebilir ve kabul edi-
lemez davraniglarin neler olduguna iliskin belirli bir anlayisa dayanir. Karsilikl
olarak anlagilan normlarin ne olmasi ve ne kadarinin tartisilip diizenlenmesi top-
lumsal yapiya gore farklilagmaktadir(Roberts, 2012: 28)

Iktidarin saglanmasi toplumsal diizenin tesis edilmesi ile miimkiindiir. Beylige
layik beyin nasil olmasi gerektigi hususunda ise;

Diinya asayise kavustu ve nizam kuruldu, o adimi kanunla yiikseltti(103)
Halk zenginlesti ve memleket nizama girdi: Halk hiikiimdara dualar etti(1039)

Memleketi diizene girsin, halk zenginlessin, go¢tiigii zamanda iyi nam biraksin(
1925)

Hakan tahta oturunca, diinya asayis buldu, bundan dolay: diinya ona sahane
hediyeler gonderdi(93)

Halk kurtuldu ve zahmet denilen sey ortadan kalkti, kuzu ile kurt birlikte yasa-
maya basladi(1040)

Sen halki beladan zuliimden koru, iyilik yap, elinle ve dilinle onu sevindir(1367)

Hitkiimdar iknadan zorlamaya kadar kullandig1 enstriimanlarla diizeni tesis
eden bir giice sahip olmalidir.

Kutadgu Bilig’ de donemin Tiirk toplumu ve toplumu tegkil eden sosyal siniflar
ve bu siniflarin mahiyeti hakkinda bilgiler verilmekte, toplumun {i¢ dilimden olus-
tugu ifade edilmektedir. Bunlardan birincisi zenginlerdir, ikinci sirada orta halli
insanlar gelir iiiincii sirada ise fakirler gelmektedir. Toplumsal diizenin tesisinde
bu ii¢ toplumsal ziimrenin arasindaki dengenin tesisi gereklidir. Zenginlerin ytikii
orta hallilere, orta hallilerin yiikii de fakirlere yiiklenmemelidir. Yoksa orta halliler
bozulur ve biisbiitiin sarsilir. Dengenin saglanmasinda toplumun ekseriyetini olus-
turan orta hallerin belirleyiciligi s6z konusudur.

Fakirler orta halli olursa, orta halliler zenginlesir, orta halliler zenginlesirse
memleket zengin olur(5566).

Memleket diizene girer ve halk huzura kavusur; o zaman sende ¢ok hayir dua
alirsin(5568).

Eserde, bu siniflara kars: hitkiimdarin davranis ve gorevleri belirtilmekte bu-
nun la beraber devlet hayat: hakkinda yurttaslik, yasa, saray orgiiti, gorevliler,
yonetim, tore ordu ve toplum konusunda verdigi bilgilerle 6nem kazanmaktadir.
Hitkiimdar halkini taniyarak farkli toplumsal kesimler arasinda dengenin tesisini
saglamakla gorevlidir. Bu adaletin bir goriiniimii olarak kabul edilmelidir. Mem-
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leketin yonetim diizenini ise t¢ sinifin sagladigi ifade edilmektedir 1. Alimler
2.Mubhtesipler, 3.Yonetim gorevlileri olarak saray erkanidir.

Adalet

Hiikiimdarin belirgin 6zelliklerinden birini de adaletle hitkmetmesi ve hakim
oldugu bolgede adaleti tesis etmesi olusturmaktadir. Bu yoneticilerin iyi kanun
koymasi ve adaletli olmas: vurgularinda kendini gostermektedir. Burada adalet
hitkiimdarin belirledigi bir eylem degil onunda uymasi gereken tiirenin bir gere-
gidir. Bu durum yasalarin dogru ve tarafsiz uygulanmasini ifade etmektedir(Ko-
soglu 1997: 125). Burada hakkaniyette iyinin kétiiden, dogrunun yanlistan ay-
rilmasi stirecinde tanrisal bir 6zellik olan vicdan belirtilmektedir. Dilagar(1988:
149) eserde vurgulanan “kéni” kelimesinin adaleti degil hakkaniyeti vurguladigini
ifade etmekte boylelikle adaletin tesisindeki yazili yasalarin belirleyiciliginin soz
konusu olmadig: ifade edilmektedir. Bununla da hukuk devletinin vurgulandig:
belirtmistir.

Bey bilgili, akill: ve adil olmali,;sohretin yayilmasi icinde cesur ve tedbirli davran-
malidir(2168).

Biitiin faziletlerde herkesten iistiin olmalidir. Halka karsi adaletle muamele et-
melidir(2171).

Memleketi adaletle idare ettim6550

Bu beyler, memleketi tanzim ve idare etmek halk: diizene sokmak igin nasb edil-
mislerdir(4009).

Insanlara halkin idaresini ve beylerin isini muayyen bir tore ve usule gore yiirii-
tiirler(4010).

Ister oglum, ister yakinim veya hisimim olsun; ister yolcu, gegici ister misafir ol-
sun(817).

Kanun karsisinda benim icin bunlarin hepsi biridir. Hiiktim verilen beni hicbiri
farkl bulmaz(818).

Bu beyligi temeli dogruluktur. Beyler dogru olursa diinya huzura kavusur(819).

Benim kanunum hangi memlekete erisse, o memleket bastan asagi kayalik dahi
olsa hep diizene girer(831).

Ey kanun yapan, iyi kanun koy kétii kanun yapan kimse hayatta iken 6lmiis
demektir(1458).

Dogru ol dogruluk iizerine hiikiimet, beylik ancak boylelikle uzun miiddet payi-
dar olabilir(5170).

Bu beyligin temelini saglamlastirmak istersen, hiikiim ederken daima dogruluk
yolunu tutmalisin(5172).
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Sen her vakit dogruluk la hiikiimet; beylik kanun ile ayakta durur(5285).

Ey bey giiciiniin yettigi kadar kanunu tatbik et, ve halkin hakkini vermeye ¢alis
(5288).

Fakir dul ve yetimleri kolla; bunlar: korumak kanunu gercekten tatbik etmek de-
mektir(5302).

Eser incelendiginde hem y6neten hem de yonetilenin adalet karsisinda esitligi-
nin belirtildigi goriilmektedir(Dogan 2002b: 84-87). Yonetenin iktidarini tesisinde
etkili olan adalet yonetilenlerin huzurlu ve miireffeh bir toplumda diizen iginde
yasamalarinin bir geregi olarak vurgulanmaktadir.

Comertlik

Hiikiimdarin otoritesine tesis siirecinde Islamlagsmadan 6nce Tiirklerde “aclar
doyurmak ve ¢iplaklari giydirmek” kaidesiyle kendini gésteren durumu, Islam-
lagma siirecinde de gérmek miimkiindiir. Hikiimdarin halki ile olan iliskisinde
tagimasi gereken comertlik vasfi tanrisal vasfinin bir yansimasi olarak goriilmeli-
dir. Halkinin ihtiyaglarina cevap veren bir hitkiimdar mesruiyetini saglamis ve kut
almuis bir hiikiimdardir. Bunun aksi durumda ise sadece hitkiimdarlik makamini
isgal eden bir zorbadur.

Karmlarim doyurmak icin yemegi bilirler onlarin bogazlarindan baska kaygilar:
yoktur(4325)

Kara halkin kaygisi hep karindir: onun ¢alisip didinmesi hep bogazi icindir(4327).

Memlekette bir kimse bir gece a¢ kalsa, onu tanri sana soracaktir; goziinii ag(
5165).

Bununla beraber bu comertligin dnemli bir gostergesi toylar dir. Halkin belirli
donemlerde diizenlenen biiyiik senliklerde kurulan sofralarda karsilamasi ve on-
lara yiyecekler ikram edilmesi iktidarini pekistirecektir. Stiphesiz steplerde beyin
gorevi gercek manasinda halkin karnini doyurma imkénlarini yaratmaktir. Farsca
da han-1 yagma olarak gecen toy Osmanlilara kadar biitiin Tiirk devletlerinde uy-
gulanan vazgecilmez bir miiessesedir(Inalcik 1966:270).

Hazineni ag servet dagit, adamlarini sevindir, onlar senin her arzunu yerine ge-
tirirler(5479).

Diismana karsi koyan cesur insan ne der, dinle: altin ve giimiis veren diismanim
maglup eder(5480).

Comert ol halka mal dagit yedir. Beyler hasis olursa adlari kétiiye ¢ikar(5220).

Bey insanlara faydali ve comert olmali, diinya halkina ondan tokluk gelmeli-
dir(5358).
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Ey devletli hiikiimdar eger kuldan fakir adim kaldirmazsa o nasil bir bey olur?

Giinese benzeyen hiikiimdarin adaletle olan temsili giines ile diger canlilar
arasindaki iligkisi esasinda degerlendirilmelidir. Hitkimdarin adaletinin toplum
i¢in vazgecilmezligi, glinesin diinya i¢in vazgegilmezligi ile temsil edilen duruma
denktir. Bununla beraber

Benim de hitkmiim bdyledir. Ben ortadan kaybolmam; hareketim ve séziim
biitiin halk i¢in aynidir(828).

Giines dogar, temiz veya kirli demeden, her seye aydinlik verir; kendisinden bir
sey eksilmez(831)

Benimde karakterim boyledi, herkes benden nasibini alir(832)

Huktimdar: adaletinde ayrim yapmadig1 vurgulanmakta ve adaletin diizenin
tesisindeki fonksiyonu degerlendirilmektedir.

Hitkiimdarin iktidarini ifade eden tahtin tigayakli olarak tasnifi ve burada sag-
lamligin bu tigayakla ger¢eklestiginin ifade edilmesi, bu kapsamda hiikiim verme,
cezalandirma, adalet saglama; bigak, ac1 ot, sekerdir(Demirtas 2004:171- 174) Ri-
titel, ‘sembollerle sarmalanmis bir eylemdir; yiiksek bir diizeyde yapilandirilmigtir
ve siklikla duygusal olarak yiiklii zamanlarda yerlerde canlandirilirlar. Ritiiel ve
icinde yer alan bireyin buna katilimi sayesindedir ki siradan bir vatandagin aksi
takdirde diisiiniilemeyecek kadar biiyiiyecek ve kisiselligi asacak olan kritik 6ne-
minde bir bag kurmasi saglanmis olur. Semboller, giicii kutsallastirir. Hitkiimdara
karst gosterilen davranislar ve hitkiimdarin gosterdigi davranislar bu kapsamda
6nem kazanmaktadir.

Bu siire¢ dncelikli olarak karsimiza bas kdseye iliskin belirlemeler ¢ikmaktadir.
Hacib ona saygi gosterdi bas kosede yer verdi. Ay Told: edeb ile yerine oturdu(577).
Ikbale bir tiirlii erisemeyen insan hizmeti sayesinde baskdseye gecer(614).

Hizmetkar hizmet etmesini bilse baskdoseye erisir; hizmet etmesini bilmezse bas
ko¢seden diiser(844).

Soyu iyi ise iyi insan olarak dogar ve iyi insan oldugu icin baskoseye gecer(1959).
Ona hiirmetle baskosede yer gosterdi(3959).

Bilgisiz baskosede yer bulursa esik bas kise sayilir(262).

Bunu hiikiimdarin otoritesi karsisinda egilmek ve diz ¢6kmek izlemektedir.
Ay Toldu huzura girip diz ¢oktii(581).

Hiikiimdarin huzurunda egildi ve soze basladi. Tatl tath sozleri ile kendini sev-

dirdi(582).

Ay Told yer optii ve dedi: hiikiimdarin gorii seving ile parlarsa devlet ona hizmet
edene elini uzatir(598)
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Sonug

Kutadgu Bilig farkli kiiltiirlerin etkilegsimiyle gekillenen, Islamlagsma siirecinin
ilk siyasetname Orneklerinden biridir. Eser hitkimdarin otoritesinin nasil tesis
edildigi ve hiikiimdarin farkli toplum kesimlerine nasil davranmasi gerektigini
gostermesi bakimindan oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Caliymada hiikiimdarla-
rin iktidarin sinirlarini belirleyen unsur olarak tére belirmektedir. Bu kapsam-
da iktidari elinde tutan hitkimdarin hirs ile varliklarini sonsuz olarak gérmemesi
vurgulanmaktadir.

“Diinya’ya nail nice cihan beylerini 6liim yakalad: ve onlar gozleri ile etrafinda
dua dilenerek gittiler” (6635)

Binlerce sene yasasan bile, sonunda nihayet 6leceksin, diinyay1 ne kadar topla-
san da bir giin birakip gideceksin(6636)

Hiikiimdarin fani olmasi ve kut un gegiciligi davranislari belirleyen 6nemli bir
unsurdur. Bu belirleyicilik davranislarin diizenlenmesinde, giizel huylarin ve ah-
laki vasiflarin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu ifadelerde sonsuz giiciin kargisin-
da acziyetin ifadesi olarak ve yonetilenlerle esitligin belirtilmesi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu vurgu Islamlasma éncesi Tiirk kiiltiiriine ait Orhun yazitlarinda
“Od tengri yasar, Kisioglu kop 6lgeli toriimiis”*(Ergin 2008: 27) ifadesinin devami
olarak kargimiza ¢cikmaktadir.

Karizma bir insan1 diger insanlardan ayiran ve ona atfedilen dogaiistii, insa-
niistii veya olagandigi kabul edilen bireysel gii¢ ve niteliklere sahip olma olarak ifa-
de etmektedir. Atfedildigi bireyde viicut bulan, Tanri litfii olan bu 6zelliklere her-
kesin sahip olamayacaginiifade etmektedir. Yerlesik ilke ve kurumlarla biitiinlesen
karizma, diizen koruyucu ve siirdiiriicii bir nitelik olusturmaktadir. Bu kapsamda
karizma sahibi kisinin kendini tanr1 tarafindan atanmis veya se¢ilmis olarak gor-
mesi ve bunun toplumsal kabulii s6z konusudur. Hitkiimdarin otoritesini insasi ve
iktidarini tesisi karizmasi esasinda gerceklesmektedir.
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Oz:

Bu ¢aligma ilkogretim 8.sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde kazanil-
mast istenen argiimantasyon yaparak problem ¢ozme becerilerini ortaya ¢ikarmak
i¢in tasarlanmigtir.Caligma grubu olarak ilkogretim 8.sinif 6grencilerinden olugan
12 6grenciye PISA (Programme for International Student Assessment) sinavindan
alinan bir soru yoneltilerek soruyu dnce bireysel ardindan grup olarak yanitlama-
lar1 istenmigtir.Sorulara verilen cevaplari nasil bulduklarini ayrintili olarak agik-
lamalar1 istenerek bu sayede kurduklar: argiimanlar ve diisiinme siiregleri anla-
silmaya ¢alisilmis ardindan yine asit yagmurlariyla ilgili olan PISA sorusu tutum
6lgegi uygulanarak bu konuda égrencilerin sahip oldugu tutumlariyla verdikleri
cevaplar arasindaki iligkiye bakilmistir.Calisma sonunda 6grencilerin birgogunun
arglimantasyon becerisine sahip olmadig1 test sorularinin cevaplarini bulduklar:
ancak agiklayamadiklari,bireysel argimanlara gore grupga olusturulan argtiman-
larin daha dogru ve nitelikli oldugu goriillmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji, Argiimantasyon, PISA sorusu, Asit yag-
murlar1.

* Erciyes Ugiversitesi Fen Bilgisi ABD yiiksek lisans 6grencisi
** Erciyes Universitesi Fen Bilgisi ABD dgretim liyesi, bakarsu@erciyes.edu.tr
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Abstract:

This study explores argumentation skills of middle school students in scien-
ce education classroom to find out their problem solving skills.The participants
consists of 12 students enrolled in grade 8.They were asked to respond a question
asked on the PISA exam by first individually and in a group.Detailed descriptions
of how they respond to the questions were anlyzed.In addition,it was studied that
how they generate arguments and their thinking process.The question was about
the acid rain which is related to the attitude scale by applying PISA with the atti-
tude that have examined the relationship between students their responses in this
regard.At the end of the study,most of the students are found not to possess enou-
gh argumentaiton skills.They couldnt generate suitable arguments to support their
answers.They were also easily manipulated by their peers.

Keywords: Science and Technology,Argumentation,The question of PISA,Acid
Rain

Giris

Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda giderek artan ve siirekli degisen bilimsel
bilgi,hayatimiz ¢ok kolaylastirmasina ragmen bireylerin diisiinme becerilerini ké-
reltip her seyi oldugu gibi kabul eden sorgulamayan nesillerin yetismesine sebep
olmustur.Bu nedenle egitimde giderek 6nemli bir beceri haline gelen bu kavramla-
rin da egitim sistemimizle 6grencilere kazandirilmasi geregi duyulmustur(Topsa-
kal,2005).Egitim sistemlerimizde giinlitk hayatta karsilastig1 problemlere elestirel
bir bakis agisiyla ¢6ziim bulabilen,sosyal yonleri ve iletisim becerileri gelismis,bil-
giyi segebilen,sorgulayabilen,elde ettigi bilgileri kullanabilen bireylerin yetismesi
hedeflenmektedir(Timay ve Kdseoglu,2011).Bu da 6grencilerin siirece aktif olarak
katilmasini saglayacak 6gretim ve 6grenme yaklasimlarinin gelistirilmesine bag-
lidur.

Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri aktif olarak yapilandirdig: yaklasimlardan
bir tanesi de Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme Yaklasimi (ATBO)dir.Ar-
giimantasyon Tabanli Ogrenme Tiirkiye'de ilk olarak yaparak yasayarak 6grenme
olarak tanimlanmistir(Giinel,KabatasMemis,Biiyiikkasap,2010).Arglimantasyon
Tabanli Ogrenmenin temel yapi taglar1 kritik diigiinme,arastirma,sorgulama,so-
nuca varma ve vardigi sonucu delillerle destekleme tizerinedir(Kariper I.A.,Akarsu
B.,Slisko J.,Corona A.,Radovanovic].,2014).Bu yaklasimda 6grenciler bilgiyi sorular
sorarak,iddialar olugturarak bu iddialarini delillerle destekleyerek arastirma-sor-
gulamaya dayal1 bir 6grenme ortaminda yapilandirirlar(Keys,Hand,Prain ve Col-
lins,1999).Arastirmalar da argiimantasyon tabanli siireglerin,6grencilerin bilimsel
icerigi 6grenmesini(Bell ve Linn,2000;Zohar ve Nemet,2002),ust diizey akil yii-
riitme,elestirel diisiinme,karar verme(Lawson,2003;Yesiloglu,2007;Zhou,2010) ve
sosyal becerilerini gelistirmelerine (Kuhn ve Udell,2003) olanak tanidigini,kiigiik
ve biiyiik tartigmalarla,fen kavramlarini anlama ve anlamlandirmalarina yardimer
oldugunu(Giinel,KabatagsMemis,Biiyiikkasap,2010) gostermektedir.
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Yore (2000) gore Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif oldugu etkinlikler-
de sorgulama yapmalari,onlarin st biligsel yeteneklerinin gelismesini destekler.
Ogrencilerin soru olusturmalarina,uygulama yapmalarina,iddiada bulunarak bu
iddialar i¢in kanit sunmalarina ve dogru sorgulama yaparak argiiman olustur-
malarma yardimci olur(Keys,Hand,Prain ve Collins,1999).Sozlii ve yazili argii-
mantasyon siireglerinin gergeklestigi bu uygulamalarda,6grenciler arastirma ve
sorgulamaya dayal1 aktivitelerin bulgular: iizerinden akil yiiriitme,tartigma,mu-
hakeme,toplu miizakere ve argiimantasyon yoluyla bilgiyi yapilandirma ve bilim-
sel stiregleri pratik etme imkani bulmaktadir(Burke,Greenbowe ve Hand,2005).
Jiménez-Aleixander ve Erduran(2007),argiimantasyonun fen egitimine katkisini
ise soyle ifade etmektedirler:Bilissel siireclere giris saglar,0grencilerin elestirel dii-
stinme becerisini ve iletisim yeteneklerini gelistirmeyi amaglar,bilimsel okurya-
zarlig1 gelistirir ve konusma,yazma konusunda 6grencileri cesaretlendirir,bilimsel
bir kiiltiir olusturur,6grencilerin sosyallesmesini ve sorgulama becerilerinin gelis-
mesini saglar.(Newton,Driver ve Osborne,1999) argiimantasyonla ilgili yaptiklar
¢aligmalarinda argimantasyon uygulamalarinin 6grencilerin aldig: fen egitimi-
nin 6nemli bir parcasi olmasi gerektigini vurgulamis,fen ve dogay1 anlamak icin
6grencilerde iddialar olusturarak bunlarin hakliigini ortaya koymay1 amaglayan
bilimsel arastirma siirecinde argiimantasyonun biiyitk 6nemi olduguna belirtmis-
lerdir(Akt.Kaya ve Kilig,2008).Yine argiimantasyon uygulamalari ile ilgili yapilan
diger calismalarda;0gretmen adaylarinin katildiklar: argiimantasyon siireglerinin
onlarin tutumlari ve pedagojileri tizerinde olumlu etkileri oldugu(Erduran,Ardag,-
Yakmaci-Giizel,2006), argiimantasyona dayali 6gretim yonteminin &grencilerin
akademik basarilarini ve kavramlar: anlamalarini artirdig1 (Giimrah, Kabapinar,
2010),ATBO uygulamasi yapan grubun geleneksel siniflara gére daha basarili oldu-
gu (Hand,Wallace,Yang,2004) tespit edilmistir.

Argiimantasyon uygulamalarinin fen egitimindeki yararlarini ortaya koyan
calismalar yaninda yetersiz uygulamalarin oldugunu ortaya koyan bir¢ok ¢aligma-
da literatiirde yer almaktadir(Newton,Driver & Osborne,1999;Jimenez-Aleixand-
re,Rodriguez & Duschl,2000).Yapilan ¢aligmalarda sinifta gecen uygulamalarda
genellikle 6grencilerin etkilesime katilamadiklari6gretmen konusmasinin agir-
likl1 oldugu ve 6grencilere kendi goriislerini paylagma,aciklama,farkli bakis agilar:
tizerinde diigiinme ve kanitlara dayali olarak akil yiiriitme i¢in yeterli firsat veril-
medigi goralmistiir(Geddis,1991;Newton,Driver &Osborne,1999; Jimenez,Rodri-
guez & Duschl,2000).

Bu ¢aligmalardan hareketle argiimantasyonun siniflarda etkili sekilde uygula-
nabilmesi i¢cin,06grencilerin kendi aralarinda karsilikli etkilesim kurabilecedi,isbir-
likgi bir grenme ortamina ihtiya¢ duyulmaktadir. ATBO uygulamasi igerisinde
isbirlikei ve tartisma stireglerinde gerceklesen miizakerelerin bilimsel kavramlarin
ve argliman olusturmanin dgrenilmesinde kritik bir 6nemi vardir(Apaydin,Ay-
men Peker,Tag,2012).Bu siire¢ icerisinde sorulan sorular siirecin verimliligini ar-
tirdigindan,diisiinceleri agiga ¢ikarma,iddialar ortaya koyma ve bu iddialar1 des-
tekleme siireclerinin gelismesinde 6nemli bir role sahiptir.Sorular farkl gériislerin
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tartisilmasina olanak veren ortamlarin olusmasini kolaylastirarak argiimantasyon
slirecinin olugmasina ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bu-
lunmaktadir(Geban,Giinel,Kingir,2012).Ayrica 6grenciler yanls kavramalarinin
farkina varmakta,farkli diistinceleri ele almakta ve degerlendirmekte,sonrasinda
da yeni bir diisiinceyi destekleme ve kabul etme yoluna gitmektedirler(Chin,2004;-
Chin& Osborne,2008).Ogrencilere yiiksek bilissel seviyede sorular sorulmast on-
larin bagarisini artirmakta yeni bilgileriyle eski bilgileri arasinda baglanti kurarak
hatirlamalarina olanak vermektedir(Cimer, 2007).Bu da sorulan sorularin nice-
liginden ziyade niteliginin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde etkili oldugunun
bir gostergesidir(Gall,1970).Ne var ki 6grenciler kendiliginden ¢ok da fazla soru
sormamaktadirlar(Aguiar,Mortimer & Scott,2010;Chin & Osborne,2008). Aragtir-
ma-sorgulamaya dayali etkinliklerin yapildig1 ve zengin diyaloglarin oldugu sinif
ortaminda 6grencilerin daha fazla soru sordugu dahasi,6grencilerin grup ¢aligma-
lar1 esnasinda 6gretmen olmasa da birbirlerine soru sordugu tespit edilmistir(van
Zee,

Iwasyk,Kurose,Simpson & Wild,2001)

Kariper I.A vd.(2014) yaptiklar1 ¢aligmada argiimantasyon tabanli bilim 6g-
renme becerilerini ortaya ¢ikaran, diisiinme becerilerini gelistiren ve argiiman
olusturmalarin: saglayan bir soruyla kars: karsiya biraktiklar: yiiksek lisans 6g-
rencilerinin olusturdugu argiimanlar1 incelenmis ve 6grencilerin bu sekilde dii-
stindiiriicti bir yaklasim iceren sorularla karg1 karsiya birakilmasi gerektigini orta-
ya koymuslardir.

Egitim ortamlarinda sorulan sorularin 6grenciler {izerinde 6nemli degisimle-
re yol agmasi sebebiyle sinif ortamlarinda ve ¢alismalarda kullanilan sorulara ¢ok
dikkat edilmelidir. Caliymada ise PISA (Programme for International Student As-
sessment),Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi sorularindan birisi kul-
lanilmigtir.Diinyanin en genis kapsamli egitim aragtirmasi olan PISA 15 yagindaki
ogrencileri kapsar onlarin yetiskin hayatina hazir olup olmadiklarini degerlendi-
rirokuma becerileri,problem ¢6zme,matematik ve fen alanlarindaki basarilarini
ol¢er.Katilimar tilkelerin egitim uygulamalar ile ilgili genel durumlar: hakkinda
bilgi toplar.Son olarak 2015 yilinda yapilan PISA 2000 yilindan itibaren yiiriitiilen
altinc1 uygulamadir ve bu arastirmada 70’ten fazla katilimci iilke yer almaktadir.
(PISA,2015)

PISA sinavinda soru igeren alanlardan biri olan fen bilimleri béliimiinde fen
bilimleri okuryazarligini, bireyin sahip oldugu 6zellikleri,asagida verilen gergeve
kapsaminda tanimlar,bu tanimlamaya gore birey;(PISA,2003)

*Sahip oldugu fen bilgisini sorular1 tanimlayarak,yeni bilgi edinmek,bilimsel
olgular1 agiklamak,fen bilimi ile ilgili konularda kanitlara dayali sonuglar ¢ikar-
mak icin kullanmali

*Bilgi edinmek ve arastirmak amaciyla fen bilimlerinin 6zelliklerini anlamali
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*Fen ve teknolojinin maddi,diisiinsel ve kiiltiirel cevremizi nasil sekillendirdi-
ginin farkina varmali

*Duyarli bir vatandas olarak bilimle ilgili konulara ve bilimsel fikirlere ilgi gos-
termeli

PISA siavinda 6grencilerin degerlendirilmesindeki 6l¢iitlerden biride problem
¢ozme becerileridir.Bir¢ok iilkede,problem ¢6zme yeterliginin kazandirilmasi egi-
tim programlarinin temel amaglarindan biridir.PISA 2012'ye gore problem ¢6zme
yeterligi,coziimii asikar olmayan bir problem durumunda bireyin bu durumu an-
lama ve biligsel siirecler yardimi ile ¢6zme kapasitesidir.Problem ¢ozme yetenegi
daha 6nceden kazanilmis biligsel ve pratik becerilerin,yaratici yeteneklerin ve her
tiirlit etmenin yeniden kullanilmasini gerektirir.Problemlerin ¢6ziilmesinde etkin
olan diisiinme,elestirme ve kanitlar bulma islemleri bir kez daha argiimantasyon
yaklasimina parmak basmaktadir.

Ulkelerin egitim durumu hakkinda bilgi veren boyle bir sinavda Tiirkiye PISA
2012'de toplam 65 iilke arasinda genel ortalamada 45. Matematik'te 44.,Okuma
Anlama Becerilerinde 42.,Fen Bilgisinde ise 43.siradadir.Bu siralama ise OECD
ortalamasinin ¢ok altinda bulunmaktadir.1

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde ATBO yaklagiminin uygulan-
masinin

Ogrencilerin basarilarini artirdigifen derslerine yonelik olumlu tutum ge-
listirdikleri bir¢ok ¢aligmada belirlenmistir(Akar,Erkol,Kabatas,Biiytikkasap &
Giinel,2007;Ceylan 2010;Kabatas Memis,Glinel & Biiyiikkasap,2009;Grimberg
2008;Hohenshell & Hand 2006;Kingir,Geban & Giinel,2011).

Tiim bu verilerde hareketle aragtirma problemi;ilkogretim 8.sinif 6grencileri-
nin PISA sinavi asit yagmurlar1 sorusuna bireysel ve grupla olusturduklar: argii-
mantasyon becerileri ne diizeydedir?

Alt Problemler;
« Ogrenciler karsilastiklar1 sorularda nasil ¢6ziim olusturuyorlar?
« Bireysel ve grupla olugturulan argéimanlar arasinda farklar var midir?

o Tlkégretim8.sinif 6grencilerinde sosyo-bilimsel konu olan Asit Yagmurlari
hakkinda argiimantasyon yontemiyle farkindalik olusturulabilir mi?

« Ogrencilerin asit yagmurlari konusundaki tutumlari nasildir?
o Bu tutumlarin argiiman olusturma siirecine etkisi var midir?

o Tutum ve argiiman olugturma diizeyi arasinda bir iligki var midir?
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Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.Nitel arastirma herhan-
gi bir istatistiksel islem ya da sayisal ara¢ olmaksizin verilerin iiretildigi arastirma
yaklagimidir(Altunisik,Coskun,Bayraktaroglu,Yildirim,2005).Nitel arastirma tek-
niklerinin dogal ortama duyarlilik saglamasi,arastirmacinin katilimei role sahip
olmasy,biitiinciil bir yaklagimla algilarin ortaya konulabilmesi,arastirma deseni-
nin esnek olabilmesi ve tiimevarimci bir analize sahip olmas1 6nemli 6zellikleri-
dir(Yildirim ve Simsek,2000).Bu nedenle ¢alismamizda nitel arastirma yontemi
secilmis biitiinciil bir yaklasimla cesitli degiskenlerin incelenebilmesi ve dogal or-
tamda arastirma yapilabilmesi gibi 6zellikleri nedeniyle kullanilmasi daha uygun
bulunmugtur.

Calisma Grubu

Calismaya yaslar1 13 ile 14 arasinda degisen 7 kiz 5 erkek ilkogretim 8.sinif
ogrencisi katilmistir Kizlardan 4,erkeklerden 2 6grenci 13,3 kiz ve 3 erkekte 14 ya-
sindadir.Okul sehir merkezine uzak olup kiigiik bir koyde bulunmaktadir.Ogren-
cilerin tamami,sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelmekle beraber,zorunlu
ilkogretim doneminden sonra egitime devam etmeyen ve okul diginda ailelerine
yardim etmek amaci ile ciftcilik ve hayvancilikla ugrasan 6grencilerdir.Okul fi-
ziksel kosullar acisindan da elverisli degildir.Okulda fen ve teknoloji laboratu-
varibilgisayar laboratuvar: ve kiitiiphane bulunmamaktadir.Ayn: zamanda fen
laboratuvar1 malzemeleri birkag maket ile sinirlidir.Okulda 200'e yakin 6grenci
bulunmaktadir.

Uygulama Siireci

Calismaya katilan 6grencilere daha once asit ve bazlar konusunda gegen bir
konu olan asit yagmurlar1 konusu yaklasik bir buguk ay énce diiz anlatim yon-
temi ve soru cevap teknigi kullanilarak islenmistir. Bu nedenle 6grencilerin bu
konuda 6n bilgileri bulunmaktadir.Oturum her zamanki siniflarinda yapilmustir.
Calisma sirasinda katilimcilara ne yapmalari gerektigi ve argiimantasyon yontemi
hakkinda bilgi verildikten sonra yazili sorular: cevaplamalari i¢in 40 dakika siire
verilmistir. Kullanilan PISA sinavi sorusunda asit yagmurlar1 hakkinda iki agik
uglu,bir ¢oktan se¢meli soru sorulmus diisiinceleri ve yaptiklar argtimanlari 6g-
renmek i¢in sorulara ayrintili cevap vermeleri istenmistir.Sorulara bireysel verilen
cevaplardan sonra 12 $grenci 4 gruba ayrilarak 40 dakika siiren grup gériismesi
yapmuslar bu sirada grup tiyeleri 6gretmen tarafindan yonlendirilerek tartisma or-
tami olusturulmaya calisildiktan sonra grupea olusturduklar: cevaplarda yanitlar:
ve soruya yonelik destekleyici kanitlar1 nasil olugturduklar: bunun yaninda diisiin-
me siiregleri izlenmistir.Ogrenciler olusturmus oldugu iddialar1 diger 6grencilere
aciklayarak ve savunarak grup tartismasini gerceklestirmislerdir.Yazili olarak da
diistincelerini beraberce yazmiglardirTartismada yazma etkinliklerinin kullanil-
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mas1 6grenmeyi artirmaktadir(Keys vd.,1999).Ardindan yazili olarak elde edilen
veri toplama araglar1 degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Calismada veri toplama araci olarak PISA sinavindan alinan bir soru kullanil-
mustir.Soruda kiigiik degisiklikler yaparak cevaplarini ayrintili olarak nasil kurgu-
ladiklar: 6grenilmeye ¢alisilmigtir.Sorulara bireysel ve grupca verilen cevaplar veri
toplama araci olarak kullanilmigtir.Kullanilan PISA sorusu puanlama anahtar:
ogrencilerin verdigi cevaplari puanlama da kullanilmis ve ne derece iyi argiiman
olusturduklarina bakilmistir.

Calisma sonunda birde tutum testi uygulanarak sekil-4 6grencilerin bu konu-
daki tutumlar1 6grenilmeye galisilmistir. Uygulanan tutum testi PISA asit yagmur-
lar1 sorusu ardinda bulunmaktadir.iki sorudan olugmakta olup sorularda 6grenci-
lerin asit yagmurlariyla ilgili olarak verilen maddelere ne derece ilgi duyduklarini
isaretlemeleri istenmistir.

Caligmada kullanilan PISA sorusu Sekil-1 ve puanlamada kullanilan anahtar
Tablo-2 asagida verilmistir.

Sekil 1.Caligmada Kullanilan PISA Sorusu

ASIT YAGMURU
Asagida,Caryatids adi1 verilen ve Atina Akropoliinde 2500 yil once insa edilmis olan
heykellerin fotografi goriilmektedir.Heykeller,mermer adi verilen bir cins kayadan
yapilmigtir. Mermer kiregtasindan (kalsiyum karbonattan) olusmaktadir.
Orijinal heykeller 1980 yilinda kopyalariyla degistirilerek Akropol miizesinin igine alindi.Bu
heykeller -asit yagmurundan zarar gérmiislerdi.

P

Soru 1:ASIT YAGMURU

Normal yagmur,havadan bir miktar karbon dioksit emdigi igin zayif asit 6zelligi gosterir.Asit
yagmuru, kiikiirt oksitler ve azot oksitler gibi gazlar1 da emdigi i¢in normal yagmura gore
daha gii¢lii bir asit 6zelligi gosterir.

Havadaki kiikiirt oksitler ve azot oksitler nereden gelmektedir?
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Tablo 1. PISA Fen Boliimii Asit Yagmurlary 1.Sorusu Puanlama Anahtart

Tam puan

Kismi puan

Sifir puan

e Duman ¢ikaran herhangi

bir otomobil,fabrika
atiklari, petrol ya da
komiir gibi fosil
yakitlarin
yakilmasi,yanardaglarda
n ¢ikan gazlar ya da
benzer seyler.

e Komiir ve gaz yakma.
e Fabrika ya da sanayi

alanlarindaki
kirlenmeden meydana
gelen havadaki oksitler.

e Yanardaglar.
e Elektrik santrallerinden

¢ikan duman [“Elektrik
santrallerinin” fosil
yakaitlar1 yakan elektrik
santrallerini de igerdigi
kabul edilir.]

e Kiikiirt ve azot igeren

maddelerin yanmas: ile
olusurlar.

Kirliligin dogru kaynaklarini
kapsadig1 kadar yanls kaynaklarim
da kapsayan yanitlar

Fosil yakitlar1 ve niikleer elektrik
santralleri.[Niikleer elektrik
santralleri asit yagmuru kaynagi
degildir]

Ozon’dan,atmosferden ve
goktaglarindan diinyaya gelen
oksitler. Ayni zamanda fosil
yakitlarinin yanmasi

“Kirlilikten” bahseden fakat asit
yagmuruna anlaml bir neden
olusturan kirlilik kaynagini
vermeyen yanitlar.

Kirlilik

Genel olarak gevre, yasadigimiz
atmosfer,6rnegin, kirlilik

Gaz haline gevirme,kirlilik,atesler,
sigara [“Gaz héline ¢evirmenin” ne
anlama geldigi agik
degil,“atesler” yeterince belirli
degil, sigara igilmesi asit
yagmurunun anlaml bir nedeni
degil]

Niikleer elektrik santrallerindeki
gibi kirlilik

Sekil 2. PISA Fen Boliimii 2.Sorusu

Diger
yanitlar,“kirlilik™’t
en bahsetmeyen ve
asit yagmurunun
anlamli bir
nedenini
igermeyen yamtlar
da dahil olmak
iizere.
Plastiklerden
yayilirlar.
Havanin dogal
bilesenleridir.
Sigaralar.

Komiir ve petrol
(yeterince belirgin
degil-yanmadan
bahsetmiyor)
Niikleer elektrik
santralleri
Endiistriyel atiklar.
(yeterince belirgin
degil)

Asit yagmurunun mermer uzerindeki etkisi,bir gece boyunca mermer pargalarim sirke igine
koyarak gosterilebilir.Sirke ve asit yagmuru yaklagik ayni derecede asit 6zelligine sahiptir. Mermer
pargalar sirke igine birakildiginda gaz kabarciklar1 olugur.Kuru mermer pargasinin deneyden 6nce
ve sonraki kiitlesi bulunabilir.

kadar olabilir?

Soru 2:ASIT YAGMURU

A 2,0 gramdan daha az
B Tam olarak 2,0 gram
C 2,0ile 2,4 gram arasinda
D D 2,4 gramdan fazla

Bir mermer pargasmin gece boyunca sirke i¢cine konmadan énceki kiitlesi 2,0 gramdir.Sonrak|
bu parga sirkeden ¢ikarillarak kurutulmugtur.Kurutulmus olan bu mermer parc¢asmn kiitl¢

Tablo 2. PISA Fen Boliimii Asit Yagmurlar: 2.Sorusu Puanlama Anahtar

Tam puan Sifir puan
A. 2,0 gramdan daha az Diger yanitlar
Bos

Sekil 3. PISA Fen Boliimii 3.Sorusu

Soru 3: Bu deneyi yapan 6grenciler mermer pargalarii bir gece boyunca saf (damitilmis) su

igerine biraktilar.

Ogrencilerin, deneylerine bu islemi de katmalarmin nedeni nedir?
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Tablo 3.

PISA Fen Boliimil Asit Yagmurlari 3.Sorusu Puanlama Anahtar

Tam puan Kismi puan Sifir puan
Sirke ve mermer testi ile  Sirke ve mermer testi ile .
kargilastirmak ve bu karsilastirmak i¢in,fakat tepkimenin Diger yamtlar.

suretle tepkinin olugmasi

i¢in asidin(sirke) gerekli

oldugunu gostermek.

e Yagmur suyu da asit
yagmuru gibi bu
tepkimeye neden
olmasi i¢in asidik
olmak zorunda.

e Mermer pargalarindaki
delikleri olugturan
diger sebeplerin var
olup olmadigim
gérme.

e Ciinkii bu,su yansiz
oldugu igin,mermer
pargalarinin herhangi
bir siviyla tepkimeye
girmedigini gosterir.

olugmasi igin asidin(sirke) gerekli
oldugu agik¢a gosterilmemistir.
e Bagka bir test tiipiiyle
kargilastirmak
e Mermer pargalarinin saf su
icinde degisip degismedigini
gormek
o Oprenciler bu basamag,
normal yagmurda kalan
mermere ne oldugunu gérmek
i¢in dahil etti.
e Ciinkii damutilmus su asit
degildir.
e Kontrol etmek igin.
e Normal su ve asidik su (sirke)
arasindaki farki gormek igin

© Damitilmig suyun
bir asit olmadigim
gormek.

Bos.

Ardindan bir tutum testi uygulanarak bu konuda &grencilerin ne gibi tutumlara sahip
olduklarida 6grenilmeye galigilmigtir.

Sekil 3. Asit Yagmurlart Tutum Olgegi Sorulart

Soru 4: (TUTUM)

Asagidaki konularda verilecek bilgilere ne derecede ilgi duyuyorsunuz?

Her sirada sadece bir kutuyu isaretleyiniz.

Cok fazla | Iigi Biraz Iigi

onarilmasinda kullanilan yontemleri anlamak

ilgi duya | ilgi duymam
duyarim rim duyarim
a) | Hangi insan etkinliklerinin asit yagmurlarina en | 0O, O, O O
¢ok katkida bulundugunu bilmek
b) | Asit yagmurlarina neden olan gazlarin ¢ikisini en | O, O, Os Os
aza indirecek teknolojiler hakkinda daha ¢ok bilgi
edinmek
c) | Asit yagmurundan zarar gormily olan binalarm | O, O, O Os

Soru 5: (TUTUM)

Asagidaki ifadelere ne derecede katiliyorsunuz?

Her sirada sadece bir kutuyu isaretleyiniz.

Tiimiiyle Kanli- | Katilmi- Hig
Katilyorum | yorum | yorum Kanl-
miyorum
a) | Antik harabeleri korumak i¢in alinacak | O, O, Os Os
onlemler, hasar nedenlerine iligkin bilimsel
bulgulara dayanmalidir.
b) | Asit yagmurlarinin nedenleri hakkinda ileri | O, 0O, O O
siiriilen diisiinceler bilimsel arastirmalara
dayal1 olmalidir.

l_
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Bulgular

Aragtirmanin sonucunda elde edilen bilgiler dort boliimde toplanip analiz edil-
mistir.Birinci basamakta yoneltilen soruya bireysel olarak verilen yanitlar incelen-
mis ve analiz edilmis Ikinci asamada soruya grupga verilen cevaplar analiz edilmis
ticlincili asamada tutum 6lgegi sonuglari analiz edilmistir.Katilimcilarin verdikleri
cevaplardan bahsederken etik agidan isimlerini vermemek i¢in kodlama yontemi-
ne bagvurulmus olup katilimci 6grenciler O1-O12 olarak isimlendirilmistir.

Tablo 4.Katiimcilarin Birinci Soruya Verdikleri Cevaplarin (Argiimanlart) Sebepleri

Ogrenciler Sebepler

Puan

01-010 Fabrika ya da sanayi alanlarindaki kirlenmeden meydana
gelen havadaki oksitler.
Kiikiirt ve azot igeren maddelerin yanmast ile olugurlar.
Koémiir yakma

011 Kirlilik
Sigara

Tam puan (2)

Kismi puan (1)

Ogrencilerin ¢ogu havadaki azot oksitler ve kiikiirt oksitler nerden geliyor so-
rusuna tam puan alacak cevaplar vermislerdir.Ancak O12 bu gazlarin havada do-
gal olarak bulundugunu diisiinmektedir.O 11 6grencisi ise bu konuda fazla bilgiye
sahip degildir havadaki kiikiirt ve azot oksitlerin kaynag1 olarak kirlilik yaratan si-
gara gibi etkenleri yazmis daha biiyiik zarara sebep olan etkenleri diisiinmemistir.

Tablo 5.Birinci Soruda Olusturulan Grup Argiimanlari

Ogrenciler Sebepler Puan

03 011 012 Fabrika bacalarmin ¢ikardig1 zararli dumanlar Tam puan (2)

01001 05  Fabrika bacalarindan ¢rkan dumanlar ve motorlu Tam puan (2)
tasitlardan ¢ikan egzozZ gazlan,parfiim
deodarant,sobalardan ¢ikan gazlar

04 0802 Fabrika bacalarindan,araba egzozlarindan ve sobalardan Tam puan (2)
¢ikan dumanlar,kullandigimiz parfamler

9 66 O7 Fabrika ya da sanayi alanlarindaki kirlenmeden meydana Tam puan (2)

gelen havadaki oksitler
Parfiim deodorant,araba egzozlari
Komiir yakma

Grupla beraber verilen yanitlarda biitiin gruplar tam dogru cevab: yazmustir.
Bireysel olarak tam puan alamayan 6grenciler grup¢a dogru cevabi olusturmustur.

Buda grup ¢alismalarinin etkisini gostermektedir.
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Tablo 6.Katibmcilarin Ikinci Soruya Verdikleri Cevaplarin (Argiimanlary) Sebepleri

Ogrenciler Yamitlar Sebepleri

012 A segenegi Sirke mermeri emer

011 05 A segenegi Sirkeye koyarsak kiitlesi degisir.Kurursa eski haline
gelir

O7-01002 A segenegi Sirke asit oldugu i¢in asmdirir ve kiitle diiger

04 03 B segenegi Sirke bir etkide bulunamaz mermere sekli degisebilir
ama kiitlesi aym kalir

01 A segenegi Kurudugu igin azalir

66 A segenegi Tarihi eserler zarar gordiigiine gbre azalir

Ogrenciler verilen ikinci soruyu genellikle dogru segmisler ancak bu secene-
gin sebebine dair eksik ve yanlig argiimanlar olugturmuslardir.04 ve O3 égrencisi
ise sirkenin mermeri etkileyemeyecegini diisiindiigiinden sirke seklini degistirse
bile kiitlesinin degismeyecegini belirtmistir.O11 ve O5 6grencileri sirkeye konu-
lan mermerin kuruyunca eski kiitlesine donecegini yani sirkenin etkilemeyecegini
diisitnmekte,O1 6grencisi sirkeye konulduktan sonra kurutulmasi sebebiyle kiitle-
sinin azaldigini diisiinmektedir.

Tablo 7 Katihmcilarn Ikinci Soruya Grup¢a Verdikleri Cevaplar ve Argiimanlart

Ogrenciler Yamnitlar Sebepleri

03011012 A segenegi Mermeri sirkeye koyarsak sirkeyi emerek agirlasir
kurutuldugunda sirke buharlagir bu yiizden eski
kiitlesine doner

010 01 05 A secenegi Sirke asit oldugu i¢in mermeri agindirmis bu nedenle
azalmigtir

04 08 O2 A secgenegi Sirke asit oldugu i¢in mermerle tepkimeye girer ve
azalr

09 06 07 A secgenegi Mermer ile sirke tepkimeye girerek mermerin

asinmasina sebep olur

Tablo-7 de gosterildigi gibi grupla verilen cevaplarda 6grenciler soruyu fark-
li yorumlayarak farkli argiiman olusturmuslar O3 O11 ve O12 $grencilerinin yer
aldig1 grup dogru segenegi isaretlemesine ragmen kiitledeki azalmay: kurutuldu-
gunda buharlasmasina baglamis diger 6grenci gruplari ise tek baslarina verdikleri
cevaplarinda yanlig argiiman olusturan O3 ve O4 6grencisini de etkileyerek grupga
dogru argiiman firetmistir.
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Tablo 8.Katilimcilarin Uciincii Soruya Verdikleri Cevaplarin Argiimanlar

Ogrenciler Yanutlar Puanlar

(:)1 (")}2 O7  Kiitlesinin artip azalmayacagin1 gézlemek 0 puan
011010 Sirke ve mermer testi ile kargilagtirmak Tam puan (2)
(:)12 05 04 Mermerin saf suiginde degisip degismedigini gérmek Tam puan (2)
83 08 O6 Normal su ve asidik su (sirke) arasmndaki farki gormek igin Kismi puan (1)
03 Saf su yumusak oldugu i¢in daha etkili onu gormek igin 0 puan

Ogrenciler iiciincii soruya olusturmus oldugu argiimanlarina bakildiginda O1
012 ve O7 dgrencileri yanlis cevap vermis bunun sebebini de kiitleye baglamis,03
Ogrencisi ise tamamen yanlis bilgilerinden dolay: yumusak suyun daha etkili ola-
bilecegini diistinerek bir argiiman olugturmustur.

Tablo 9.Katihmcilarmm Ugiincii Soruya Grupga Verdikleri Cevaplarin (Argiimanlary)
Sebepleri
Ogrenciler  Yanitlar Puanlar

03 O11 Saf suyun hacmi sirkeli suyun hacminden biiyiik oldugundan 0 puan
012 baskin olur

01001 05 Saf su bir asit olmadigi i¢in kiitlesi degismez bunu gérmek igin ~ Tam puan (2)
04 0802 Kiitlesinin degismedigini gormek igin Kismi puan (1)

0906 O7  Sirke ile su arasindaki farki bulmak igin suyun mermere etki Tam puan (2)
etmedigini sirkenin etkiledigini

Ugiincii soruya grupga verilen yanitlar incelendiginde O3 O11 ve O12 égren-
cilerinin olusturdugu grupta tek olarak verdigi yanitlar1 yanls olan O3 ve O 12
ogrencileri O11 égrencisiyle bambaska bir argiiman olusturmus,tek basina yanlis
argiiman olugturan O1 ve O7 6grencisi ise grupla dogru argiimani olugturmustur.

Grafik 1.PISA Sorusu Tutum Olgesi Sonuglart

H4.Soru

H5.Soru
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PISA sinavi asit yagmurlari sorusu ardinda yer alan tutum olgeginde sekil 3 de
goruldigii gibi ilk soruda 3 madde ikinci soruda 2 madde yer almaktadir.Dortli
likert tipi ol¢ekten olusan sorularda 6grencilerin isaretlemis oldugu derecelerden
alinan puanlar toplanarak olusturulan grafikte de goriildagii gibi O1 ve 012 6§-
rencilerinin bu konuda tutum puanlarinin ytiksek oldugu yani bu konuya olan ilgi
diizeylerinin yiiksek oldugu asit yagmurlariyla ilgili olarak verilen ifadelere katil-
diklar,05 ve O9 6grencilerinin ise diisiik tutum 6lgegi puanlarina sahip oldugu
yer alan ifadelere katilmadiklar ve ilgi diizeylerinin diisiik oldugu gérilmektedir.

Tutum 6l¢egi sonuglariyla sorulara verilen cevaplar incelendiginde tutum olge-
ginde en yiiksek puani alan O12 6grencisi sorulara hep dogru yanit ve argiimanlar1
olusturmasina ragmen O1 égrencisinin tutum puanlarinin yiiksek olmasina rag-
men sorularda {irettigi yanit ve argiimanlarinin diisiik seviyede oldugu goriilmiis-
tar.

Sonug ve Tartisma

Bu makalede PISA 2006 fen bilimleri boliimiinde yer alan asit yagmurlari konu-
suyla ilgili sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar,gelistirdikleri argtimanlar ve
bu konuda sahip olduklar: tutumlar: olugturdugu argiimanlar ve tutum ol¢egine
verdigi cevaplar yoluyla incelenmistir.Bu sekilde katilimcilarin sorgulama,kritik
diisiinme,problem ¢6zme ve argiimantasyon becerileri hakkinda bilgi elde edil-
migtir.

Asit yagmurlar1 1.sorusunda 6grencilerin ¢ogu havadaki azot oksitler ve kii-
kiirt oksitler nerden geliyor sorusuna tam puan alacak cevaplar vermislerdir.Ar-
giiman olusturmaya agik olmayan bir soru olmasina ragmen havadaki bu gazlarin
dogal olarak bulundugunu diigiinen O12 gibi fen kavramlariyla ilgili 6grenmede
eksiklige ve yanlis bilgilere sahip olan .6grencilerin yanlis bilgileri goriilmiis grupla
olusturulan cevaplarda 6grenme olanagi bulmuslardir.Driver,Newton ve Osborne
(2000) yaptiklar1 ¢aligmada fen siniflarinda argiimantasyona dayali 6gretim et-
kinliklerinin ;anlama, aragtirma yetenegi ve bilimsel bilginin dogrulanmasini sor-
gulamay: gelistirme olmak tizere ti¢ 6nemli etkisinin oldugunu,fen egitimindeki
problemlerin ¢oziimiinde gerekli oldugunu ortaya koymuslardir.

Ayni soruya grupla beraber verilen yanitlar da biitiin gruplarin tam dogru ce-
vab1 yazdig1 goriilmektedir.Bu da grupla yapilan argiimantasyon siirecinin daha
etkili oldugunu gostermektedir.Bunun yaninda dgrencilerin tartistiklar: konular
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 yapilan aragtirmalarin ortak sonucud
ur(Cross,Taasoobshirazi,Hendricks & Hickey,2008;Ceylan,2010;Venville & Daw-
son,2010;Aydeniz,Pabuccu,Cetin,Kaya 2012;Kaya,2012;Ustiinkaya & Savran Gen-
cer,2012).

Ogrenciler verilen ikinci soruda genellikle dogru yanit1 segmisler ancak bu se-
cenegin sebebine dair eksik ve yanlis argiimanlar olusturmuslardir.04 ve O3 6g-
rencisi ise sirkenin mermeri etkileyemeyecegini diisiindiigiinden sirke seklini de-
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gistirse bile kiitlesinin degismeyecegini belirtmistir.O11 ve O5 6grencileri sirkeye
konulan mermerin kuruyunca eski kiitlesine dénecegini yani sirkenin etkileme-
yecegini diisiinmekte,01 dgrencisi sirkeye konulduktan sonra kurutulmasi sebe-
biyle kiitlesinin azaldigini distinmektedir.Buradan da goriilmektedir ki segenekli
sorularda 6grenciler dogru secenegi bulsa bile bunun altinda yanlis anlamalar dahi
olsa 6grenilememesine karsin bu sorulara verilen argiimanlar1 inceleyerek cevabin
altinda yatan stiregleri anlayarak daha etkili geri doniit ve diizeltmeler verebilmek
acisindan son derece 6énemlidir.Buda gostermektedir ki argiimanlar olusturarak
sorulara cevap verilmesi 6gretimin etkililigini ve degerlendirme siireglerinin ka-
litesini artirmaktadir.

Ikinci soruya grupla verilen cevaplarda égrenciler soruyu farkli yorumlayarak
farkli argiiman olusturmuglar O3 O11 ve O12 6grencilerinin yer aldigi grup dogru
segenegi isaretlemesine ragmen kiitledeki azalmay1 kurutuldugunda buharlagma-
sina baglamis diger 6grenci gruplari ise tek baslarina verdikleri cevaplarinda yanlig
argiiman olugturan O3 ve O4 dgrencisini de etkileyerek grupca dogru argiiman
tretmistir.Buda bize is birlikli 6gretim etkinliklerinin 6nemini gostermektedir.

Ogrencilerin iigiincii soruya olusturmus oldugu argiimanlarina bakildiginda
O1 012 ve O7 dgrencileri yanls cevap vererek bunun sebebini de kiitleye bagla-
mislar,03 dgrencisi ise tamamen yanlis bilgilerinden dolay1 yumusak suyun daha
etkili olabilecegini diigiinerek bir argiiman olusturmustur.Buradan da gérildigi
lizere 6grencilerin sorulara dair olusturdugu argiimanlar yardimiyla yanls anla-
malari goriilmesinde ¢ok nemli bir yere sahiptir.Yapilan bagka bir ¢aligmada Tii-
may ve Koéseoglu argiimantasyon siirecinde 6gretmen adaylarinin kavram yanil-
gilarinin farkina varmalarinin,kavram degisiminde etkili oldugunu bulmuslardur.
(Ttimay&Koseoglu,2011).

Uclincii soruya grupca verilen yanitlar incelendiginde O3 O11 ve 012
ogrencilerinin olusturdugu grupta tek olarak verdigi yanitlari yanlig olan O3 ve O
12 6grencileri O11 6grencisiyle bambagka bir argiiman olusturmus,tek basina yanlis
argiiman olugturan O1 ve O7 6grencisi ise grupla dogru argiimani olusturmustur.
Buda bize grupla yapilan argiimantasyon siirecinin 6grencilerin diisiincelerini sa-
vunma firsat1 ve iletigim becerilerinin gelismesini saglayarak goriislerini savunma
olanag yaratan bireyin bireysel 6zelliklerini de gelistirmektedir.

Tutum o6l¢egi sonuglariyla sorulara verilen cevaplar incelendiginde tutum 6l-
ceginde en yiiksek puani alan 6grenci(O12) sorulara dogru yanit ve argiimanlari
olusturmasina ragmen,tutum puanlari yiiksek olup sorularda tirettigi yanit ve ar-
giimanlarinin diigiik seviyede olan dgrencilerde(O1) goriilmiistiir.Buda bize sahip
olunan tutumlarla sorularin yanitlarina dair olusturulan argiimanlarin arasinda
bir iliski olmayabilecegini bir konu hakkinda olumlu tutumlara sahip olmanin ar-
gliman olugturma becerisiyle ilgili olmadigin1 bunun daha ¢ok elestirel diistinme
ve On bilgilere sahip olma diizeyiyle iliskili oldugunu gostermektedir. Tutum pu-
anlar1 disiik olup argiimantasyon becerileri iyi olan 6grencilerin bu becerilerinin
iyi oldugu séylenebilir Tutum diizeylerinin yiiksek veya diisiik olmasi 6grencilerin
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fen bilimlerine olan ilgileriyasam alanlari,ailelerin bireylere verdigi cevre sevgi-
si,dogay1 anlama,arastirma ve merak duygular: gibi degisik faktorlerden kaynakl
olabilir.

Aragtirmada kullanilan asit yagmurlar1 sorular1 araciligiyla 6grencilerin bu
konuda dikkati ¢ekilmis sorularla ve sorularda yer alan metinlerle bu konuda az
da olsa farkindalik yaratilmistir.Grupga yapilan tartigmalarla bu konu tizerinde
diigiinmeleri saglanmustr.

Calismada goriildiigii tizere kimi 6grenciler asit yagmurlari: konusunda yer alan
sorulara yeterli argtiman olusturamamistir.Bu da bu ve bunun gibi benzer sorula-
rin ders kitaplarinda ve diger kaynaklarda pek bulunmayisindan,derslerde bu tip
sorularin sorularak 6grencilerin diisinme becerilerinin gelistirilmeyisinden kay-
nakli olabilmektedir.Ulkemizde MEB tarafindan basilan veya onaylanan ortaokul
(5-8.s1n1f) seviyesindeki fen ve teknoloji ders kitaplarina bakildig1 zaman 6lgme ve
degerlendirmede bu tiir {ist diizey becerilerden olan problem ¢dzme gibi becerileri
olgen soru sayisi fazla degildir.Bu nedenle 6grenciler de bu tiir problemlere faz-
la aliskin degildirler.PISA ve TIMMS gibi bu tiir sorularin yer aldig1 uluslarara-
s1 sinavlardaki tilkemiz 6grencilerinin durumlar1 da bu sekilde agiklanabilir.Son
olarak ¢alismada 6grencilerin asit yagmurlari konusunda farkindaliklar: olusmus
ancak calismada kimi 6grencilerin argimantasyon olusturma becerilerinin gesitli
nedenlerden kaynakl: olarak iyi olmadig1 sonucuna ulagilmistr.

Yapilan ¢alisma sonucu verilebilecek 6neriler sunlardir;

PISA 2006 asit yagmurlari konusunda kullanilan soru gibi hazirlanan iist diizey
diisiinme becerilerini igeren sorular kullanilarak bagka arastirmalar yiriitiilmeli
arglimantasyon siireciyle 6grencilerin diistinme siiregleri gelistirilmelidir.

[lkdgretim 8.sinif dgrencileriyle yiiriitillen caligma drneklem genisletilerek
baska sinif seviyeleri tizerinde de yapilarak farkli sinif seviyelerine ait argiimanlar
incelenebilir.

Ogrencilerin olusturduklar1 argiimanlari analizi ve niteligi iizerinde duran
calismaya benzer ¢aligmalarda ornek bir ders uygulamasiyla beraber argiiman
olusturma siireci olusturularak bir aragtirilma yapilabilir.

Veri toplamada kullanilan sorulara bireysel ve grupca olusturulan argiimanla-
rin incelendigi ¢aligmaya benzer ¢alismalar miilakat ve bagka teknikler kullanila-
rak da veriler toplanarak farklar karsilastirilabilir.

Fen kavramlarinin 6gretiminde bilimsel tartisma,6grencilerin diisiindiiklerini
ifade etme ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemlidir.Bu nedenle
bu yonteme dayali ders etkinliklerinin tasarlanmalidir.

Argtiman olusturma agamasinda basarili olan 6grenciler,problemin ¢oziimii
i¢in 6znel bir yol gelistirir ve zihinsel olarak siirecte aktiftir.Bu siirecin yonlendirici
olan 6gretmenlerin, sinifta meydana gelen tartigmalar: iyi analiz edebilmesi tar-
tigmanin kalitesi agisindan énemlidir.Ogrencilerin problem ¢ozen,karar veren ve
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bilimsel diisiinen bireyler olmasi agisindan bu yontem etkili olmaktadir bu nedenle
bu yonteme 6gretmenler gereken 6nemi vermelidir.

Bilimsel tartigmanin etkili bir gekilde uygulanmasi i¢cin 6grencilerin ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler bilimsel tartisma odakli 6gretime uygun
hazirlanmalidir.Meslegini yiiriitmekte olan 6gretmenlerin bu yontemi kullana-
bilmeleri icin gerekli donanima sahip olmalari ve 6grencileri bilimsel tartigmaya
tesvik edici sorularla desteklemeleri dnerilir.

Fen ve Teknoloji dersinde argimantasyon yontemine daha fazla yer verilmesi
ogrencilerin derse kars1 tutumunda ve fen kavramlarini 6grenmede daha yararli
olacaktir.Ogrenciler yasanan bu tiir sosyal konulara karsi daha duyarli olmalarini
saglayacak etkinlikler yapilmalidir.Yasadiklar1 ¢evreye karsi sorumluluk bilinci
kazandiran kazanimlar ders etkinliklerinde veya ders kitaplarinda daha fazla yer
verilmelidir.

Soru sorma,arastirma,kesfetme ve yeni fikirler agiklama,kendi fikrini destekle-
me veya kars fikri sorgulama 21.ytizy1l icin kritik bir yeterliliktir.Okulda bilimsel
sorgulama ve argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesi giinlitk yasamda etkili
kararlar verebilme agisindan olduk¢a 6nemlidir.Bu nedenle okullar problem ¢6z-
me ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelidir.
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Spy Novels As A Literary Product Of The Information
Society And Inelligence Size Of The Spy Novels
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Oz

Toplumlarin anatomisinin hicbir zaman tam anlamiyla uzagina diismeyen
edebi eserler, ayni zamanda bu anatomiyi ortaya seren en net vasitalardan olmus-
tur. Toplumlarin sanatsal, ekonomik ve bilgi diizeyindeki gelismeleri ile savas,
afet gibi felaketleri de edebi eserlerde kendisine yer bulmustur. Casus romanlari-
nin edebiyat sahnesinde ortaya ¢ikisi tam da béyle bir hareketlenmenin meyvesi
olmus, diinya ¢apinda bilgiye duyulan ihtiyag ve casuslarin savas ortaminda boy
gostermesi, bu romanlarin ayr1 bir tiir olarak olusmasini saglamistir. Bu yaz1 bilgi
ve bilgilenme siireci diyebilecegimiz istihbarat olgusunu, casus romanlari icinde
incelemeyi amag edinmektedir.

Anahtar Kelimeler : Casusluk, istihbarat, bilgi

Abstract

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

Literary works that are not far away from anatomy of society reflects this ana-
toly in the best way. Developments in the areas of art, economy or knowledge and
calamities like wars or natural disasters have taken their places in literattire. Emer-
ge of spy novels in literatiire is a result of such movements all around the world.

* Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi. baharekerozkan@hotmail.com
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Need for information and appearence of spies in the battle field caused these novels
to turn into a new genre. This essay aims to examine information term and infor-
ming period in spy novels

Keywords: Spy, Intelligence, information

Giris

2000’li y1llarla birlikte, kulagimiza daha sik gelmeye baslayan bir kavram: bilgi
¢ag1. Gerek bireysel, gerekse toplumsal anlamda gelismis ve giiglii olmanin en ger-
¢ekei yolu da bilgi sahibi olmak. Diinyada ¢ogu iilke, gelecege doniik yatirimlarini
bilgi teknolojileri iizerine kuruyor ve azimsanmayacak meblaglar: bilgi teknoloji-
lerini gelistirmek i¢in harciyor. Durum béyle olunca, nitelikli ve kullanilabilir bilgi
de diyebilecegimiz istihbaratin 6nemi , devletler, sirketler ve kuruluslar nezdinde
her gecen giin daha da artiyor.

Sosyal bilimler ad1 verilen biiyiik dairenin bir kolu olan edebiyat1 toplumsal egi-
lim ve degisimlerden ayr1 diisiinmek imkansiz gériinmektedir. Hem toplumlarin
tarihsel getirileri hem de gelecege yonelik temayiilleri izdiisiimii halinde edebi
eserlere aksetmektedir. “..tim edebiyat yapitlarini belirli bir toplumsal, ekonomik
ve tarihsel yapi icerisine oturtmadik¢a, gercek anlamlarin, iletmek istedikleri mesaji
anlamak miimkiin degildir.”(Tolon,1983,187). Kimi goriislere gore insanligin bas-
langicindan beri var olan casuslugun romana yansimast, savaslarin sekil degistirip
bilgi savas1 halini almasi ile dogru orantilidir.

Yazimizda ,istihbaratin insan kaynagi izerine kurgulanmis olan casus roman-
lar1 ve bu romanlarda iglenen istihbarat temasinin boyutlari iizerinde durulacak-
tir. Bunun 6ncesinde istihbarat ve casus kavramlarina agiklik getirilecektir. Yaziy:
olustururken esas alinan casus romanlari: Ankara Ekspresi, Cavidan, Tiirk Casusu
1ngiliz Kemal/Israil Macerast, Yizbas Kirbag, Parola: Afrika, isaret: Akdeniz, Sa-
vasin Esiginde, Atesle Oynayanlar, Casus ve Kod Ad: Yilan romanlaridir.

istihbarat Kavrami ve Casusluk

Giiniimiizde, tiirleri, teknik ve yontemleri, boyutlar1 gibi bircok yonden irde-
lenmeye tabi tutulan istihbarat kavrami Arapga istihbar (haber ve bilgi alma) ke-
limesinden tiiremis olup aliman, duyulan haberler anlamina gelmektedir.(Develi-
0§1u,2007,456). Tiirk Dil Kurumu ise kelimeye; yeni dgrenilen bilgiler, haberler ve
bilgi toplama, haber alma, duyum anlamlarini vermistir.(TDK,2009,988). Bir terim
olarak istihbarat ise: “Segilen bir hedefe doniik toplanan diizenli bilgilerin, hede-
fin muhtemel davranis bicimini ortaya koyacak bir sekilde degerlendirilmesi sonucu
elde edilen islenmis bilgi yumagn, tiriindiir.” (Yalman, Yilmaz(ed.),2014,99). Tiirk Dil
Kurumunun sézligiinde, haber kelimesi i¢in ise su ifadeler kullanilmaktadir: “ Bir
olay, bir olgu iizerine edinilen bilgiler, salik/ Iletisim veya yayin organlariyla verilen
bilgi/Bilgi/ Yiiklem.(TDK;2009,823).
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istihbarat kelimesinin 6ziinde bir meseleye iliskin gesitli kanallar vasitasiyla bilgi
edime ve bu bilgileri derleme yatmaktadir. Insanlik tarihi kadar eski oldugu dii-
stiniilen istihbarat gereksiniminden bahseden ilk énemli eser M.O. 5-6. Yiizyilda
yasamis Cinli general Sun Tzu’ ya ait olan Savas Sanat: adli eserdir. Sun Tzu bu
eserde: “.. gelecegi kestirmek icin istihbarat yapmanin onemini vurgulayip; bunu
ruhlara, kdhinlere, ilahlara miiracaat etmekten daha yararl ve gegerli bir yol olarak
gosterir.”(Karan,2008,11).

ram ise casusluktur. “Bir devletin askeri, siyasi ve ekonomik sirlarini bagka bir dev-
let hesabina gizlice 6grenmekle gorevli kimse”(Topaloglu, Ayverdi, 2007,175) olarak
tarifi yapilan casuslar, tarih boyunca cesitli yontemlere basvurarak, tilkeleri nez-
dinde 6nemli istihbarat elde etmislerdir. Ozellikle 1. Diinya Savasi ve pesinden II.
Diinya Savasi ve Soguk Savas yillarinda, casuslarin savaglarin seyrini degistirecek
gorevler yiiklenmis olmalari, diinya edebiyati d4hilinde casus romanlar1 adinda
yeni bir roman tiirii olusmasina zemin hazirlamistir.

edebiyat1 vasitasiyla girmistir. Batili yazarlar, sosyal hayattaki ¢alkantilara kayitsiz
kalmamis ve kalemlerini bu dogrultuda sekillendirmistir. Cogunlugu istihbarat
gorevinde bulunmus ilk casus romani yazarlarinin amaci, yasadiklarini okurla
paylagsmaktir. Omer Tiirkes, casus romanin Bat1 edebiyatindaki olusumunu géyle
ozetler: “..tiiriin tarihi 19.yiizyilin baslarina kadar uzanir, ancak casusluk roman-
larinin gegmisi- muhtemel ki savas boyunca istihbarat faaliyetinin savasin kaderin-
deki 6nemli rolii nedeniyle- 1. Diinya Savasi sonrasina denk diiser. Tiiriin ilk ustalar:
arasinda, kendisi de aktif bir istihbarat elemani olan Somerset Maugham ve Eric
Ambler isimleri sayilabilir. Tiirdeki asil gelisme, II. Diinya Savasina katilan entelek-
tiiellerin istihbarat servislerinde hizmet vermesi ile baslamis, Graham Greene, John
Le Carre ve Ian Fleming gibi meslek erbaplari, casuslar diinyasinin cesitli goriiniim-
lerini ifsa etmeyi bilmislerdir.”(Tiirkes,2001).

polisiyenin alt daliymis gibi kabul edilip casus polisiyesi ismiyle anilsa da aslinda
iki tiirtin de dogusu birbirinden ayridir: “Polisiye roman ve casus romanlari iki ayri
tiir olarak baslamislardir. Sonradan kesismislerdir. Ilk casus romanlari casusun kah-
ramanhigin, akillibgini gésteren romanlardir. Onlarda muamma unsuru yoktur. Ve
bu romanlar ézellikle 1. Diinya Savasindan sonra moda olmustur. 1. Diinya Savasi
ile birlikte casusluk adetlerinin ¢ok yogunlastigini gsrmekteyiz. Ilk casus romanla-
rint ilkel casusluk romanlari diye adlandirmaktayiz. Bu roman bir Ingiliz yazmissa
bir Ingiliz casusunun, Almanlari nasil kandirdigimi ve casusluk yasamini anlatan
eserleridir. Daha sonra bu roman daha rafine hale gelmistir. Ik Joseph Conrad(Gizli
Ajan) yazmugtir. Casusluk romanina muamma ozelligini koymugtur.”(Uyepazar-
c1,2015).

Bilgi Toplumunun Edebi Uriinii Casus Romanlari ve Casus Romanlarinin istihbarat Boyutu |—

Tanimlardan da anlasilacag: gibi ana merkezini haber kavraminin tegkil ettigi

Bilim olarak istihbarat kavramina bakildiginda karsimiza ¢ikan bir diger kav-

Casus Romanlar1

Roman tiiriiniin genelinde oldugu gibi casus romanlar1 da edebiyatimiza Bat1

«

Zamanla polisiye romanla i¢ ice gegen ve popiilerligini yitiren casus romani
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Bati romaninda Ozellikle, Ian Fleming’in James Bond, Mickey Spillanonun
Mayk Hammer, Arthur Conan Doyle’nin Sherlock Holmes’i gibi diinyaca iinlii
eserleriyle yiikselisini tamamlayan casus romaninin Tiirkiye’deki gelisimi bekle-
nen ilgiyi gorememistir. “Gegmise bakildiginda, icinde casuslarin oldugu birkag
roman yazildigi goriiliir, ancak “kurtarici casus™un one ¢iktigi bu tiir devam edeme-
digi igin giidiik kalmistir.”(Ugur,2013,217). Tiire, Ebussiireyya Sami Sessiz Tabanca
isimli kitabiyla ilk 6rneklerden birini verir. Ahmet Esat Tomruk’un olusturdugu
Tiirk Casusu Ingiliz Kemal ve Umit Deniz’in viicuda getirdigi Murat Davman ka-
rakterleri ise Ttrk edebiyatinda ilk akla gelen casus tipleridir. Bunlarin yaninda
Nihal Karamagarali, Ayse Akdeniz, Tarik Ali, Esat Mahmut Karakurt, Bedirhan
Cinar, Besim Ozgen, Biilent Rusguklu, Halil Kanargi, Argiin Albayrak ve Osman
Aysu gibi isimler de yazdiklar1 romanlarla tiire katki saglamustir.

Casus Romanlarinda istihbarat
Istihbarat Orgiitleri

Casus romanlari, olusum itibariyla yanli romanlardir ve yazar bu romanlarda
daima kendi iilkesinden olan casusun tarafindadir. Her yoniiyle siiper kahraman
olan bu casuslara yazar ¢ogu kez, tilkesinin aleyhine olan bir tehlikeyi bertaraf
etme gorevini verir. Romanin ana kahramani olan bu kisiler oldukea zeki ve bece-
rikli olarak tarif edilir ve bagli olduklar: istihbarat 6rgiitlerine ¢ok ytiksek katkilar
saglar.

Casus romanlarinin bir 6zelligi de bu romanlarda ele alinan diisman tilkelerin
yazar tarafindan bilingli olarak se¢ilmis olmasidir. Yazarlar diisman tilkeleri seger-
ken, tilkeleri ile tarihte sorun yasamis olanlar: tercih eder. Aslinda bu romanlarin
cogunda karsilikl: taraflar, iilkeler olmaktan ¢ok istihbarat orgiitleridir.

Romanlarda en ¢ok karsimiza ¢ikan istihbarat orgiitii elbette ki Tiirkiye Cum-
huriyetinin istihbarat kurumu olan MiT’tir. Kod Adu: Yilan, Casus, Savagin Esigin-
de, Istanbul Tehlikede ve Parola: Afrika, Isareti: Akdeniz MIT’in bizzat casuslugu
onleme ¢alismalarinda bulundugu ve tilkemize karsi olan tehlikeyi ortadan kal-
dirmakla gérevli oldugu romanlardir. Bu romanlarin hepsinde MIT, gorevini en
iyi sekilde yerine getirmis ve bunu biinyesindeki ¢ok basarili istihbarat gorevlileri
vasitasiyla yerine getirmistir. Bu romanlarin icerisinde Savagsin Esiginde romanin-
da, digerlerinden farkli olarak MIT’in ABD’den giden istihbarat bilgileri yoluyla
yanlis bilgilendirildigi goriiliir. Bu sekilde, bastan sona kadar MIT gorevlilerinin
basarili operasyonlariyla giden roman, son sayfalarda okuru sasirtarak hayal ki-
rikligina ugratir.

Romanlarda en ¢ok karsimiza c¢ikan istihbarat teskilatlarindan birisi de
CIA'dir. Amerikan Merkezi Haber Alma Teskilati, Kod Adi: Yilan, Savasin Esi-
ginde, Istanbul Tehlikede, Parola: Afrika, Isareti: Akdeniz ve Casus romanlarinda
islenmistir. Romanlarda CIA genel anlamda giiclii bir bilgi agina sahip bulunmak-
tadir. CIAnin en giiclii islendigi roman olan Kod Adi: Yilan” da, Yilan kod adi-
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ni1 kullanan Ryan Lawrence, CIAnin en iistteki yoneticisi konumunda olmasina
ragmen kimligi kimse tarafindan bilinmemektedir. Ayni roman, diinyanin gesitli
yerlerinde, farkli kimlikler altinda CIA i¢in ¢alisanlardan bahsetmektedir. Casus
romaninda da CIA, eski bir Rus ajan1 kendi bilimsel ¢aligmalarini yiirtitmesi i¢in
biinyesine katmustir. Savasin Esiginde romaninda ise ABD’yi arka planda yoneten
ekonomik giigler kendilerine, CIAnin de tistiinde bir rol ¢izmistir.

manlarinda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu romanlarda, KGB dogrudan Tiirkiyenin
karsisinda degildir, bu istihbarat teskilatinin romanlarda yer almasi ge¢miste
ya da romanin gectigi zamanda, ona bagl faaliyet ylirtitmiis ajanlar vasitasiy-
ladir. KGBnin en genis yer buldugu roman olan Yiizbast Kirbag, bu istihbarat
teskilatinin, Rusya’da yabancilara kars1 uyguladig: yontemleri ve yabancilari kendi
hesabina casusluk yapmaya zorlamasi anlatilir. KGB’nin, uygulanmayan emirlere
kars1 yaptirimi ise oldukea sert olmustur. Casus romaninda gizilen eski KGB ajani
Igor da, iskenceleri ile {in salmis birisidir.

su Ingiliz Kemal/ Israil Maceras: romaninda yer alan istihbarat tegkilatidir. MOS-
SADn i¢ istihbarata alaninda gorevli birimi olan SHIN-BETH, romanda Yahudi
toplumunun [srail Devletini kurarken Araplara karst yiiriittigii faaliyetleri koor-
dine etmektedir. Romanda bu teskilat, Avrupa tlkeleri de igerisinde olmak tizere
bir ¢ok iilkede faaliyet gostermektedir.

Teskilat1 olan GESTAPO ve Nazi'ye bagli askerler yiiriitmektedir. Ankara Ekspresi
romani Alman askerlerin Tiirkiye’yi isgal etmek tizere yaptiklar: planlar: anlatir-
ken, Atesle Oynayanlar romaninda, Tirkiye’yi ele gegirme plani GESTAPO’ ya
bagli casuslar tarafindan yiirttiilmektedir. Savasin Esiginde romaninda Almanya
kiigiik bir sahnede, diinyay: idare eden biiyiik gii¢lerin toplantisinda, toplantiya
katilanlar arasinda karsimiza ¢ikmustir.

kilatlarindandir. A¢ilimi Demokratik Istihbarat ve Giivenlik Servisi olan SISDE;
Tiirkiye ile Yunanistan arasindaki olas: savas ihtimalini ele alan Savagin Esiginde
romaninda, dost istihbarat servisi olarak yer almaktadir. MIT’in yardim talebine
SISDE olumlu yanit vermis ve MIT gérevlisine yardim etmistir.

da, Fransiz Dis Giivenlik Genel Miidiirligii olarak adlandirilan resmi istihbarat
servisi DGSE, Tiirk yetkililerin edindigi bir istihbarata sahip olur. Tirklerin PKK
ve ASALA’ya sinir Gtesi operasyon yapmasini doguracak bu siireg ile ilgili tarafsiz
kalma karar1 da DGSE’ nin kendi menfaatlerini diisiinerek aldig: bir karardir.

nistan arasinda ¢ikmasi muhtemel bir savasi engellemek ve iki tilkenin menfaat-
lerini korumak adina isbirligi icindedir. Tiirk istihbarat gorevlisi Mete ile EYP’ ye
bagli calisan Magda, roman boyunca birlikte hareket etmistir.
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Rus istihbarat orgtitit KGB de Yiizbasi Kirbag, Casus ve Ankara Ekspresi ro-

MOSSAD’ a bagli bir birim olan SHIN_ BETH(Ulusal Gizli Servis), Tiirk Casu-

Romanlarda Almanya hesabina istihbarat saglama gérevini Alman Gizli Polis

[talyan istihbarat tegkilati SISDE de romanlarda kargimiza gikan istihbarat tes-

Olay érgiisiiniin Fransa’da basladig1 Parola: Afrika, Isareti: Akdeniz romanin-

Yunan istihbarat teskilatit EYP, Savasin Esiginde romaninda Tiirkiye ve Yuna-
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istihbarat Teknikleri

Casus romanlari, yazarlar tarafindan 6zel yeteneklerle donatilmis casuslar
etrafinda sekillenmektedir. Bu Kisiler, sahip olduklar1 sezgi kabiliyetleri ve zeka-
lariyla ok tehlikeli durumlarin bile kolaylikla tistesinden gelebilmektedir. Bazen
istihbarat teskilatlar1 tarafindan kendilerine 6gretilen teknikler bazen de kendi
inisiyatifleri ile uyguladiklar1 yontemler onlar1 bagarili kilmaktadir.

Dil alma, ¢ogu casusun en basta sahip oldugu yetenektir. Yazar tarafindan ro-
manin ana kahramani yapilan bu kisilerin ¢cogu birden ¢ok dil bilmekte ve bu dili
ana dili gibi konusabilmektedir. Dil alma konusunda en yetenekli roman kahrama-
n1 Ingiliz Kemal lakapli Ahmet Esat Tomruk’tur. O, Ispanyolca ve Romence’nin de
icinde yer aldig1 tam sekiz dil bilmektedir. Kod Ad1: Yilan romaninin bas kisisi Bo-
ran Tirkoglu ise dort dil bilmektedir. Kag dil bildigi belirtilmese de, Parola: Afrika,
Isareti: Akdeniz romanindaki MIT gérevlisi Sevim, ¢ok iyi yabanci dil bildigi i¢in
Polis Akademisi’ndeyken MIT’ e alinmistir. Osmanlr’nin 16.yy’ini anlatan Cavidan
romaninda, devletin istihbarat tegkilati olarak Martoloslar gorev yapmaktadir. Bu
teskilat ise kendine has yontemleri ile elemanlarina dil 6gretmektedir. Romanin
iki 6nemli kisisi olan Ziilfikar ve Cavidan’ da buradan yetismis olmasi sebebiyle iyi
derecede yabanci dil bilmekte ve gorev aldiklar: yerlerde sikint1 yagamamaktadir.
Bunlarin yaninda, Ankara Ekspresi romaninda Seyfi Hiiget'in Almanca, Atesle
Oynayanlar romaninda {lhan Izmirli’ nin italyanca bildigi bilinmektedir.

Takip etme de casus romanlarinda kullanilan istihbarat edinme yontemlerin-
den birisidir. Ogrenilmek istenen bilgiler, bazen kisilerin bizzat istihbarat gérevli-
leri tarafindan takibi, bazense elektronik imkanlar kullanilarak izlenmesi yoluyla
elde edilir. Casus roman1 bu anlamda takibe genis yer ayirmistir.. Eski Rus casusu
[gor, biiyiitk oranda yapilan takip sonucu ele gegirilmistir. Igor, igbirligi icinde oldu-
gu kisilerle firca darbesinde bulunup kendisine ulagilmasini kolaylagtirmistir. Bir
kisinin pegine takip elemani takmak anlamina gelen golge takmak terimi Istanbul
Tehlikede romaniyla karsimiza ¢ikmigtir. Romanin kadin casusu olan Yolanda’nin
pesine MIT tarafindan golge takilmis ve bu yolla kadinin tiim davraniglar: gozlem
altina alinmugtir.

Savasin Esiginde romaninda elektronik takip birkag yerde karsimiza ¢ikmugtir.
Istihbarat gorevlileri, peslerinde olduklar1 Maguire’nin telefon kayitlarini incele-
mis, onun kaldig1 odaya dinleme cihaz: yerlestirmis ve yine peslerine diistiikleri
bir silebin telsiz konusmalari ile verdigi sinyallerden faydalanmistir. Atesle Oyna-
yanlar romani Tirk Emniyet Tegkilatrnin takip maksadiyla bilingli olarak med-
yaya yanlis haber vermesine deginir. Romanin Alman casusu Frida, Tiirk polisi
sayesinde kendisisin takip edilmedigini diisiinerek yakay: ele verir. Takip konu-
sundaki bagka bir yontem de Ankara Ekspresi romaniyla karsimiz ¢ikar. Romanin
ana kahramani Seyfi Hiiget’ e takipte yardimci olmak maksadiyla birgok istihbarat
gorevlisi gorevlendirilmistir. Bu kigiler Alman casuslarin bulunduklar: yerlerde; si-
gara saticisy, ¢igek saticisy, garson ve sofor gibi kimlikler altinda gorev yapmaktadir.




Kimlik degistirme de bu romanlarda sik¢a kullanilan istihbarat yontemlerindendir.
Yazarlar, casus kahramanlarini bu yolla istedikleri ortamlara sokar ve bilgi almala-
rina zemin hazirlar. Istanbul Tehlikede romani kimlik degistirmenin en sistematik
olarak islendigi romandir. Romanda MIT’in Istanbul biirosunda, gesitli kiyafet ve
aksesuarla donatilmis bir degisim odas1 ve yiiztin sekli tizerinde istenen degisikligi
uygulayabilecek bir makyaj uzmanindan bahsedilir. Romanin ana kahramani
Murat Davman bu odaya girerek 6nce zengin bir kisi goriiniimiine, sonra da da-
yak yemis biri gortiniimiine kavusturulmustur. Romanda Yolanda adli casusun
da yaninda koylii kiyafetleri tasidig goriiliir. Atesle Oynayanlar romaninda, Ilhan
[zmirli basta Riza sonra ise Roberto kimligiyle casuslarla temas kurmustur. An-
kara Ekspresi romanin Seyfi Hiiget’i ise, aslen bir sehit esi olan Nazan Hanim’in
esi kimligiyle Alman Hastanesini teftis etmistir. Martoloslar adl1 teskilattaki kilik
degistirme egitimi de Cavidan romaninda islenmistir. Romanin ana kahramani
Cavidan bu egitim yoluyla Avrupa’da kendisini Cezayirli bir rakkase olarak tanit-
mustir. Casus romani da kimlik degistirmenin detaylica yapildig1 romanlardandir.
Eski bir Rus casusu olan Igor, CIA biinyesine gegerken ardindaki biitiin izleri yok
etmis ve kayitlara kendisini nehirde bogulup 6lmiis olarak gecirmistir. Kendisine
¢ok benzeyen birisini de Tiirkiye’de farkli bir isimle dublér olarak bulundurmakta-
dir. Tiirk Casusu Ingiliz Kemal/Israil Maceras: romaninda Esat Tomruk kendisini
Samuel Lindman olarak, Yiizbagi Kirbag romaninda Kirbag kendisini 6nce Di-
mitrof, sonra Aldanli Cemikof olarak, Kod Adi: Yilan romaninda Boran kendisini
Steve olarak tanitmigtir.

mak amaciyla roman kisilerinin gesitli materyallere bagvurdugu gortilmektedir.
Bu materyallerin en ¢ok ve etkili kullanildigi roman Istanbul Tehlikede romanidir.
Ozel ajanlik atfedilen Murat Davman’a kimseye verilmeyen izinlerin verilmesi ile
bazi materyaller kullandirilir. Bunlar: patlayan kalem, dinleme ve konusma fonksi-
yonu olan gozliik ve sigara tabakasi, hanger olabilen sigara agizlig1, ustura olabilen
saat, patlayan giklet ve maymuncuk olabilen anahtarliktir. Murat bu materyalleri
romanda yeri geldik¢e kullanmis ve kendisini ¢evreleyen zor durumdan kurtul-
mugstur. Kod Adi: Yilan romaninin bag kahramani Boran Tiirkoglunun da tam
donanimli bir saate sahip oldugu goriilmektedir. Boran bu saati sayesinde MIT ile
iletisime gecebilmekte, oradan istedigi kisilerin resim ve bilgilerini alabilmektedir.
Savagin Esiginde romaninda ise MIT gorevlisi olan Mete’nin elinde tiim sifreli ka-
pilarin sifrelerini kirabilecek aletler mevcuttur.

Bilgi Toplumunun Edebi Uriinii Casus Romanlari ve Casus Romanlarinin istihbarat Boyutu |—

Canlarini tehlikeye sokacak bir duruma miidahale etmek ve istihbarat sagla-

Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016

Sonug

Giiniimiiz toplumlarin en biiyiik sorunlarindan birisi giivenligi temin ve gii-

venligin devamliligini saglamaktir. “Giivenlik ve istihbarat birbirini tamamlayan
ve tammlayan iki kavramdir. Bir kisinin, bir ailenin, bir toplulugun, bir ulusun, bir
devletin ve/veya bir devletler toplulugunun varhigim siirdiirebilmesi ancak ve an-
cak saglayabildigi giivenlik ile dogru orantilidur... Giivenligin 0z ise bilgiye dayanir.
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Bilgi yoksa giivenlik de yoktur; bilgilenme giicliiyse giivenlik de gii¢lii olur.” (Altin-
dal,2008,28). Iste toplumlarin istihbarata olan ihtiyaci béyle bir bilgilenme gerek-
siniminden dogmustur. Istihbarat kavrami da ister istemez beraberinde istihbarat
saglayicilar: getirmis ve boylece casusluk denilen kavram ortaya ¢ikmustir.

Diinyanin gegirdigi iki biiyiik savas olan I. Ve II Diinya Savaslari ile pesinden
gelen Soguk Savas, dis diinyadaki bu casusluk gercegini edebiyata tasimis ve ca-
susluk romanlar1 bu gekilde raflarda yerini almigstir. Sosyolojiden ayr1 distini-
lemeyecek olan roman gercegi, casus romanlarindaki istihbarat temasini gercek
hayatla mukayese etmemizi diisiindiirmiistiir. Bu agidan bakacak olursak ,casus
romanlarinda ele alinan istihbarat teskilatlar1 kurmaca olmayip, giiniimiizde ya
da dncesinde var olan ve resmi makamlarca taninan teskilatlardir. Bunlar roman-
larda, tilkelerin istikballerini etkileyecek olaylarda s6z sahibi konumundadir. Yine
bu teskilatlar gerektiginde birbirleriyle temasa gecip, birbirlerine yardim etmekten
uzak kalmamaktadir.

[stihbarat amaciyla romanda bagvurulan teknikler ve materyaller ise yazar-
larin hayal giiciine bagli olarak degisiklik gostermektedir. Yazarlar kimi zaman
herkesce bilinen yontemlerle istihbarat edinmekte, kimi zaman ise tasarladiklar1
materyalleri kahramanlarinin kullanimina sunmaktadir.
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The Nature Of Art, The Art Of Nature And
Nature's Place In Today's Art Training
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Oz

Sanat ve doga birbirinin i¢inde gizli iki kavram olarak diistiniilebilir. Tarih
boyunca sanatgilar dogadan etkilenmislerdir. Hatta sanatcilarin ilham kaynag:
¢ogunlukla doga olmustur denebilir. Dogadan tasvire en uzak sanatcilar bile doga-
dan bir sekilde etkilenerek sanata ilk adimlarini atmislardir. Dogaya ve cevreye sa-
natgi goziiyle bakmak sanatsal 6grenmenin de baglangicidir. Gorsel sanatlarin son
noktasi sayilabilecek soyutlama dahi dogadan koparmaz aksine doganin sinirsizli-
g1n1 gosterir. Boylece sanat bir anlamda dogay: taklitten dogar. Doganin kendisi de
bir sanat eseridir: Dogada var olan siirekli ve canli sanat en giizel sanat 6rnegidir.
Sanat bir bilim gibi dogay1 inceler. Dogadaki sinirsiz sekil ve form 6rnegi buluna-
bilir. Doga siirekliligi olan bir 6gretmendir ve yasam boyu 6grenmeyi saglar. Doga
bireye say1siz farkli 6rnek sunar. Doga mitkemmel bir sanati sergiler. Sanat egitim-
cisi dogay1 bir gorsel sanatlar miizesi gibi gormeli ve 6grencileri bu miizenin far-
kina varmaya yonlendirmeli. Okullar dogaya doga okullara yaklagtirilmali. Gorsel
sanatlar dersinin kazanimlari 6gretmenleri ve 6grencileri dogaya yonlendirmeli ve
dogay1 incelenmesi gereken gorsel zenginlikler biitiint olarak sunmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Doga, Egitim

Abstract

Art and nature can be imagined as two terms hidden in each other. Throughout
the history, artists have been affected by the nature. The nature has mostly been the
source of artists' inspiration. All artists are affected by nature. It is the beginning of
artistic learning to look at nature and environment through an artist's eye. Abstra-
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ction doesn't pull you off nature, on the contrary it shows you the infinity of nature.
Art, in a manner of speaking, grows out of imitating nature. The nature itself is a
work of art. The perpetual and alive art that exist in nature is the most beautiful
example of art. Art examines the nature as a science. There can be found many
examples shape and form in nature. Nature is a teacher which has continuity and
it provides life-long learning. Nature presents numberless different examples to the
individual. It exhibits a perfect art. Art trainer should see the nature as a museum
of visual arts and should lead the students to realize this museum. Schools should
be approximated to art and art should be approximated to schools. The gains of vi-
sual arts lesson should lead the teachers and students to nature and should present
the nature as a total of visual wealth that shoul be examined..

Keywords: Art, Nature, Education,

Giris
Sanatin en temel esin kaynaklarindan biri dogadir denebilir. Oyleyse sanata
temel olan bu kaynak sanat egitiminde de g6z ardi edilemez. Yontem ve konu ne

olursa olsun, bigim ve igerik ne olursa olsun gorsel ¢aligmalarda doganin yeri yad-
sinamaz niteliktedir.

Sanat hakkinda eski ¢aglardan baslayarak giintimiize dek pek ¢ok tartismanin
konusu sanat¢inin bi¢imi i¢inde insan, 6zii iginde doga ile ilgilidir (Ersoy, 2001:12).
Sanat ve doga birbirinin i¢inde gizli iki kavram olarak diisiiniilebilir. Doga kendi
i¢inde sanat kavramini da barindirir mi? Sanat ise bir sekilde dogaya bagli olmak
zorunda m1? Ya da en kisa tabir ile belirtmek gerekirse “Sanat dogasiz olur mu?” ve
“doga sanatsiz olur mu?” birbiri ile yakin iligkili iki sorunun cevabi ne kadar net-
lesebilir. Bu ¢aligmada bu ve benzeri sorularin cevabi irdelenecek ve bazi sonuglara
ulagilmaya calisilacaktir.

DOGA, SANAT VE SANATCI ILISKiSI

Tarih boyunca sanatgilar dogadan etkilenmislerdir. Sanat¢ilarin ilham kaynagi
¢ogunlukla doga olmustur. Dogadan uzaklasma ¢abalari bile doniip dolasip doga-
ya odaklanmistir. Soyut sanat kavrami ile dogadan kopmay1 basardigini diistinen
insan daha sonra onun da dogadan etkilesimle ortaya ¢iktigini fark etmistir.

Tiim Sanatgilar Dogadan Etkilenir: Insanoglunun kelime dagarcigi, kavram
bilgisi, tanidig1 sekil ve bicimler ilk tanistig1 ¢evre ile baglantili olarak olusmaya
baslar. Bu olusum sonucunda bireyin gorsel kiiltiirii sekillenmeye baslar. Bu gorsel
diinya ise ilham kaynaginin temel alt yapisina zemin hazirlar. Yetenegi ile dogru
orantili olarak sanatcilar dogadan aldiklar: bu ilhami esere doniistiiriirler.

Dogadan etkilenmeden ¢alisan sanatci olabilir mi? Tansug’a (1988:17) gore; Pa-
leolitik magaralardaki hayvan resimlerini yapan sanat¢ilarin bile kayalar tizerin-
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deki dogal, hayvanlara benzer olusumlardan yararlandiklar1 goralmistiir. Eyu-
bogluna (1986:106) gore; Doganin zenginlikleri ile boy 6l¢iisebilmek i¢in ressamin
icat ettigi seyler vardir. Bir konu hosumuza gittigi zaman orada resmini higbir za-
man yapamayacagimiz seyler vardir. Ornegin, riizgarin agaglara ekledigi sonsuz
hareket ve renk zenginligi, durmadan kivranan aga¢ dallarinin ritmik ve plastik
dans: gibi seylerdir.

Leanordo da Vinci meshur notlarinda sunlar: sdyler (Vinci, 1992:64): “... Baz1
kisiler, yalnizca bir portre veya bir sekil ¢izmede bagarili olan ressama “miikem-
mel usta” vasfini bahgsederek, kendi kendilerini aldatirlar. Biitiin bir hayat boyunca
arastirilmig bir alanda olabildigince miikemmellesmekten ibaret bir basari, biiyiik
degildir. Zira, bizim bildigimiz kadariyla resim, 6ztinde doganin tirettigi, veya in-
sanlarin rasgele eylemlerinin sonucu olan, kisacasi, gozlerin yakalayabildigi her
sey kucaklar ve igerir; yalniz bir tek sekil tizerinde basarili olan kisi, bana zavalli
bir usta gibi geliyor. Demek ki yalnizca insanin yerine getirecegi eylemlerin gesitli-
ligini ve sayisin1 asla gérmiiyorsun. Gérmiiyor musun, ne kadar ¢esitli hayvan tiiri
var ve de agaglar, bitkiler, ¢igekler? Daglik veya diizliik alanlar, kaynaklar, nehirler,
kentler, 6zel ve kamusal yapilar ne kadar ¢esitli; insana yararli olsun diye ne kadar
zarif avadanliklar, kiliklar, stisler ve sanatlar var, mitkemmel bir usta diye adlan-
dirmak istedigin kisi tarafindan, esit bir rahatlik ve giizellikler verebilmesi gereken
her sey.”

Yaratiligindan bu yana insan, doga dedigimiz hazir geregler evreniyle kars
karstyadir. Bu geregler diinyasini anlamak icin tiim giiglerini; aklini, duygulariny,
duyulariny, sezgilerini ve istencini kullanan insan kendi kiltiirel, bilimsel ve tek-
nolojik evrenini de yaratma gabasi icindedir ayn1 zamanda (Gengaydin, 1990:44).

Dogaya ve Cevreye Sanat¢i Goziiyle Bakmak: Her insan dogaya bakar. Ama
her insan dogay1 sanat¢1 duyarlilig1 ile goremez. Bazi insanlar sadece bakar bazilari
ise goriir. Sanatcilar ise gormenin de tesine geger ve gordiiklerini gosterir. Iste
bu gdsterme cabasi sanat eserlerinin dogmasini saglar. Eyuboglu (1986:72) “Insan
ancak sanat eseri sayesinde cevresine daha iyi bakmak, daha iyi gormek, daha iyi
duymak serefine ulagmistir” der. Edman (1998:36) ise “Sanat, insan zekasinin tabi-
at1iglemesidir; kendi maksadina gore tabiata ustaca tesir etmesidir.” diyerek, sanat-
¢inin doga ile etkilesim i¢inde oldugunu da vurgular. Yani, sanat yapma ihtiyaci
dogal olarak sanatcinin gevresine daha iyi bakmasini, ¢evresini incelemesini ve
gevresinde aragtirmalar yapmasini gerekli kilar.

Soyutlama Dogadan Koparir mi? Soyut sanat her ne kadar dogadan bagimsiz
olarak kabul edilse de soyut sanatin temelinde de doganin kendisi vardir. Doganin
somut nesneleri sanatginin doniistiirmeleri sayesinde ya da gormek istedigi gibi
gormeye ¢alisirken soyuta ulasmis olur. Theo Van Doesburg “Dogay1 bigimlerin-
den soyutlayin, o zaman onun ruhuna erisirsiniz” diigiincesinden hareketle, yalin
ve saf bir evrensel dil aramaktadir (Mondadori, 1981:670). Soyut ¢alisan sanatci
da miizedeki yapitlardan ve doganin ¢esitliliginden yeterince yararlanir (Akay,
2004:23). Picasso her zaman yasanan bicimlerle ise girisir, salt soyutlamanin bas-
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tan ¢ikariciligina kendini kaptirmaz. “Gergegi hicbir zaman birakmadim” der,
“her zaman temelde gergekle birlikte oldum, hatta belki de onun ¢ok derinliklerine
daldim” (Mondadori, 1981:696 ).

Dogay: Taklitten Dogan Sanat: Sanat ilk dnce taklitle baglar. Ister sanatci ol-
sun isterse toplumun herhangi bireyi olsun, ilk kez sanatla ugragmak istediginde
ilk bagvurdugu care taklitten 6teye gecemez. Eflatun’un diislincesinde sanat¢inin
amaci yerytiziindeki giizellikleri gorerek bunlardan idealara yiikselmek ve sanat
yapitlarinda onlar1 yansitmak, taklit etmek (mimesis) olacaktir. Yeryiiziinde gii-
zelligi goren insan, gercek giizelligi hatirlar ona dogru u¢gmak arzusuyla yanar ve
biitiin diinya islerini ytiziistii birakir (Ersoy, 2002:9).

Sanat¢inin dogayi taklit etmesi dogay1 her zaman birebir yansitma ¢abasi an-
lamina gelmez. Tansug’a (1988:66) gore; tabiattan hicbir sey hicbir zaman mutlak
anlamda taklit edilememistir. Ama gene de amag, onun dista olan, duyularla, gozle
kavranabilen niteliklerdir. Yasamakta olan organik varligin giizelligini kavramak
insanin mutluluk 6l¢iisinde kendi varliginin bilincine erismesi anlamina gelir.
Dogaya yakinlig1 ve birligiyle insan, yarattig1 gorsel bicimlerde hep bu mutlulugu
tatmak pesindedir.

Dogamin Kendisi Sanat Eseridir: Sanat eserinde aranan bir¢ok 6ge ve ilke do-
gada bulunur. Denilebilir ki bir resimdeki nesnelerin, aslinda bir tablo olan tabiatin
unsurlarindan daha da gergek bir hiiviyeti vardir. Bir ¢ergeve igine alinmis belli bir
yeri isgal eden nesneleri yikayan su, 151k, renklendirilmis kdinata bir biitiinlitk ve-
rir. Diinyanin gu yapisi, ressamin tasarlayip ortaya koymus oldugu renkler, ¢izgiler
ve kiitleler arasindaki ahenk ve dengeden dogar. Su kiigiik renkli diinya, ¢evremiz-
deki diinyanin bir par¢asini “canlandirdigr” i¢in degil, fakat aydinlik ve belirli ol-
dugu i¢in, tamamuyla bir resim havasi icinde rengin ve ¢izginin plastik degerlerine
gore diizenlenmis bulundugu i¢in kiymetlidir (Edman, 1998:97).

Biitiin bityiik ressamlar, resme baglamadan 6nce yapilmasi gereken sey tizerinde
wsrarla durmuslardir; dogay1 iyi anlamak ve onu ezbere bilmek (Cheng, 2006:108).
Ornegin, Cezanne doga ile sanat bicimleri arasinda erisilebilecek en iyi dengeyi
kurmaya ¢aligmistir (Mondadori, 1981:631 ).

Dogada Var Olan Siirekli Ve Canli Sanat: Dogada stirekliligi olan bir sanat
hékimdir. Doganin her yerinde sik¢a sanatla kargilasmak miimkiin oldugu gibi in-
sanin dogasi da buna paralel olarak sanattan ayr1 duramaz. Dogada var olan sanat
insanin sanat1 gibi cansiz olabilecegi gibi ayni zamanda ve farkli olarak yasayan
sanat1 da gérmek mimkiindiir.

Dogada var olan canli sanat doganin yansittig1 sanata bir ayricalik katar. Bu
ayricalik veya farklilik bu sanatin siirekligi degisebildigi halde sanatini da koru-
masidir. Bu durum dogadaki sanata dordiincii bir boyut katar. Buna zaman boyutu
da denebilir. Birgok sanat¢1 bu boyutu da eserlerine yansitmak ister. Mondadori'ye
(1981:615 ) gore; insanlar1 doga i¢inde canlandirmak, biitiin biiyiik ressamlarin iis-
tiinde ugrastig1 bir konudur. Klee (2006, 42) insan figiiriinii calismay1 da doganin
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calisilmasi ve yansitilmasi olarak goriir ve sanatgiy da esere konu olan insan figii-
riinil de doganin kendisi olarak goriir. Ve bunu “Sanat¢1 insandir, doganin taba-
ninda, doganin pargasi oldugu i¢in, o da dogadir.” sozii ile ifade eder.

Sanat Bir Bilim Gibi Dogay: Inceler: Dogay1 incelemesi agisindan sanat ve bi-
lim arasinda amag agisindan fazla bir fark yoktur. Yontem ve teknik farki olabilir
ancak hem bilim hem de sanat bir¢ok ortak ozellige sahiptir. Leonardo Da Vinci
bu konuda sunlar: séylemektedir (Vinci,1992:23): “Gergekte, resim bir bilimdir ve
¢ocugu olarak, doganin gercek kizidir. Soylediklerimi daha da iyi ifade etmek igin,
resmin kaynaklanmis oldugu biitiin goriiniir seylerin ondan dogdugu, doganin
kiigiik kiz1 diyecegiz ona. Demek ki, hakl: olarak, ona doganin kiz torunu ve bizzat
Tanrrnin akrabasi diyebiliriz”

Avrupa’da bilimsel ve teknolojik gelismeler icinde degismeye baslayan yeni in-
san, dogay1 ve insani tanimaya ¢alisti31” Aydinlanma dénemine Ronesans ile girdi.
Giotto’dan Picasso’ya kadar sanatgi, insan figiiriiniin dnce anatomik yapisini ve dig
gorilintiisiind, sonra ruhsal durumunu ve bilingaltini incelemeye koyuldu. Dogay1
gorme bigiminde, doga, sahne olmaktan baslayip insanin ruhsal diinyasini yansi-
tan bir simge olmaya kadar uzanan genis bir yelpaze olusturdu. Avrupa’da insanin
birey olarak 6nem kazanmasi, plastik sanatlarda figiiriin yeni tislup ve yontemlerle
ele alinmasini gerektirdi. Bu durum, toplumsal yapinin ve inang sistemlerinin ge-
¢irdigi evrelere siki sikiya bagliyd: (Diiben, 2007: 30).

Meshur sanat tarihgi ve elestirmen Gombrich’e (1997: 329) gore; figiirlerin 6zel
bir dikkatle ¢izilmesine ve kompozisyonun sanatsal agidan bir hayli basit olmasi-
na karsin, resim sadece her yere niifuz etmis 151k ve hava sayesinde kaynasip bir
biitiinii olugturmustur. Bu 1g1k, firtinanin tuhaf igig1dir. i1k kez olarak resimdeki
kisilerin, oniinde hareket ettikleri manzara sadece bir arka diizlem degil. Resim
gercek konusu olarak, kendisi i¢in orada bulunur. Figiirlerden, bu kiigiik tablo-
nun ¢ogunu kaplayan manzaraya bakar, sonra tekrar figiirlere déneriz; Giorgione,
kendisinden 6nce gelenler ve ¢agdaslar: gibi 6nce nesneleri ve kisileri ¢izip sonra
onlar1 bir mekéna yerlestirmez, dogayi, topragi, agaclari, 15181 havayi, bulutlar: ve
kentleri, képriileriyle insanlar1 bir biitiin olarak diisiiniir. Bir bakima bu, hemen
hemen perspektifin kesfedilmesi 6l¢iistinde, ileri dogru atilmis biiyiik bir adimdr.
O zamandan baglayarak resim sanat, artik kendine 6zgii yollar: ve kendine 6zgii
gizli yasalar1 olan bir sanattur.

Dogadaki Sinirsiz Sekil ve Form Var: Doganin sanat¢iya sundugu sinirsiz sa-
yida sekil, form, renk ve bu kavramlar arasinda olusmus sayisiz iliski 6rnekleri
var. Insan veya sanatci gordiikce daha fazlasini goresi geliyor. Ve gorebildikge daha
fazla hayrete diistiyor.

Evrende sonsuz olan evrenin bicimi disinda 6zgiir hicbir bicim yoktur. Ciin-
kit evren sonsuz gesitliligi olan nesneler ve olaylar toplulugu oldugu halde bunlar
karsilikli olarak birbirini kogullandirarak bir birlik olustururlar. Bu diizenli ve de-
vamli baglantida “olay ya da nesnenin kisiliginin tiimii olan bi¢im onunla anlagan
diger bicimlere baglidir. Béylece olusan birlik daha tistiin bir bi¢cimdir. Her istiin
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bigim daha da tstiin bir bicimin 6gesi olarak siirer gider. O halde yukarida da soy-
ledigimiz gibi evrende bagimsiz hi¢bir bigim yoktur (Keskinok, 2001:137).

Bir ressam i¢in de doga yalnizca gok, deniz, bulutlar, aga¢ ve kayalar gibi dis
diinyanin jeopolitik yapistyla sinirli degildir. Insana ait yapilar ve esyalar da doga-
nin bir pargasidir. Bundan dolayidir ki, dogal olsun yapma olsun; bizi ¢evreleyen
tiim nesnel elemanlar doganin bir pargasidir (Berk,1943:26).

Doga Siirekliligi Olan Bir Ogretmendir: Gozlemci birey veya daha dar anlam-
da sanatci, sanatin kavramlarini ¢ok cesitli 6rneklerle dogadan 6grenebilir. Doga-
da sanatsal problemlerin nasil ¢6ziime kavustugunu gorebilir. Tansug (1988:18) bir
yazisinda “Resim 6grenimini tamamladigi giin, hocalarina ne 6grendiysem sizden
degil, su karsidaki agactan 6grendim, diyen geng sanatgiy1 da sadece, 6gretimin
hayata ve gevreye ilgisizligi karsisindaki tepkinin sozciisii olarak degerlendiririz”

der.

Eflatun ve Pytagorasilarin iddias: olarak bilinen ve ¢ok dogru bir methum
olan matematik ve simetrikal ilahi diizen fikri, Aristo’da da devam eder. O, her
nesnenin matematigin alakasinda bulundugunu, say1, simetri ve geometrinin gii-
zelligin karakteri oldugunu agiklar. Hakikatin sakli sirlarini anlamamaiza, akil cev-
herinin ve his aleminin yardim ettigini ve bunlarin ilahi vergiler oldugunu soyler
(Bigali, 1984:2)

Doga Sayisiz Farkly Ornek Sunar: Dogada ok farkli kategorilerde farkl: sa-
nat ornekleri goriilebilir. Hem canlilarda hem cansizlarda 6rnekler olabilecegi gibi
canlilarda kendi aralarinda siniflara ayrilabilir, bitkiler ve hayvanlar gibi. Ornegin,
bazi hayvanlar, insani hayrete diisiiren olaganiistii nitelikte tiriinler sergilemekte-
dirler. Ipekboceginin kozasi, riimeek ag1, arinin petegi, karinca yuvasi vb. biitiin
bunlar sanat¢ilar: kiskandiracak nitelikte calismalardir. Ancak hepsi i¢giidiiseldir.
Yiizyillardir degismeden tekrarlanmaktadir. Oysaki insanlik tarihine bakilirsa,
insanin yaptig1 calismalarda ve iiriinlerde stirekli bir degisim ve gelisim gozlemek-
tedir. Mesela magara kovugundan bugiiniin dev boyutlu gokdelenlerine ulasan
mimarlik sanatinin izledigi gelisim ve degisim somut bir 6rnektir (Boydas ve Bal-
c1, 1997:171).

Estetigi ayr1 bir alan olarak belirleyen temel kavramin “giizel” oldugu soylene-
bilir. Estetigin sinirlarini ¢izebilmek, bir bakima “giizel” kavraminin kapsamini
belirlemekle ayni anlama gelir. Gergeklikte “giizel” deger yargisiyla ilgi i¢inde ele
alinan her sey, estetigin arastirma alanina girer. Boylece estetik alanda yalniz sa-
nat yapitlar: degil, ayn1 zamanda dogal olarak var olanlar da —6rnegin kristaller,
yildizlar, daglar, nehirler, kirlar, bir kus sesi ya da bir insan yiizii vb- giizel olarak
nitelendirilir (Yetisken, 1998:10).

Doga Miikemmel Bir Sanati Sergiler: Dogada akil almaz giizellikte sanatlar
sergilenir. Insan1 hayrete diisiirecek gorsel albeniye sahip sanat eserlerine her yerde
rastlamak mimkiindiir. Lenoir’a (2004:55) gore; doga hicbir seyi kusurlu yarat-
maz. Giizel ya da ¢irkin olsun tiim bi¢imlerin bir var olus nedeni vardir; ve var olan
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tiim varliklar arasinda, olmasi gerektigi gibi olmayan tek bir varlik yoktur. Doga
tutarsiz higbir sey yaratmaz, giizel ya da ¢irkin olsun her figiiriin, onu belirleyen
kendine 6zgii nedeni vardir ve tanidigimiz tiim organik varliklar arasinda, olmasi
gerektigi gibi olmayan tek bir varlik yoktur.

Edman’a (1998:120) gore; kdinatta bulunmasi veya gerceklestirilmesi miimkiin
olan rasyonellige canli bir 6rnek teskil eden bir saheser, i¢cindeki biitiin unsurlarin
kaynasgmast ile filozoflarin ortaya koymak istedikleri diizene erigmistir. Fischer’e
(1993:138) gore; doga her zaman sanattan daha “dogal”dir, sanat bu bakimdan
hi¢bir zaman dogayla boy 6lgiisemez. Boyle olunca da, sanatin amaci ve ereginin
dogay1 kopya etmek, anlam ve 6ziintinse yalnizca bir benzerlik sorunu olmadig:
acikea ortaya gikar.

Insan bir dayanak ve inang ister. Bir yere dayanmak, oturmak, kalkmak onun
giinlitk hayat1 geregidir. Varliklar lemi ve hadiseler zinciri glinliik hayatin normal
yonde; inang ve sanatta yasama yolunda derin baglarini kurarlar insan ve varliklar
alemi, bir zitlikta degil, bir uygunluk (armoni) birliginde yogrulmustur; Ayni anda
alemde, ne bir yanlis, ne bir fazla, ne de bir noksan vardir. Kainat insan aklina
durgunluk verecek bir diizendedir. Alaca karanlikta sokakta miitevekkil yiirtiyen
birinin ruhu dolduran derin manasina hig daldik mi? Tabiatta insan ve her sey yer-
li yerinde, manada ve sanatta yasamaktadir. Hayatimiz varlik icinde disiplinlerle
oriilidiir, sanat hayatin bu esrarengiz havasini tekrar tekrar yasatmaktadir. Sanat
ve tabiat arasindaki baglar1 hayatimiz icinde her an yasiyoruz (Bigali, 1984:48).

Plastik sanatci, tasarimda plastik sanatlar dilini kullanirken, miizikgi notalarin
dilini kullanacaktir. Biitlin teknik formlar, dogadaki formlardan elde edilebilir. El-
bette burada, doganin aynen kopya edilmesi kastedilmektedir. Dogay1 6ziimlemis,
algilarini kendi i¢inde sentez ve analizlerle yeni formlarin kesfinden, uzaya génde-
rilen roketlere kadar, bilgi birikimi ve bir gelisim ¢izgisi vardir. Bilgi birikimi ve
gelenekten anlagilacak sey budur (Gokaydin, 2002:19).

SANAT EGITIMINDE DOGANIN YERI

Sanat egitimi en genel hedef olarak gorsel sanatlarin dilini 6gretmeyi hedefler.
Yani bireye gorsel okur-yazarlik 6gretilmek istenir. Bu gorsel dili 6gretecek en do-
gal ve en gercekei ornekler doganin kendisinde bulunur. Atan’a (2004:61) gore; sa-
nat egitimi, doganin sifrelerini dogal bir bicimde desifre etme egitimidir. Doganin
dilini sanatin diline ¢evirmek etkinligi, bir anlamda simgesel oyun igine girmektir.
Doga laboratuari, beyin laboratuari, palet (renk) laboratuari bileskesi sonucunda
yapilan tasarim ve uygulayimin, “dogadan ama doga olmayan” bir yontembilimsel
sanat olgusudur.

Insan bilme eylemi ile dogadaki her seyi tiim dogay1 olanca giiciiyle 6grenmeye
cabalar. Bilgi birikimi biiyiidiike gii¢liilitk kazanir. Insan her zaman olabilece-
ginden fazlasini isteyerek, yaradiliginin sinirlarini asmaya ¢alisacak, liimsiizlige
kavusmak i¢in ugrasacaktir. Bu dliimsiizlesme istegi sanat¢ilar gibi bilim, felsefe
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ve politika ile ugrasan kisileri de etkisi altina almistir. Bircogu yasadiklar1 donem-
lerde pek fark edilmemis olsalar bile biitiin bir gelecege hitkmetmislerdir. Yeni bir
gercegi bulmus olanlar, yeni bir diinya goriisi, bir tilkii getirmis olanlar 6limstiz-
lesebilmislerdir (Ersoy, 2002:11). Insan iki tarzda kendine ters diisebilir: Ya vahsi
biri olarak, duygular: ilkelerine egemen olursa; ya da barbar biri olarak, ilkeleri
duygularini mahvederse. Vahsi, sanati hor goriir ve dogay1, kendinin sinirsiz haki-
mi olarak bilir; barbar, dogayla alay eder ve onun serefini ayaklar altina alir, ama
¢ogu zaman kolesinin kolesi olmaya vahsi insandan daha ¢ok devam eder. Kiiltiirlii
insan, dogayla dost olur ve doganin yalnizca keyfiligine gem vurarak onun 6zgiir-
ligiine sayg1 duyar (Schiller, 2001:7).

Onemli olan, nesne ve doga arastirmalar1 yoluyla, 6grencinin se¢meci bir ta-
vir kazanmasini; segerken karar vermeyi 6grenmesini; dogay1 icinde bulundugu
karmagikliktan ve kendiliginden kurtararak yeniden diizenleyebilme cesaretini
gosterebilmeyi 6grenmektir (Gengaydin, 1990:50). Ornegin, Kuzey iilkelerinde ise
Pieter Bruegel‘in, toplumsal konulari ele alirken, doga ve insani bir arada, kendi
diinya anlayisiyla irdeledigi goriiliir. Sanat¢1 hiitmanist bakis agisiyla giindelik ko-
nular1 kendi mizah anlayist ile ele alir. Resimleri hem bir belge hem de ders verici
iceriklerle doludur. “Hayat-gercegine agilan Realizm akiminin sanat tarihinde 6n-
ciisii Pieter Bruegel’dir.” (Ipsiroglu ve Ipsiroglu, 1977: 117),

SONUC

Doga her seyden o6nce iyi bir 6gretmendir. Birey doga ile tanisir tanismaz 68-
renmeye baglar. Dogada 6grenme baslayinca sanatsal 6grenmede baglamis olur.
Sanatsal 6grenme devam ettikge dogaya ilgisi artan birey dogaya sanat¢1 goziiyle
bakacak diizeye geldigi zaman sanat¢ilik kavrami da ortaya ¢ikmis olur. Bir¢ok
sanat¢i doganin egitimi ile kendini yetistirmis ve 6grencilerine de dogay1 incele-
melerini énermistir. Ornegin, Leanordo doganin incelenmesini sanatg1 igin kural
olarak 6nermisti, sonra inceleme tutkusu egemen hale geldi artik sanat adina 6g-
renme degil ama 6grenme adina 6grenme istegi vardi (Freud, 1999:154).

Sanat egitimcisi dogay1 bir gorsel sanatlar miizesi gibi gormeli ve 6grencileri bu
miizenin farkina varmaya yonlendirmeli. Okullar dogaya doga okullara yaklasti-
rilmali. Gorsel sanatlar dersinin kazanimlar1 6gretmenleri ve 6grencileri dogaya
yonlendirmeli ve dogay1 incelenmesi gereken gorsel zenginlikler biitiinii olarak
sunmalidir.
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Oz

Nigde sehrinin Selguklu Hakimiyetini takiben gelismeye basladig1 goriilmekte-
dir. Sehri olusturan ilk surlarin ve glintimiize ulagan en eski eserlerin Selguklu D6-
nemine ait oldugu bilinmektedir. Selguklular devrinde gelismeye baslayan sehrin
egitim ogretim kurumlar: acisindan da gelisimi bu dénemle birlikte yiikselmeye
baslamistir.

Nigde sehrinde Selguklu hakimiyetini takiben Ilhanli, Eretna ve Karamano-
gullar1 Devletleri hitkiim stirmistiir. Caligma konumuzu olusturan 15. Yiizyilda
ise sehir hakimiyetinde uzun miiddet Karamanogullar1 ve yiizyilin son ¢eyreginde
Osmanli hiakimiyeti s6z konusudur. Caligmada Selcuklularda itibaren 15. Yiizyilin
sonuna kadar gecen siirede Nigde’de egitim-6gretim kurumlar: ve ilmi faaliyetler
degerlendirilecektir.

Anahtar Kelimeler: Nigde, Egitim, Karamanoglu, Medrese, IImi Faaliyet.
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Abstract

It is seen that the city of Nigde started to develop following the Seljukian He-
gemony. It is known that first walls of the city and the oldest artworks reached the
present day belong to Seljukian Period. Development of educational institutions of
the city which started to develop in Seljukian Period, started to raise in this period.

Following the Seljukian hegemony; Ilkhanids, Eretnids and Karamanids Em-
pires ruled over in Nigde. In 15" century, our study subject, it is in question that
Karamanids ruled over the city for a long time and then Ottoman hegemony exis-
ted in last quarter of century. In this study, it will be evaluated the educational
institutions and scientific activities in Nigde performed in the time taken starting
from Seljukians to the end of 15th century.

Keywords: Nigde, Education, Karamanids, Madrassah, Scientific Activity.

Giris

Nigde sehrinin Tiirkiye Selcuklulari devrinden itibaren 6nemli bir merkez du-
rumunda oldugu bilinmektedir. Bu durum Nigdenin ilmi ve kiiltiirel faaliyetleri
noktasinda da kendisini gostermistir. Sehrin hakimiyetinin Karamanogullarina
gecmesi ile birlikte Karamanoglu hanedan tiyeleri tarafindan Nigde’de inga edil-
mis ¢ok sayida vakif eseri bulunmaktadir. Ozellikle Karamanoglu Ali Bey ve Ib-
rahim Bey Devirlerinde sehrin imar ve iskdn edilerek kiiltiirel yonden gelismesi
saglanmistir (Topal, 2012: 285).

Nigdenin 15 yiizyildaki ilmi ve kiiltiirel yapis ile ilgili olarak 19. ylizyilin ilk
yarisinda Anadolu’ya gelen seyyah Texier’de eserinde 6nemli bilgiler vermektedir.
Texier, Nigde'nin Ankara savasindan (1402) sonra ortaya ¢ikan beylikler zamanin-
da, bityiik sehirlerden uzak bir yerde, bu yérenin baskenti kalarak Islami eserleri
i¢ine aldig1 gibi, bir ilim merkezi oldugunu belirtmektedir (Texier, 2002: 114).

Ozellikle 15yiizyilda sehrin egitim-6gretim ve ilmi faaliyetler noktasinda
oldukga iyi durumda oldugu goriilmektedir.

1. Egitim Kurumlar1

Egitim kurumlarini gocuklara egitim veren mektepler ve ihtisas egitimi yapan
medreseler olarak iki baglik altinda ele almak gerekir (Baykara, 1985: 86-87).

1. 1. Ilkdgretim

[lkdgretim faaliyetleri mektepler vasitast ile yiiriitiilmektedir. Mektepler umu-
miyetle kiiciik ¢ocuklara Kur’an okumay1 6gretmek amaciyla kurulmustur. Mek-
teplerin faaliyet alanlar1 medreselere gore oldukea sinirhidir (Ergin, 1939: 24). Sel-
cuklular devrinde Konya ve Kayseri’de her mahallede mescidin yaninda, mahalle
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egrafi tarafindan yaptirilan bir mektep bulundugu, kiz ve erkek ¢ocuklarin karisik
egitim gordiigi belirtilmektedir (Baykara, 1985: 87).

Nigde sehrinde 15. yiizyilda mekteplerin varligina dair kaynaklarda bir bilgiye
rastlanmamigtir. Buna ragmen Nigde’de de Konya ve Kayseri’de oldugu gibi ma-
halle mescitlerinin yaninda mekteplerin olabilecegi diistiniilmektedir.

1. 2. Medreseler

Baslangicta Islam diinyasinda egitim gretim faaliyetleri camiler vasitasiyla
yiriitiilmistiir. Daha sonra ise medreseler camilerin yerini almistir. Fakat med-
reselerin mevcudiyetine ragmen camilerde 6gretim faaliyetleri devam etmistir.
Cami ve medrese ¢ogu zaman bir kiilliye icerisinde birlikte inga edilmis ve her ikisi
de 6gretim faaliyetlerini birlikte ylirtitmistiir (Kuran, 1969: 1; Topal, 2009: 86-87).

Selcuklular devrinde Anadolu’da medreseler oldukga yaygin bir hale gelmistir.
Hatta bir takim medreseler medreselerde ihtisas egitimleri yapilmigstir. Tip med-
reseleri ve Sifahaneler bu medreselere 6rnek teskil etmektedir (S6zen, 1970-72: 2).
Yine bu medreselere 6rnek teskil edecek Aksaray’da bir sifahane bulunmakta olup
burada Tip egitimi tapilmaktadir (Unver, 1940: 72; Topal, 2009: 87).

Ancak Nigde'de Selguklular devrinde egitim 6gretim faaliyeti ytiriiten med-
reselerin mevcut oldugu diisiiniilmekle beraber ismi tespit edilebilen bir medrese
mevcut degildir. Ismi tespit edilebilen medreselerin Karamanogullar1 devrinden
inga edildigi gorillmektedir.

Nigdeli tarih¢i Kadi Ahmed (1286-1334 sonrasi) 1333 tarihinde tamamladig:
eserinde (Ertugrul, 2015) Nigde ve ¢evresinin egitim ve 6gretim bakiminda yeter-
siz oldugunu dile getirmektedir. Bu hususta; “...Nekide’de, medrese ismini mecéz
olarak duyardik. Onu, anka ve kimya, miirevvet ve vefa gibi, hakiki bir varlik ola-
rak mevcut farz etmezdik” demektedir (Ertugrul, 2015: 541).

Bu durumun 13. yiizyilda Nigde cevresinde cereyan eden siyasi olaylar ile ya-
kinda ilgili oldugu diisiiniilmektedir. 1333 tarihinde sehri ziyaret eden Ibn Battu-
ta sehrin biiyiik dl¢iide harap oldugunu dile getirmistir (Ibn Battuta, 2000: 415).
Sehrin biiyiik 6l¢iide harap olmas bélgede ortaya ¢ikan Hatiroglu Isyani sonrast
sehirde yapilan tahribatla alakali olmalidir.

15. yiizyilda varligini tespit edebildigimiz ti¢ medresenin Nigde’de egitim 6gre-
tim faaliyetlerini ytriittiigi gortlmektedir.

1.2.1. Kohne Medresesi

Medresenin ismine 1476 (TK 564: 61b) ve 1483 (MC 0.116/1: 95b) tarihli va-
kif defterlerinde tesadiif edilmektedir. Bugiine ulasamayan medrese Bal Hasan
mahallesinde bulunmaktadir. Medresenin adi bir arastirmaci tarafindan Kiimbet
olarak okunmustur. (Uzluk, 1958: 50). 1476 tarihli defterde medresenin muiderrisi
olarak Mevlana Kasim gosterilmektedir (TK 564: 61b). 1483 defterinde ise medre-
senin muderrisi olarak Mevlana Kivimiiddin gosterilmektedir (MC 0.116/1: 95b).
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Medresenin vakif gelirleri arasinda;

Nigde’ye tabi Sazala karyesinde Kandira Bali argi bastig1 yerin 6sriiniin yarisi,

Andugu’ya (Nigde ili Altunhisar ilgesinin eski ad1) bagli Kisla ile birlikte Asbo-
zi karyesinde malikhane

Kilise-hisar (Nigde Ili Bor Ilcesine Bagli Kemerhisar Beldesi) kdyiinde bag ve
zemin

Aravan (Nigde/Merkez Kumluca Kéyii) karyesinde zemin

Yavdas hamami (harap) gosterilmektedir (TK 564: 61b; MC 0.116/1: 95b). 1483
tarihli vakif defterinde medresenin yillik vakif geliri 2170 akgedir (MC O.116/1, s.
95b).

Medrese ve vakif gelirlerine ait bilgi 1530 tarihli defterde de yer almaktadir. Bu
defterde medresenin yillik geliri 5770 akge olarak gosterilmektedir (BOA.387: 173).
Medresenin vakif geliri 47 yilda %265,89 oraninda artmustir.

1476 ve 1483 vakif kayitlarinda Medresenin yeri ile ilgili bir kayit yer almamasi-
na ragmen Maarif salnamesi kayitlarinda medresenin 20. Yiizyilin baglarina kadar
ulastig1 gortilmektedir. 1901 ve 1903 yillarina ait olan kayitlarda yer alan bilgiler
asagidadir. Bu bilgilerde medresenin Bal Hasan mahallesinde oldugu belirtilmek-
tedir. 20 talebesi olan medresenin miiderrisi Safvet Efendi’dir. Medresenin banisi
olarak Yakup Celebi goriilmektedir.

Medresenin ismi Mabhali Miiderrisi Talebe Medresenin Banisi
Ko6hne Bal Hasan Safvet Efendi 20 Yakub Celebi
Tablo 1 : Kohne Medresesi (1901, 1903) (Maarif Salndmesi 1319: 854-857; 1321: 589-
590)

1.2.2. Ak Medrese (Ali Bey Medresesi)

Guniimiize ulagsan Medrese Saruhan Mahallesi Ak Medrese sokakta yer al-
maktadir. Tag kapisi tizerinde bulunan insa kitabesinde medresenin 812/1409-1410
yilinda Karamanogullarindan Alaeddin Ali Bey’in oglu Ali Bey tarafindan yapti-
rildig1 belirtilmistir. Mimar1 bilinmeyen yapidaki kitabeler Ketebe Hact Ahmed
tarafindan yazilmigtir (Ozkarci 2001: 109; Oral 1935: 4-10; Uzungarsili 1942: 45-
80).

Medrese hakkinda 1476 ve 1483 tarihli vakaf defterlerinde Ak Medrese olarak
bilinen Ali Bey medresesi olarak bilgi verilmektedir (TK 564: 61b; MC.O.116/1:
96a). 1476 tarihinde Mevlana Sinan tasarrufunda bulunan medresenin 1483 ta-
rihinde miiderrisi Mevlana Ecezade oldugu ifade edilmektedir (TK 564: 61b;
MC.0.116/1: 96a).

1476 ve 1483 yillarinda Medresenin vakif gelirleri toplami1 11290 akeedir.
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Bu vakiflar gelirlerinde arasinda; Semendire (ovacik), Aravan (Kumluca), Yay-
la-Koy, Useci Mezrasi, Yeni Hamam, Kervansaray, Medreseye bitisik bag ve zemin,
sehir yakininda bag, Bezzaistan ve Bezirhane gibi gelir getiren miilkler yer almak-
tadir (MC.0.116/1: 96a).

Ak Medrese’nin 20. Yiizyilin baslarina kadar kesintisiz egitim-6gretim faali-
yetlerinin gergeklestirdigi goriilmektedir.

Maarif Salndmelerinde 1901 ve 1903 yillarina ait Nigde merkezde yer alan med-
rese isimleri ve 6grenci sayilarina ait bilgiler mevcut olup; bu bilgiler asagidaki tab-
loda yer almaktadir.

Medresenin ismi | Mahali Miiderrisi Talebe Medresenin Banisi
Beyza Hoca Feras Hact Mehmed ve | 70 Alaeddin-i Selguki
Riza Efendiler

Tablo 2: Nigde Merkezde yer alan medreseler (1901, 1903) (Maérif Salnamesi 1319:
854-857; 1321: 589-590)

1901 ve 1903 yillarina ait Maarif Salndmelerinde yer alan bilgilerden medre-
senin ismi Beyza (Ak) olarak gosterilmektedir. Medresenin miiderrisleri ise Haci
Mehmed ve Riza Efendiler olup medresede 70 6grenci egitim gérmektedir. Medre-
se Karamanogullar1 zamaninda yapilmis olmakla birlikte maarif salndmelerinde
Medresenin banisi olarak Alaeddin-i Selcuki (Alaeddin Keykubat) gosterilmekte-
dir (Maérif Salndmesi 1319: 854-857; 1321: 589-590).

Medrese Cumhuriyet doneminde bir siire miize olarak kullanilmaistir.
1.2.3. Darii’z-zikr Medresesi

Bugiin mescit olarak kullanilan yap: Bal Hasan Mahallesi, Eskioglu sokakta
bulunmaktadir. Kitabesi mevcut olmayan yapinin 15. yiizyillda Karamanogullar:
devrinde yapildigi ileri siiriilmektedir (Ozkarci, 2015: I, 96-97; Bakarer, 1976: 215)

Kaynaklarda Darii’z-zikr adi1 kullanilan yap1 mescit, medrese ve tekke olmak
lizere {i¢ yapu tiirii tespit edilmistir (Ozkarci, 2015: 97).

1476 ve 1483 tarihli vakif kayitlarinda Serafettin Bey Darii’z-zakirini olarak
kaydedilmistir (TK 564: 62a; MC.0.116/1: 96b). Yapinin yillik gelirinin 4800 akge
oldugu belirtilmektedir. Vakuf gelirleri arasinda ise Serafettin hamami ve Aksaray’a
tabi ilisira karyesinde malikane gosterilmektedir (TK 564: 62a; MC.0.116/1: 96b).

Yapinin 1732 tarihinde Darii’z-Zikr Mescidi, 1734 ve 1826 tarihlerinde Da-
rii’z-Zakirin Medresesi olarak kaydedildigi belirtilmektedir (Ozkarci, 2015: 98).

1901 ve 1903 yillarina ait Maérif Salndmelerinde de yapinin medrese olarak
kaydedildigi goriilmektedir.
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Medresenin ismi | Mahali Miiderrisi Talebe | Medresenin Banisi
Darii’l-zikr Bal Hasan | Miiftizade Ahmed 6 Hiisameddin gelebi
Efendi

Tablo 3: Nigde Merkezde yer alan medreseler (1901, 1903) (Ma4rif Salnamesi 1319:
854-857; 1321: 589-590)

1901 ve 1903 tarihli Maérif Salndmelerinde Miiderris olarak Miiftizade Ahmed
efendi gosterilmete olup 6 6grencisini bulundugu goriilmektedir. Medresenin ba-
nisi olarak da Hiisameddin Celebi ismi kaydedilmistir.

Yap1 bugiin Darii’z-Zikr Mescidi ad1 ile fonksiyonunu siirdiirmektedir.

2. [lmi Faaliyetler ve ilim Adamlar

Nigde sehrinin Selguklular devrinde itibaren 6nemli bir merkez oldugu bilin-
mektedir. Sehrin bu sebepten 6nemli bir kiiltir merkezi oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye Selguklular: devrinde giiniimiize ulasan nadir eserlerden biri Nigdeli Kadi
Ahmed’in yazdig1 el-Veledii’s-Sefik ve’l-Hdfidii’l-Halik eserdir. Kadi Ahmed’in 14
yaslarinda iken Nigde’nin nahiyelerinden Malédkopi’ye (Nevsehir'e bagli Derinku-
yu ilgesi) Mevlana Kemaliiddin Nekidi’den ders aldigini belirtmektedir (Ertugrul,
2015: 65). Kad1 Ahmed’in 1285 tarihinde Nigde’de dogdugu ifade edilmektedir
(Ertugrul, 2015: 67).

Kadi Ahmed’in eserinde 13. yiizyilin sonlarinda ders aldig1 hocasinin Nigdeli
Mevlana Kemaliiddin oldugu gortilmektedir. Bu bilgiler Nigde ve nahiyelerinde
egitim-6gretim faaliyetlerinin yapildigini gostermektedir. Kadi Ahmed glintimtize
ulagan eserini 1333 tarihinde Nigde’de tamamlamistir (Ertugrul, 2015: 73). Kadi
Ahmed’in el-Veledii’s-Sefik ve’l-Hdfidii’l-Halik isimli eserinde Selcukname adl1 bir
eser daha yazdigini soylityorsa da bu eser giiniimiize ulasmamustir.

Nigde sehrinin Selcuklular devrinden itibaren 6nemli bir ilim ve kiiltiir merke-
zi durumunda oldugu goriilmektedir. Calisma konumuzu olusturan 15. yiizyilda
ise tespit edilebildigimiz ti¢ ilim adami ve faaliyetleri anlatilmustir.

2.1. Kara Yakub bin idris (789/1387-833/1429)

15. yiizy1lda yagamis Nigdeli alimlerdendir. Once Nigde daha sonrada Arap
ve Acem iilkelerinde tahsilini tamamladiktan sonra Larende’de (Karaman) mii-
derlislik yapip eserler yazmistir (Bursali 2000: I, 397; Babinger 2000: 17-18). La-
rende’de bulundugu sirada dini kitaplar yazdig: belirtilmektedir. Eserleri arasin-
da mukaddime, ti¢ kisim ve hatimeden olusan Esraku’t-Tevarih isimli Arapga bir
eseri vardir(Bursali 2000: I, 397; Babinger 2000: 17-18). Bu eserin giris, ii¢ bolim
ve sonugtan olustugu ifade edilmektedir (Katip celebi, I, 2007: 130). Yine Arapca
Tarih-i Nebevi (Peygamberler Tarihi) isimli bagka bir eseri vardir (Bursali 2000: I,
397; Babinger 2000: 17-18). Ayrica Hasiye Ale’l-Beyzavi, Mesabih ve Hidaye tizerine
serhleri bulunmaktadir (Bursali 2000: I, 397).
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2.2. Kasim Bin Siileyman Nigdevi (61. 970/1562)

15. Yiizyilin sonlarinda veya 16. Yiizyilin baglarinda dogdugu diistintilen bir
alimdir. Arabi ilimlerde 6zelliklede fikih alaninda ¢aligmalar yaptig: belirtilmek-
tedir. Tahsil hayatina ilk olarak memleketi olan Nigde’de basladig1 ve daha sonra
Istanbul’da devam ettigi belirtilmektedir. 966/1558 de Siroz’da Selguk Sultan Med-
resesi miiderrisligine tayin olmustur. Bu gorevde iken Siroz’da 970/1562 senesinde
vefat etmistir. Serhu Vikayetii’]l-Miisemma bi’t-Tatbik ve Serhu Miilteka isimli eser-
leri bulunmaktadir (Bursali 2000: I, 400).

2.3. Bahaeddin Bin Yusuf el Endugi en Nigdevi

Yazar hakkinda Kétip Celebi 1658 tarihinde tamamladig1 Kesfiiz-Zuniin isimli
eserinde (Sesen 1998: 308) bilgiler yer almaktadir. Katip Celebi yazarin dogum ve
oliim tarihi belirtilmemistir. Yazarin isminde ge¢en Endugi/Andugu Selguklular-
dan itibaren bilinen bir yerlesim birimidir. Bu yerlesim bugiin Nigde ili Altunhisar
ilcesine karsilik gelmektedir. Evliya Celebinin eserinde bu yerlesim biriminden
Ortakdy olarak bahsedilmektedir (Evliya Celebi, 140). Selguklu ve Beylikler do-
neminde Andugu olarak bilinen yerlesimin Osmanli kaynaklarinda umumiyetle
Ortakoy olarak zikredildigi goriilmektedir. Adi gecen yazarin isminde yer alan
Endugi en Nigdevi ifadesi yazarin 15. Yiizyilda yasamuis olabilecegi ihtimalini dii-
stindiirmektedir.

Yazarin tip alaninda 6zellikle ilaglar izerine yazdig1 Es-Sifdii fi’l-Mev'iza eseri
oldukea 6nemlidir. Eser seksen babdan olusmaktadir (Katip Celebi, III, 2007: 844).

2.4. Kemal Ummi

Kemal Ummi 15. yiizyilda Nigde’de yasamis ve yetismis iinlii bir sairdir. Bu
sairin bagta Karaman olmak tizere bagka sehirlere ait oldugu ileri siiriilmiis ise de;
tiirbesi bugiin Yenice mahallesindedir. 880/1475-1476 senesinde vefat ettigi bilinen
sair bugiin Nigde’de metfundur (Bursali Mehmed Tahir, 1333: I, 152; Oral, 1936:
12; Ozmel, 2009: 5; Topal, 2012: 285)

Sonug

Nigde sehrinin 15. ylizyilda gerek egitim-6gretim ve gerekse ilmi faaliyetler
hususunda iyi durumda oldugu tespit edilmistir. Sehirde ismi tespit edilebilen ¢
medresenin Nigdenin kiiltiirel yapisinin gelismesinde etkin sekilde rol oynadig:
gortilmektedir. Medrese olarak faaliyet gosteren iki yapi ise giiniimiize kadar ulas-
mistir.

[lim adamlari ve ilmi faaliyetler olarak bakildiginda ise sehirde yetismis ve 1333
tarihinde yazdig1 eseri giiniimiize ulagsmis olan Nigdeli Kad1 Ahmed ilk sirada ge-
lir. Kadi Ahmed diginda 15. yiizyilda Kara Yakub bin Idris, Kasim bin Siileyman
Nigdevi, Bahaeddin bin Yusuf el Endugi en Nigdevi ve Kemal Ummi gibi yetismis
tarihgiler, ilim adamlari ve gairlerin Nigde'nin ilim ve kiltiir hayatina katki sagla-
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llkokul 1. Simifa Baglayan Ogrencilerin Okula
Baglama Yagina Gére Okula Uyumlarinin
Incelenmesi

The Students of 1. Complience Investigation of Primary School
Students by Class a Beginners School Start Age

Hatice GULER *
Yrd. Dog. Dr. Mustafa ONUR**

Oz

Bu aragtirma ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin okula baglama yasi-
na gore okula uyumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma tarama
modelinde yapilmis, veri toplama araci olarak Ladd, Kochenfender ve Coleman
tarafindan 1996 yilinda gelistirilen ve 2010 yilinda Onder ve Giilay tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmig “Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi Olgegi” kullanil-
migtir. Ogrencilerin hakkindaki bilgileri 6grenmek i¢in de aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma verileri, 2013-2014 egi-
tim-0gretim yilinda Ordu ilinde bulunan iki resmi ilkokulda 6grenim géren 337
birinci sinif 6grencisinden toplanmistir. Verilerin normal dagilim sergileyip sergi-
lemedigini anlamak amaciyla Kolmogorov-Simirnov Dagilim Testi kullanilmistr.
Analizlerde Kruskal Wallis H-Testi, Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Analiz-
ler %95 giiven araliginda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Aras-
tirma sonuglarina gore 6grencilerin okula baglama yas: ilerledik¢e okula uyum
olgeginden aldiklar1 puanlar artmaktadir. Ogrencilerin okula uyum dlgeginden
aldiklar1 puanlar, kiz 6grencilerin, okul dncesi egitim alan 6grencilerin lehine an-
lamli olarak daha yiiksektir. Ogrencilerin, anne ve baba egitim diizeyi yiikseldikce
okula uyum 6l¢eginden aldiklari puanlar da yiikselmektedir. Ogrencilerin, okula
giden kardesleri olup olmama durumunun okula uyumlar: tizerinde anlamli bir
etkisi yoktur.

* (”)gre;im Gorevlisi, GRU Eynesil Kamil Nalbant MYO, hatice_kpc@hotmail.com
** GRU Egitim Fakiiltesi, mustafa.onur@giresun.edu.tr
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Anahtar Kelimeler: Okula giris yasi, okula uyum.
Abstract

This study aimed to observe school adjustment of first grade primary school
students according to schooling age. Survey model was conducted and data were
collected via “School Adjustment Teacher Rating Scale” which was originally de-
veloped in 1996 by Ladd, Kochenfender and Coleman and translated into Turkish
in 2010 by Onder and Giilay. Furthermore, “Personal Information Form” was pre-
pared by the researcher in order to obtain information about students. Survey data
were collected from 337 first graders studying in two public schools in Ordu in
2013-2014 academic year. Kolmogorov-Simirnov Test was used to determine if data
was or was not normally distributed. In analyses, Kruskal Wallis H-Test, Mann
Whitney U-Test, and Sperman’s Rank Correlation were also utilized in analyses.
Analyses were evaluated in %95 confidence interval and p<0,05 significance level.
Research results performed that the older students starts the school, the more they
adjust to school. Students’ scores on school adjustment teacher rating scale vary by
gender in favour of female students significantly. The results also showed that the
higher parents’ education levels are, the greater students’ scores on school adjust-
ment are. Having or not having siblings going to school shows no significant effect
on school adjustment.

Keywords: schooling age, school adjustment

Giris

[kdgretim, toplumdaki biitiin vatandaslarin sahip olmalar1 gereken asgari ve
ortak temel bilgi ve becerilerin kazandirildig1 énemli bir 6rgiin egitim asamasi-
dir. lkégretim, bireylere karsilasacaklari sorunlari ¢ozmede, toplum degerlerine

uyum saglamada ve toplum kurallarini uygulamada temel yeterlik kazandirir (Cu-
bukeu ve Giiltekin, 2006, s.154).

[Ikogretime baglamak, cocugun yagamindaki en énemli déniim noktalarindan
biridir. [lkdgretim, evden ilk kez ayrilan gocugun, giiniin biiyiik bir béliimiini
yeni arkadas ve yeni yetiskinlerle gecirdigi evden farkli bir ortamdir. Cocugun ilk
toplumsallastig1 yerdir. Cocuk ilk kez programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere
katilmak, belirli bir disiplin dahilinde kurallara uymak, 6gretmenin talimatini
yerine getirmek ve daha da 6nemlisi okuma yazma, aritmetik vb. konular1 6gren-
mek gibi gorevlerle kars1 karstyadir (Oktay ve Unutkan, 2003, s.145).

[leride 6greneceklerinin temelini olusturacak olan ilk okuma ve yazma ne ka-
dar saglam temeller {izerine atilirsa, bu becerilerin daha sonraki yillarda kullanimi
da o kadar kolay olacaktir (Arslan, 2005, s.6). Bunun saglanabilmesi i¢in oncelik-
le, korunakli yuvasindan ¢ikarak hi¢ bilmedigi bir ortama gelen ¢ocugun buraya
uyum saglamasi gerekir. Cocuk okula uyum sagladig: l¢iide bir sonraki kademeye
basariyla ulagir.

X ss
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Biitiin canlilarin yasayabilmeleri ve varliklarini stirdiirebilmeleri i¢in, doga
sartlarina aligmalari, doganin giiglitklerini yenmeleri, doga ile olumlu bir isbirligi
icine girmeleri gerekir. Insanlar ve 6zellikle cocuklar icin, dogaya oldugu kadar
topluma da uyum saglamak gerekir (Yavuzer, 2001a, s.145). Yani, insanin hem
yasamini meydana getiren etmenlerdeki degisiklikleri hem de sosyal yagamini
uyumlu bir sekilde birlestirmesi gerekmektedir (Bilgin,2003, 5.89). Ciinkii yasadig:
ortama uyum saglayabilmek, insanin temel islevlerinden biridir. Ancak bu uyumun
saglanabilmesi yiiksek diizeyde bir zihni faaliyeti gerektirir. Toplumsal uyum
sadece zihinsel islevlerle sinirli olan bir siire¢ de degildir. Bireyin sozel iletisim
becerileri, diger insanlarla deneyimleri, duygularini tanima ve onlar1 kontrol
altinda tutabilme, bedenini kullanabilme yetisi de en az zihinsel fonksiyonlar ka-
dar 6nemlidir (Oktay, 2002, 5.266). Okula baslama, zihinsel, bedensel, duygusal ve
sosyal agidan bir hazirlikli olusu gerektirir (Yavuzer, 2004, s.84).

Okula uyum, okul kiiltiiriiniin ya da 6grenme ortamlarinin gerektirdigi ¢ok
yonlii 6zelliklerle 6grencilerin sahip oldugu 6zelliklerin 6grenme icin uyumlu bir
sekilde bir araya gelmesini ifade etmektedir. Okula uyum, 6gretim programinin
unsurlari ile ¢ocuk arasinda en tist diizeyde kurulan olumlu iligkilerdir. Bu konuda
yapilan bazi arastirmalar, bu donemin basari ile tamamlanmasinin ilerleyen do-
nemlerdeki sosyal-duygusal uyum ve akademik basarilara etki ettigini gostermek-
tedir (Onder ve Giilay, 2010, s. 204-224).

Okula baslamak, ¢ocuk i¢in yeni ve farkli bir durumdur. Her ¢ocuk okulun
acildig1 ilk giinlerde bocalayabilir. O giine kadar siirekli ailesiyle olan ¢ocuktan,
giiniin biyiik bir boliimii tanimadigi insanlarla gegirmesi beklenmektedir. Ancak,
okula uyum saglama konusunda, her ¢ocuk ayni beceriye sahip degildir (Ozge-
nel,1992, s.6).

Bazi ¢ocuklarin okula aligma, uyum saglama siiresi daha uzun olabilmektedir.
Ancak bu uyumun ne kadar uzun siirecegi ¢ocuga gore degisir. Baz1 ¢ocuklarin
uyum saglamalari ¢ok gecikir. Bazen gegici olarak uyum sagladi gibi gériinseler de
i¢ diinyalar1 o kadar da rahat degildir (Oztiirk, 2008, 5.36).

Okula gegiste uyum problemleri gosteren 6grencilere yardimci olmak biiytik
6nem tasimaktadir. Bir ¢ok 6grenci igin okula gegisin manasi, evden, yeni, daha
biiyiik, daha acik, rekabetci ilkogretim gevresine geciste yonlendirilmis ekolojik
degisimdir. Bu dénemde ¢ocuklarin daha sonraki akademik basarilarinin temelle-
rinin atildig1 goz oniine alindiginda uyum siirecinin 6nemi agik¢a goriilebilmek-
tedir (Bilgili, 2007, s.2).

Okula baslama konusunda en yaygin kriter olarak kabul edilen yas, sik degisti-
rilen ve ilkeden iilkeye farklilik gosteren bir kriterdir. Okula baslama yas1, 44 tilke-
de 7 yas, 113 tilkede 6 yas, 38 tilkede 6 yastan nce, 33 iilkede 5 yas, 4 iilkede 4 yas,
1 tilkede 3 yas olmak tizere 151 iilkede yaklasik 150 milyon ¢ocuk 6 yas ve altinda
zorunlu egitime baslamaktadir. Cogu tilkede okula baslama yasi, okuma yazmaya
baslama yasiyla ayn1 anlama gelmektedir (Giines, 2013, 5.295).
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Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanl: Ilkégretim Kurumlari Yoénetmeliginin
ilkogretime baslama yasi ile ilgili 15. Maddesi 2000’1i y1llarda birkag kez degisiklige
ugramistir:

27 Agustos 2003 tarihli 25212 sayili Resmi Gazete’de [lkogretim Kurumlari
Yonetmeliginin 15. Maddesi su sekilde degistirilmistir: “ ilkdgretim okullarinin
birinci sinifina, o yilin 31 Aralik tarihinde 72 aymi dolduran ¢ocuklarin kaydi
yapilir. Yasca kayit hakkini elde eden ancak bedenen yeterince gelismemis olan
cocuklar, velisinin yazili istegi tizerine okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
edebilir veya kayitlar1 bir yil ertelenebilir.” Daha sonra 21 Temmuz 2012 tarihli
28360 sayili Resmi Gazete’de Ilkogretim kurumlar: yonetmeligi tekrar degisti-
rilmistir : “Ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu
itibartyla 66 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula
hazir oldugu anlagilan 60-66 ay arasi ¢cocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar
da ilkokul birinci sinifa kaydedilir. Yagca kayit hakkini elde eden, ancak bedenen
veya zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum saglayamayan 66 ay ve iizeri
cocuklar da kasim ay1 sonuna kadar saglik kurumlarindan verilen bedenen veya
zihnen gelismemis tibbi tanili rapor tizerine okul 6ncesi egitime yonlendirilebilir
veya kayitlari bir yil ertelenebilir.”

Bu uygulama bir y1l kadar devam ettikten sonra {lkégretim Kurumlar1 Yonet-
meliginin ikinci fikrast 14 Agustos 2013 tarihinde 28735 sayil1 Resmi Gazete’de
su sekilde degistirilmistir: “Okul mudirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢o-
cuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi dilekee ile; 69,70 ve 71 aylik
olanlari ise, ilkokula baglamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile
okul 6ncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir.” Yapilan
bu degisiklikler hem okula baglama yasini asagiya ¢ekmis hem de okullarin fizi-
ki kosullar1 sebebiyle 60 aylik &grenciyle 80 aylik 6grencinin ayni sinifta egitim
gormesine sebep olmustur. Peki, bu durumda bu ¢ocuklarin okula uyumu nasil
olmaktadir?

Cocuklarin okula uyum diizeylerinin belirlenmesi, ¢ocuklarin katilimlarini
arttiracak diizenlemelerin yapilmasi agisindan da 6nem tagimaktadir. Bu diizen-
lemelerin yapilabilmesi okula uyumun 6l¢iilmesini gerekli kilmaktadir (Onder ve
Giilay, 2010, 5.210).

Bu diisiinceden hareketle arastirmada ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencile-
rin okula basladiklar: yasla okul uyumlar: arasindaki iliskiyi belirlemek amagclan-
mustir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtr:

[lkokul birinci sinif égrencilerinin okula uyumlari, cinsiyetlerine, okul éncesi
egitim alip almamasina, annenin egitim diizeyine, babanin egitim diizeyine, okula
giden kardesleri olup olmamasina gore farklilik gostermekte midir?
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Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verile-
rin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi konularinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada betimsel aragtirmalardan tarama yontemine bagvurulmustur.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, bi-
rey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. On-
lar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen
sey vardir ve oradadir. Onemli olan ona uygun bir bicimde gozleyip belirleyebil-
mektir (Karasar, 1999, s.77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2013- 2014 egitim- 6gretim yilinda Ordu ili
Altinordu Ilgesinde bulunan ilkokullarda égrenim géren birinci sinif égrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi, “Oranli Kiime Ornekleme” yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Karasar (1999, s.115), oranli kiime 6rneklemesi yapmak
i¢in, evrenin, dnce, arastirma bulgulari agisindan énemli farkliliklar getirebilecegi
diistiniilen degiskenlere gore alt evrenlere ayrilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
caligmada da ilkokul 6grencilerinin okula uyumlarinin sosyo- ekonomik diizeyleri
ile de ilgili olabilecegi diisiiniilerek calisma evreni diisiik- orta ve {ist sosyo- eko-
nomik diizeylere gore alt evrenlere ayrilmistir. Se¢im yapilirken Milli Egitim Mii-
diirliigti’ nden Ordu merkez ilgedeki tiim ilkokullarin listesi alinmistir. Bunlarin
icinden alt evrenlere uygun olarak alt ve orta diizeyde olan Ordu Merkez lkokulu,
orta ve iist diizeyde olan Ordu Altin Findik Ilkokulu se¢ilmistir. Aragtirmanin 6r-
neklemini bu iki resmi ilkokulda 6grenim géren 337 birinci sinif 6grencisi olustur-
maktadir. Orneklemin 157 tanesini kiz, 180 tanesini erkek ogrenciler olugturmak-
tadir. Ayrica 60-65 aylik 12 6grenci, 66-71 aylik 109 6grenci, 72-84 aylik 216 6grenci
bulunmaktadir. Yine 6grencilerin 315 tanesi okul 6ncesi kuruma gitmis, 22 tanesi
okul éncesi kuruma gitmemistir. Orneklemi olusturan dgrencilerin annelerinin
68 tanesi ilkokul, 37 tanesi ortaokul, 143 tanesi lise ve 88 tanesi de tiniversite me-
zunudur. Babalarinin ise 50 tanesi ilkokul, 38 tanesi ortaokul, 139 tanesi lise ve 106
tanesi de tiniversite mezunudur. Son olarak 6grencilerin 173 tanesinin okula giden
abla ya da agabeyi vardir, 164 tanesinin yoktur.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada kullanilacak verilerin toplanmasi amactyla Onder ve Giilay ta-
rafindan 2010 yilinda Tiirkgeye uyarlanan “Okul Uyumu Ogretmen Degerlen-
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dirmesi Olgegi” (The Teacher Rating Scale of School Adjustment) kullanilmigtir.
Aragtirmada ayrica, ¢ocuklarin ve ailelerinin demografik 6zellikleri hakkinda bil-
gi edinebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmigtir.

Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi Olgegi

Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi Olcegi, Ladd, Kochenfender ve Cole-
man tarafindan 1996 yilinda gelistirilmistir. Olcegin orijinal hali 4 alt 6l¢ek olmak
tizere toplam 27 sorudan olugmaktadir. Bu élgek 2010 yilinda Onder ve Giilay tara-
findan Tiirkgeye uyarlanmis, gegerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmistir. Olgegin
yapisal gecerligi yapilirken dlcegin yapisina uymayan iki madde dlgekten ¢ikari-
larak, 6l¢egin son hali 4 alt 6lgek ve toplam 25 sorudan olusmustur. Okulu sevme
alt 6lgegi, 5 maddeden olugsmakta ve 6gretmenin ¢ocugun okulu ne kadar sevdigi
hakkindaki algisini 6lgmektedir. I¢ tutarlilik katsayisi .81’ dir. Isbirlikli katilim alt
6lgegi, 10 maddeden olusmakta, cocugun 6gretmenin otoritesini, sinif kurallarini
ve sorumluluklarini kabul derecesini 6lgmektedir. I¢ tutarlilik katsayis .84 olarak
belirlenmistir. Okuldan kaginma alt 6l¢egi 5 maddeden olusmakta, cocugun sinif
ortamindan kaginma egilimiyle ilgili 6gretmen algisini belirlemektedir. ¢ tutarlilik
katsayis1 .73’diir. Kendi kendini yonetme alt 6l¢eginde 5 madde bulunmaktadir ve
ol¢ek, cocugun sinif icerisindeki bagimsiz ve benmerkezci davraniglarini 6l¢mek-
tedir. Bu alt 6lgegin i¢ tutarhilik katsayisi da .67’dir. Olgekteki her madde “Uygun
Degil”, “Uygun” ve“Tamamen Uygun” ifadeleriyle degerlendirilmektedir (Onder
ve Giilay, 2010,s. 213-220). Okula uyum diizeyleri puanlar1 hesaplanirken 2, 6,
9, 11, 12, 15, 20, 22 numarali maddeler tersine ¢evrilerek hesaplanmaktadir.
Tiim 6grencilerin toplam puanlarinin ortalamas: kistas alinarak ortalama
tizeri puanlar yiiksek uyum, ortalama alt1 puanlar diisiik uyum olarak de-
gerlendirilmektedir (Topcu, 2012, 5.66).

Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci ve ailesi hakkinda bilgi edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan ha-
zirlanan sorulardan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigi-
ni anlamak amaciyla Kolmogorov- Simirnov Dagilim Testi kullanilmigtir.
Analizlerde Kruskal Wallis H-Testi, Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.
Analizler %95 giiven araliginda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendiril-
mistir. Kruskal Wallis teknigi, arastirmada okula baglama yas1, anne egitim du-
rumu, baba egitim durumu ile ilgili analizlerde kullanilmistir. Mann Whitney U
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teknigi, arastirmada cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, okula giden kardes
olma durumu gibi analizlerde kullanilmistir. Ayrica Kruskal Wallis H-Testinin
sonuglarinin anlaml ¢iktig1 durumlarda farkin hangi gruplardan kaynak-
landigini tespit etmede de bu teknik kullanilmistir.

Bulgular

1- ilkokul Birinci Stmif Ogrencilerinin Okula Uyumlar1 Okula Baslama
Yaslarimma Gore Farklilik Gostermekte Midir?

Tablo 1, arastirmaya katilan grencilerin “Okul Uyumu Ogretmen Degerlen-
dirmesi” 6l¢eginin alt dlceklerinden aldiklar: puanlarin okula baslama yas1 degis-
kenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapi-
lan Kruskal Wallis testinin sonuglarini gostermektedir. Tablo I'e bakildiginda yas
gruplarina gore ¢ocuklarin “isbirlikli katilim” alt 6l¢egi puanlar: arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi
Olgegi’nin “Okuldan Kaginma” ve “Okulu Sevme” alt 6lgeklerinin puanlari arasin-
da okula baslama yasina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir.

“Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi Ol¢egi’nin “Kendini Yoénetme” alt
6lgeginin puanlarinin ise okula baslama yast degiskenine gore istatistiksel olarak
farklilagtig1 gortilmektedir.

Son olarak, 6grencilerin “Okul Uyumu Toplam Puan” ortalamalarinin, 6gren-
cilerin okula baslama yasina gore istatistiksel olarak farkli oldugu goriilmektedir
(bkz. Tablo 1).

Tabloda “Isbirlikli Katilim”, “Kendi Kendini Yénetme” alt &lgek sira ortalama-
lar1 ve “Okul Uyumu Toplam Puan” ortalamalar1 arasinda yas gruplarina gore ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gériilmektedir. Ancak bu farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandig1 goriilmemektedir. Bu farkliliga sebep olan gruplari be-
lirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar: Tablo 2’dedir.

Tablo 2’ye bakildiginda “Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi” 6l¢eginin,
“Isbirlikli Katilim” alt él¢egi puanlar1 60-65 aylik ve 66-71 aylik 6grenciler arasin-
da, 66-71aylik ve 72-84 aylik 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilagmamistir. Ancak 60-65 aylik ve 72-84 aylik 6grencilerin isbirlikli katilim
acisindan okula uyumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmak-
tadur.

“Kendini Yonetme” alt 6lceginin puanlarina bakildiginda, hem 60-65 aylik ve
66-71 aylik 6grencilerin hem de 60-65 aylik ve 72-84 aylik 6grencilerin kendini
yonetme agisindan okula uyumlarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmak-
tadir. Ancak 66-71 aylik ve72-84 aylik 6grenciler arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml degildir.
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“Okul Uyumu Toplam Puani’na baktigimizda yine hem 60-65 aylik ve 66-71
aylik 6grencilerin hem de 60-65 aylik ve 72-84 aylik 6grencilerin ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli derecede farkli oldugu goriilmektedir. Ancak 66-71
aylik ve72-84 aylik 6grenciler arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml degildir
(bkz. Tablo 2).

2- flkokul Birinci Simf Ogrencilerinin Okula Uyumlar1 Cinsiyetlerine
Gore Farkhihk Gostermekte Midir?

Tablo 3’te aragtirmaya katilan 6grencilerin “Okul Uyumu Ogretmen Degerlen-
dirmesi Olgegi’nin alt 6leklerinden aldiklari puanlarin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini gosteren Mann-Whitney U Testi sonuglar1 yer almak-
tadir. Tabloya gore “Isbirlikli Katilim” alt élgeginde kiz ve erkek dgrencilerin pu-
anlari istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Sira ortalamalarina
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore uyumlarinin daha yiiksek ol-

dugu soylenebilir.

Yine “Okulu Sevme” alt 6lgeginde de cinsiyete gore okula uyumda, istatistiksel
olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda kiz 6g-
rencilerin erkek 6grencilere gore daha uyumlu oldugu gorilmektedir.

Son olarak, “Okul Uyumu Toplam Puanina” bakildiginda okula uyumda cinsi-
yete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmigtir. Sira ortalamalarina
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha uyumlu oldugu goriil-
mektedir.

Ancak, “Okuldan Kaginma” ve “Kendini Yonetme” alt dl¢eklerine bakildiginda
cinsiyete gore okula uyumda anlaml bir fark ortaya ¢itkmamigtir (bkz. Tablo 3).

3- ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okula Uyumlar1 Ogrencinin Okul
Oncesi Egitim Alip Almamasina Gore Farkliik Gostermekte Midir?

Tablo 4’te aragtirmaya katilan 6grencilerin “Okul Uyumu Ogretmen Degerlen-
dirmesi Olgegi’nin alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlarin okul dncesi egitim alma
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini gosteren Mann-Whitney U Testi so-
nuglari yer almaktadir.

Tabloya gore “Kendini Yonetme” alt 6lgeginden alinan puanlar okul 6ncesi
egitim alan ve almayan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak farklilagmigtir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin bu alt dl¢ek
acisindan daha uyumlu olduklar: goralmektedir.

» o«

Arastirmaya katilan dgrencilerin “Isbirlikli Katilim”, “Okuldan Kaginma”,
“Okulu Sevme” alt 6lgeklerinden alinan puanlari ve “Okula Uyum Toplam Puani1”
arasinda okul oncesi egitim alma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamuistir (bkz. Tablo 4).
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4- flkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okula Uyumlar1 Annenin Egitim
Diizeyine Gore Farklihik Gostermekte Midir?

Tablo 5'te aragtirmaya katilan 6grencilerin “Okul Uyumu Ogretmen Degerlen-
dirmesi Olgegi’nin alt élgeklerinden aldiklar: puanlarin annenin egitim diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini gosteren Kruskal-Wallis Testi so-
nuglar1 yer almaktadir.

Tablodan gortldigi gibi anne egitim diizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin
“Isbirlikli Katilim” alt 6lgegi puanlari istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli-
lik gostermektedir. “Okulu Sevme” alt 6l¢egi puanlarina bakildiginda anne egitim
diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmektedir. Yine
“Kendini Yonetme” alt dl¢eginin puanlar1 da ayni degisken agisindan istatistik-
sel olarak anlamli sekilde farkli bulunmugtur. Son olarak “Okul Uyumu Toplam
Puan” lar1 da anne egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli de-
recede farklhilagmigstir. “Okuldan Kaginma” alt 6l¢egi puanlarinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamaistir (bkz. Tablo 5).

Tabloda “Isbirlikli Katilim”, “Okulu Sevme”, “Kendini Yénetme” alt élgek pu-
anlar1 ve “Okul Uyumu Toplam Puan”lar1 arasinda anne egitim diizeyi gruplarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkli-
ligin hangi gruplardan kaynaklandig1 goriilmemektedir. Bu farkliliga sebep olan
gruplari belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 6’da ve-
rilmistir.

Tablo 6'ya gore; “Isbirlikli Katilim” alt élgeginde anne 6grenim durumu
ilkokul olan ve anne 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin puanlari
istatistiksel olarak anlamli derecede farklidir. “Okulu Sevme” alt dlgeginde
anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin puanlariyla anne 6grenim
durumu ortaokul olan 6grencilerin puanlari istatistiksel olarak anlamli de-
recede farklidir. “Kendini Yénetme” alt 6lgeginde anne 6grenim durumu
ilkokul olan 6grencilerin puanlari, anne 6grenim durumu ortaokul olan 6g-
rencilerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede farkli bulun-
mugtur. “Okul Uyumu Toplam Puaninda” anne 6grenim durumu ilkokul
olan 6grencilerin puanlari, anne 6grenim durumu ortaokul olan 6grenci-
lerin puanlarindan yine istatistiksel olarak anlamli derecede farkli bulun-
mustur.

“Isbirlikli Katilim” alt 6lgeginde anne égrenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin puanlari, anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin puan-
larindan istatistiksel olarak farkli anlamli derecede bulunmustur. “Okulu
Sevme” alt 6lgeginde anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin pu-
anlari, anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin puanlarindan istatis-
tiksel olarak anlamli derecede farkli bulunmugstur. “Kendini Yonetme” alt
6lgeginde anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin puanlari, anne
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ogrenim durumu ortaokul olan 6grencilerin puanlarindan istatistiksel ola-
rak anlamli derecede farkli bulunmustur. “Okul Uyumu Toplam Puaninda”
anne dgrenim durumu ilkokul olan égrencilerin puanlari, anne 6grenim
durumu lise olan 6grencilerin puanlarindan istatistiksel olarak anlaml de-
recede farkli bulunmustur.

“Isbirlikli Katilim” alt 6lgeginde anne 6grenim durumu ilkokul olan 6g-
rencilerin puanlari, anne 6grenim durumu iiniversite olan égrencilerin pu-
anlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede farkli bulunmustur. “Okulu
Sevme” alt 6lgeginde anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin pu-
anlari, anne 6grenim durumu iniversite olan 6grencilerin puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli derecede farkli bulunmustur. “Kendini Yonet-
me” alt 6l¢eginde anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin puanlari,
anne 0grenim durumu {iniversite olan 6grencilerin puanlarindan istatis-
tiksel olarak anlamli derecede farkli bulunmustur. “Okul Uyumu Toplam
Puaninda” anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin puanlari, anne
Ogrenim durumu iiniversite olan 6grencilerin puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli derecede farkli bulunmustur.

“Kendini Yonetme” alt 6lgeginde anne 6grenim durumu lise olan 6gren-
cilerin puanlari, anne 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin puanla-
rindan istatistiksel olarak anlamli derecede farkli bulunmustur (bkz. Tablo
6).

5- ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okula Uyumlar1 Babanin Egitim
Diizeyine Gore Farklilik Gostermekte Midir?

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin “Okul Uyumu Ogretmen Deger-
lendirmesi Ol¢egi’nin alt 6lceklerinden aldiklar: puanlarin babanin egitim diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini gosteren Kruskal-Wallis Testi sonug-

lar1 yer almaktadir.

Tablodan goriildiigii gibi baba egitim diizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin
“Isbirlikli Katilim” alt 6lgegi puanlari istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli-
lik gostermektedir. Yine “Kendini Yonetme” alt 6l¢ceginin puanlar: da ayni degis-
ken acisindan istatistiksel olarak anlamli sekilde farkli bulunmustur. Son olarak
“Okul Uyumu Toplam Puan” ortalamalar1 da baba egitim diizeyi degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmistir. “Okuldan Kaginma” alt 6lcegi
puanlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuigtir. Ayni sekilde
“Okulu Sevme” alt 6lgegi puanlarinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulu-
namamuistir (bkz. Tablo 7).

Tabloda “Isbirlikli Katilim”, “Kendini Yonetme” alt 6lgek puanlari ve “Okul
Uyumu Toplam Puan” ortalamalar1 arasinda baba egitim diizeyi gruplarina goére
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istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandig1 goriilmemektedir. Bu farkliliga sebep olan grup-
lar1 belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglari Tablo 8 dedir.

Tabloya 8% gore; “Isbirlikli Katilim” alt élceginde baba 6grenim durumu
ilkokul olan 6grencilerin puanlari, baba 6grenim durumu iiniversite olan
ogrencilerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede farklidur.
“Kendini Yonetme” alt 6lgeginde baba 6grenim durumu ilkokul olan 6gren-
cilerin puanlari, baba 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin puanla-
rindan istatistiksel olarak anlamli derecede farklidir. “Okul Uyumu Toplam
Puaninda” baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin puanlari, baba
Ogrenim durumu iiniversite olan 6grencilerin puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli derecede farklidir.

“Kendini Yonetme” alt 6lgeginde baba 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin puanlari, baba 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede farklidir. “Okul Uyumu
Toplam Puaninda” baba 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin puan-
lar1, baba 6grenim durumu tiniversite olan 6grencilerin puanlarindan ista-
tistiksel olarak anlamli derecede farklidur.

“Isbirlikli Katilim” alt 6l¢eginde baba 6grenim durumu lise olan égren-
cilerin puanlari, baba 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin puanla-
rindan istatistiksel olarak anlamli derecede farklidir. “Kendini Yonetme” alt
ol¢eginde baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin puanlari, baba 6gre-
nim durumu iiniversite olan dgrencilerin puanlarindan istatistiksel olarak
anlamli derecede farklidir. “Okul Uyumu Toplam Puaninda” baba 6grenim
durumu lise olan ogrencilerin puanlari, baba 6grenim durumu {iniversite
olan dgrencilerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede farkli-
dir (bkz. Tablo 8).

6- ilkokul Birinci Stmf Ogrencilerinin Okula Uyumlari Okula Giden Kar-
desleri Olup Olmamasina Gore Farklilik Gostermekte Midir?

Tablo 9’da aragtirmaya katilan 6grencilerin okula uyum diizeylerinin okula gi-
den kardes olup olmamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gosterme-
digini belirlemek icin yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 gésterilmektedir.
Tabloya gore, Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirme Olgeginin alt 6lceklerinden
hi¢ birinde puan ortalamalar: arasinda okula giden kardes olup olmamasina gore
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamagtir (bkz. Tablo 9).
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Tartisma

[lkokul birinci sinif 6grencilerinin okula baglama yagina gore okula uyumla-
rinin incelendigi arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin okula baglama yast sira
ortalamalarina bakildiginda 72-84 aylik ¢cocuklarin okula daha yiiksek uyum sag-
ladig1, 66-71 aylik cocuklarin ondan daha az uyum sagladigi ve 60-65 aylik cocuk-
larin da her iki gruptan anlaml derecede farkli en az uyum sagladig1 gériilmek-
tedir.

Epcacan’da (2014, 5.519,520), yaptig1 calismasinda buna benzer bir sonug elde
etmistir. {lkokul ve ortaokul 6gretmen ve yoneticilerinin 4+4+4 egitim sistemine
iliskin gortslerini degerlendiren Epgagan, 60 aylik cocuklarin okula erken yasta
baslamalarini olumlu olarak karsilayan 6gretmenlerin ¢ocuklarin erkenden okula
adapte olmalarini sagladig: gerekeesiyle, aile destegi ve onayinin saglanmasi kosu-
luyla 6grencilerin okula 60 aylik iken baslamalarini olumlu bulduklarini saptamis-
tir. Aragtirmaya katilanlarin biyiik bir gogunlugu ise 60 aylik ¢ocuklarin okula
erken baglamalarini olumsuz bulmaktadir. Ogretmenlerin ézellikle cocuklarin tu-
valet ihtiyacini karsilayamamadan, fizyolojik yetersizliklerden, bilissel gelisimdeki
yetersizliklerden ve okul 6ncesi egitim alamamalarindan dolay1 60 aylik cocukla-
rin ilkokula baglamalarini dogru olarak kabul etmedikleri goriilmiistiir.

Erten’in (2012, 5.138), 5-6 yas ¢cocuklarinin okula uyum diizeylerine bagli degis-
kenlerin egitim-6gretim yili iginde artis gosterip gostermedigini inceledigi aragtir-
masinda elde ettigi bulgulara gore, okula uyum diizeylerinin egitim-6gretim yili
icinde degisiklikler gosterdigini tespit etmistir. Bu sonuca iligkin igbirlikli katilim
diizeyinin ilk 6lgiimden sonra bir miktar arttigini, ti¢lincii 6lgiimde de artisin de-
vam ettigini fakat dordiincii 6l¢iimde gocuklarin isbirlikli katilim diizeylerinin
azaldig1 goriilmektedir. Kendi kendini yonetme diizeyi dort ol¢iimde de siirekli
artis gostermektedir. Yas ilerledik¢e okula uyum diizeyinin arttig1 sdylenebilir.

Unutkan (2003, 5.116-205), Marmara {lkégretime Hazir Olug Olgeginin Gelis-
tirilmesi ve Standardizasyonu isimli ¢aligmasinda yas degiskeni ve okul 6ncesi egi-
timi alma degiskenlerinin okula hazir olusu nasil etkilediklerini degerlendirmis ve
su sonuglar: elde etmistir. Yas ilerledik¢e ¢ocuklarin gelisim diizeylerinde bir artis
soz konusudur. 6 yasindaki ¢ocuklar okula hazir olus agisindan gerekli olgunluga
sahiptirler, ancak 5 yasindaki ¢ocuklar gelisimsel acidan yeterli olgunluk diizeyine
sahip degildirler. [lkogretime hazirlik egitimi alan cocuklar gelisimsel agidan tiim
alanlarda gerekli olgunluga sahipken almayan ¢ocuklarla aralarinda anlaml: fark-
liliklar olusmaktadir. Uygulama formu sonucuna gore 6 yasindaki ¢ocuklar 5 ve
5,5 yasindaki cocuklardan daha bagarilidirlar. {lkogretime hazirlik programlari da
hazir olus agisindan etkili sonuglar ortaya koymaktadir.

Yine bir bagka ¢aligmada Ergin (2003, 5.225), 6 yas ile 6 yas 5 aylik cocuklarin
iletisim becerileri test puanlarini karsilastirmis ve son test puanlarinin anlamli de-
recede farkli oldugunu bulmustur. Bu farklilik 6 yas 5 aylik ¢ocuklarin lehinedir.
[ligkinin anlamli ¢ikmasini, gocuklarin sozel becerilerinin, zihinsel gelisiminin,
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kavram gelisiminin, dinleme becerisinin, duygular1 anlama ve duygular: ifade
etme becerisinin yasla birlikte artmasina ve gelisen bu becerilerin de iletisim bece-
rilerini gelistirmesine, yine yasla birlikte cocuklarda psikososyal olgunluk diizeyi-
nin artmasina baglanabilir seklinde agiklamistir.

Biitiin bu bulgular degerlendirildiginde, 60-65 aylik ¢ocuklarin fizyolojik ye-
tersizliklerden, bilissel yetersizliklerden dolay: isbirlikli caligma becerisinin daha
az gelismis olabilecegi diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda tuvalete gitme, yemek yeme,
Gstiindl giyinip soyunma gibi 6z bakim becerilerinde ki yetersiz durumlar, kendi
kararini verme mekanizmasinin yeterince gelismemis olmasi da kendini yénetme
acisindan kendinden biiyiik arkadaglarindan geri kalmasina sebep olmus olabilir.
Stipek’in (2003, s.1-2 ) dedigi gibi okula ge¢ baslayan ¢ocuklarin sinif arkadaglarina
gore bazi avantajlar1 oldugu, ancak bu avantajlarin yasla birlikte azaldig1 sdylene-
bilir.

[lkokul birinci sinif grencilerinin cinsiyete gére okula uyumlarinin incelen-
digi arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin cinsiyetlerinin okula uyum diizey-
lerinden isbirlikli katilim, okulu sevme ve okul uyumu toplam puanlar: arasinda
anlamli farkliliklar yarattigi gortilmektedir. Kiz 6grencilerin okula uyum di-
zeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu duruma kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore hem fiziksel acidan hem de bilissel acidan daha erken gelismesi
sebep olmus olabilir. Ayrica 6rnekleme katilan 6grencilerin farkli sosyoekonomik
ortamlardan segilmesi de bu farklilig1 yaratmis olabilir.

Topgu (2012, s. 114), okul oncesi egitimin ilkogretim birinci sinif 6grenci-
lerinin okula uyum ve Tiirk¢e dil becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
okula uyumda kiz ve erkek 6grencilerin benzer 6zellikler gosterdigini bulmus-
tur. Bunun ortaya ¢ikmasinda da Orneklem grubunu olusturan bdlgenin
sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinin etkili oldugunu diistinmektedir. Bélgenin
sosyokiiltiirel yonden elverigsiz koylerden olustugunu ve ailelerin maddi
yetersizliklerinden 6tiirii kiz ve erkek ¢ocuklarin ayni sartlarda bitylimenin
yaninda ayni kosullarda kiiciik yaslardan itibaren aile ge¢imine destek
olmasindan kaynaklandigini belirtmistir.

Gullo ve Burton (1992, s. 182-183) arastirmalarinda cinsiyetin, egitime baslama
yasinin ve okul oncesi egitimde gecirilen siirenin okul 6ncesi egitim sonundaki
akademik hazir bulunusluga etkilerini incelemislerdir. Arastirmada hazir bulu-
nuslugun biyolojik ve deneyime bagli faktorlerden etkilendigi belirtilmistir. Aras-
tirmada yas ve cinsiyet olmak tizere 2 biyolojik faktoriin ve deneyime bagli faktor
olarak da okul dncesinde gegirilen siire ele alinmigtir. Calismada cinsiyet faktorii-
niin hazir bulunusluk tizerindeki etkisinin sosyal ve kiiltiirel faktorlere gore degis-
tigi agiklanmuistr.
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Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle okul 6ncesi egitim almayan 6gren-
cilerin okula uyumu arasinda fark olup olmadigyla ilgili ortaya ¢ikan so-
nuca gore okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin kendini yonetme agisindan
okula uyumlar: okul 6ncesi egitim almayanlara gore daha ytiksektir.

Diger arastirmalar incelendiginde benzer sonuglara ulagilmistir. Turaslh
(2006, s. 191) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul 6ncesi donemde
duygusal-sosyal ve zihinsel yonden verilen destegin ilkokul hazirlig1 izerin-
deki etkisi, gocuklarin benlik algilar1 ve 6zgiivenleri bakimindan incelen-
mis, aragtirma sonucunda, okul dncesi ¢ocuklarinin ilkokula zihinsel ba-
kimdan hazir bulunugluklarinin arttig1, ayni zamanda bu durumun sosyal
duygusal uyum diizeylerini de artirdig1 saptanmugtur.

Yine Topgu (2012, s. 114), okul 6ncesi egitimin ilkogretim birinci sinif 6gren-
cilerinin okula uyum ve Tirkee dil becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
okul 6ncesi egitimi alan ve almayan égrencilerin, “Isbirlikli Katilim”, “Ken-
di Kendini Yonetme” alt 6lgek ortalamalarinda gruplar arasi farkin anlamli
oldugunu gormiistiir. Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin okula uyum top-
lam puan ortalamalari, okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklarin okula uyum
toplam puan ortalamalarindan daha yiiksektir.

Buna benzer olarak Yesil (2008, s. 127)’in okul 6ncesi egitim almis ve almamis
ogrencilerin okula uyumlarinin karsilagtirilmas: baglikli arastirmasinda okul 6n-
cesi egitim almis olan 6grencilerin okula uyumlari, okul 6ncesi egitim almamais
olan 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Biitiin bu bulgulara gore daha 6nce okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin, okul
ortamiyla, almamaiglara gore daha once karsilasmis olmalari, planlanan etkinlik-
lerde diger arkadaslaryla isbirligi iginde hareket etmis olmalari, evden, okul 6ncesi
egitim almayanlara gore, daha erken ayrilip kendi islerini tek bagina yapmis olma-
lar1 kendinin yénetme agisindan anlamli farkin ¢itkmasina sebep olmus olabilir.

Anne baba egitim diizeyine gore okula uyumun incelendigi arastirma
sonuglarina gore sira ortalamalarina bakildiginda “Igbirlikli Katilim” alt 61-
¢eginde anneleri ortaokul, lise, {iniversite mezunu olan dgrencilerin okula
uyumlari, anneleri ilkokul mezunu olan égrencilerin okula uyumlarindan
anlamli olarak daha yiiksektir. “Okulu Sevme” alt 6lgeginde anneleri or-
taokul, lise, iniversite mezunu olan 6grencilerin okula uyumlari, anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin okula uyumlarindan anlamli olarak daha
yiiksektir. “Kendini Yonetme” alt 6l¢eginde anneleri ortaokul, lise, tiniversi-
te mezunu olan 6grencilerin okula uyumlari, anneleri ilkokul mezunu olan
ogrencilerin okula uyumlarindan anlamli olarak daha ytiksektir. Ayni za-
manda anneleri iiniversite mezunu olan 6grencilerin okula uyumlar1 anne-
leri lise mezunu olan 6grencilerin okula uyumlarindan anlamli olarak daha

|
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yiiksektir. “Okul Uyumu Toplam Puanina” bakildiginda anneleri ortaokul,
lise, tiniversite mezunu olan 6grencilerin okula uyumlari, anneleri ilkokul
mezunu olan dgrencilerin okula uyumlarindan anlamli olarak daha yiik-
sektir.

Baba egitim diizeyiyle ilgili sira ortalamalarina bakildiginda “Isbirlikli
Katilim” alt 6l¢eginde babalar1 tiniversite mezunu olan 6grencilerin okula
uyumlari, babalar1 ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin okula uyum-
larindan anlamli olarak daha yiiksektir. “Kendini Yonetme” alt dl¢eginde
babalari iiniversite mezunu olan 6grencilerin okula uyumlari, babalar ilko-
kul, ortaokul, lise mezunu olan 6grencilerin okula uyumlarindan anlamh
olarak daha yiiksektir. “Okul Uyumu Toplam Puanina” bakildiginda baba-
lar1 tiniversite mezunu olan 6grencilerin okula uyumlari, babalar: ilkokul,
ortaokul, lise mezunu olan 6grencilerin okula uyumlarindan anlamli olarak
daha yiiksektir.

Sonug olarak anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore 6grencilerin, anne
ve baba egitim diizeyi yiikseldikge isbirlikli katilim, kendini yonetme, okulu sev-
me ve okul uyumu toplam puani agisindan okula uyum diizeyleri anlamli olarak
artmustir.

Isik (2006, s. 161-162), ailenin orgiitsel ve yapisal niteliginin 60-72 aylik ¢ocuk-
larin sosyal-duygusal uyum diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda da benzer
sonuglara ulasmistir. Duygusal tepki verebilme ve genel islevler boyutlarinda, gere-
ken ilgiyi gosterme boyutunda, iletisim boyutunda anne ve babalarin egitim diize-
yi diistiikce daha sagliksiz bir yap: gosterdiklerini saptamistir. Ogrenim diizeyinin
yiikselmesinin egler arasindaki uyumun artmasini saglayarak eslerin acik iletisim
kurabilmesini desteklediginden, acik iletisimin de ailenin orgiitsel ve yapisal
niteligini olumlu yonde etkileyerek ailenin islevlerini daha saglikli sekilde yerine
getirdiginden bahsetmistir.

Ancak Topgu (2012, s. 115), okul dncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif 6gren-
cilerinin okula uyum ve Tiirkce dil becerilerine etkisini inceledigi ¢caligmasinda,
sadece okuldan kaginma alt boyutu disinda hicbir alt boyutta anne ve baba egitim
diizeyinin 6grencinin okula uyumunda anlaml bir fark yaratmadigindan bahset-
migtir.

Anne baba egitim diizeyi yiikseldikge, ebeveynlerin ¢ocukla ilgilenme, onlara
vakit ayirma siireleri artmaktadir. Cocuklar1 okula basladiginda zorluk ¢gekmesin
diye onlar1 daha 6ncesinden okula hazirlamaya baslarlar. Okulda kendi kendilerini
yonetebilsin diye 6zellikle tuvalete gitme aliskanligr gibi 6z bakim becerilerinin
tizerinde daha fazla durmaktadirlar. Bunun yani sira gocuga okulu sevdirecek ak-
tivitelerde bulunurlar. Biitiin bunlar anne baba egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grenci-
nin okula uyumunu artiran sebepler olabilir.
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Okula uyumu degerlendirdigimiz son degisken okula giden kardes olup olma-
masidir. Okula giden bir agabey ya da ablanin olmasi ya da olmamasinin 6grenci-
lerin okula uyumlari izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 gortilmektedir.

Isik (2006, s. 170), ailenin orgiitsel ve yapisal niteliginin 60-72 aylik cocuklarin
sosyal-duygusal uyum diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda gereken ilgiyi
gosterme boyutunda, iki ve izeri ¢ocu@a sahip ebeveynlerin, tek cocuga sahip ebe-
veynlere gore aile islevleri agisindan daha sagliksiz bir yap1 gosterdikleri saptan-
mustir. Problem ¢6zme, iletisim, roller, duygusal tepki verebilme, davranis kontroli
boyutlarina ait aile puanlarinin ise gocuk sayisina gore anlamli bir farklilik goster-
medigi belirlenmistir.

Benzer bir sonug da Turagl’nin (2006, s. 174), 6 yas grubu gocuklarda benlik
algisini desteklemeye yonelik sosyal-duygusal hazirlik programinin etkililiginin
incelenmesi ¢alismasindan elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore kardes say1s
ya da kardes sahibi olup olmamalari degiskenine gore ¢cocuklarin aldiklar: egitim-
den etkilenme diizeylerinde bir farklilik olmadig1 gériilmektedir.

Sonug olarak &grencinin okula uyumu agisindan ele aldigimizda, ¢ocugun
okula giden kardesinin olup olmamasinin uyum diizeyine bir etkisinin olmadig:
soylenebilir. Yapilan ¢alismalar da bu ¢alismay: destekler niteliktedir. Aragtirma
sonuglarina bazi neriler getirilebilir.

60-65 aylik ¢ocuklarin kayd: okullara ailelerinin istegine bagl olarak yapil-
maktadir. Kayit donemlerinde okullarca aileler bilinglendirilebilir, 6grencinin
okula karst olumsuz tutum gelistirebilecegi ve olumsuz bir akademik benlige sahip
olabilecegi soylenebilir, cocuklarin bir okul éncesi kuruma kaydinin yapilmasi
saglanabilir. Eger kayit esnasinda bu yapilamamaigsa 60-65 aylik ¢ocuklar okula
kabul edilmigse, o zaman okullar ve siniflar yas: kiigiik ¢ocuklara gore diizenlen-
melidir. Ogretmenler iyi bir gozlemci olmali ve okula uyum saglayamayan ¢ocuk-
lar1 erken bir sekilde tespit ederek gerekli énlemi almalidir. Bu 6nlemler arasinda
¢ocugun okula uyumunu artirici egitim programlar: gelistirebilir, aile ile isbirligi
i¢cinde ¢ocugun okula uyumuyla ilgili ¢aligmalar yapabilir, okul rehber 6gretmeni-
nin bilmesi gereken durumlari kendisine ileterek isbirligi icinde ¢alisabilir.

Okul 6ncesi donemde elde edilen bilgi ve becerilerin sonraki hayatin hem egi-
tim déoneminde hem de sosyal hayatta temel olusturdugu gesitli bilimsel aragtirma-
larla kanitlanmigtir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin ilkokula gegiste uyum
problemi yasamadig1 ve dolayisiyla da okuma ve yazmay1 daha ¢abuk kavradiklar:
goriilmektedir. O halde biitiin bu bilimsel aragtirmalar sonucunda okul 6ncesi egi-
timin tekrar zorunlu hale dontistiiriilmesi teklif edilebilir. Ayrica aileler bu konuda
bilinglendirilerek kiz erkek ayirimi yapilmadan tiim ¢ocuklarin okul 6ncesinden
yararlanmalari saglanmalidir. Okul yetersizligi de 6zel sektorii veya dernekleri tes-
vik ederek asilabilir.
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Anne baba egitim seviyesi ylikseldik¢e 6nce ¢ocuklar sonra da toplum kalki-
nacaktir. Bu nedenle ebeveynlerin egitim seviyesini artirmaya yonelik ¢aligmalar
yapilabilir.

Ayrica okula erken baslayip okula uyumda zorluklar yasayan ve okuma yaz-

may1 ge¢ soken 6grencilerin birkag yil sonraki durumlari izlenerek uzun vade de
okula baglama yasinin sonuglari boylamsal bir arastirmayla degerlendirilebilir.
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Fllos

TABLO 1: Aragtirmaya katilan dgrencilerin okul uyumu dgretmen degerlendirmesi
dlceginden aldiklar: puanlarin, okula baslama yasina gére Kruskal-Wallis Testi sonugclar.

OKUL UYUMU Yas(Ay) n Sira Ort. sd Chi- P Anlaml Fark
OGRETMEN Square
DEGERLENDIRMES]
OLCEGI
Ishirlikli Katithm 60-65 12 111,83 2 6,461 ,040 60-65/72-84
66-71 109 161,18
72-84 216 176,12
Okuldan Ka¢inma 60-65 12 160,92 2 1,707 426
66-71 109 161,74
72-84 216 173,11
Okulu Sevme 60-65 12 155,75 2 476 ,788
66-71 109 167,18
72-84 216 170,64
Kendini Yinetme 60-65 12 68,75 2 15,920 000  60-65/66-71 60-
65/72-84
66-71 109 164,90
72-84 216 176,64
Okul Uyumu Toplam Puam  60-65 12 100,38 2 8,556 014 60-65/66-71
60-65/72-84
66-71 109 160,97
72-84 216 176,87

TABLO 2: “Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi” élgeginin, “Isbirlikli Katilim”,
“Kendini Ydnetme” alt dlcekleri sira ortalamalan ve “Okul Uyumu Toplam Puan”
ortalamalarinin yas gruplarina gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari.

OKUL UYUMU GRUPLAR
OGRETMEN
DEGERLENDIRMES] 60-65/66-71 60-65/72-84 66-71/72-84
OLCEGE - - g : - 8

U P u p u P

Ishirlikli Katihm 450,500 072 813,500  ,023 10716,000 ,169
Kendini Yonetme 264,500  ,000 482,500  ,000 10935,500 265
Okul Uyumu Toplam 412,500 ,034 714,000  ,007 10655,000 ,150

Puam
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TABLO 3: Arastirmaya katilan dgrencilerin okula uyum diizeylerinin, cinsiyet degiskenine
gore, Mann Whitney U -Testi sonuclari.

OKUL UYUMU Cinsiyet n Sira Ort. Sira U p
OGRETMEN Farklari
DEGERLENDIRMES]
OLCEGI
co_ Isbirlikli Kathm Kiz 157 181,57 28507,00 12156,000 ,022
é Erkek 180 158,03 28446,00
>"\‘-" Okuldan Kaginma Kiz 157 176,85 27765,50 12897,500 ,081
E; Erkek 180 162,15 20187,50
f OKkulu Sevme Kiz 157 179,07 28114,50 12548,500 ,031
g Erkek 180 160,21 28838,50
Kendini Yonetme Kiz 157 175,65 27576,50  13086,500 216
Erkek 180 163,20 29376,50
Okul Uyumu Toplam Puani Kiz 157 180,16 28285,50 12377,500 ,044

Erkek 180 159,26  28667,50

TABLO 4: Arasarmaya katilan dgrencilerin okula uyum diizeylerinin, okul dncesi egitim
alip almamas degiskenine gire, Mann Whitney U -Testi sonuclari.

OKUL UYUMU Okul 6ncesi n Sira Ort. Sira U P
OGRETMEN egitim durumu Farklar:
DEGERLENDIRMES]
OLCEGI
Isbirlikli Kanhm Evet 315 170,79 53797,50 2602,500 ,186
Hayir 22 143,43 3155,50
1 Okuldan Kagmnma Evet 315 169,67 5344450 3255,500 /550
= Hayir 22 159,48 3508,50
S
=3 Okulu Sevme Evet 315 168,68  53134,50 3364,500 782
—
< Hayir 22 173,57 3818,50
IS
= Kendini Yonetme Evet 315 172,59 54365,00 2335,000 ,007
o
< Hayir 22 117,64 2588,00
=
ﬁ Okul Uyumu Toplam Puam Evet 315 171,20 53928,00 2772,000 ,107
=]
>_- Hayir 22 137,50 3025,00
—
N
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TABLO 5: Arastirmaya katilan dgrencilerin okula uyum diizeylerinin annenin egitim

durumuna gire Kruskal- Wallis Testi sonuclari.

OKUL UYUMU Anne Egitim n Sira sd Chi- P Anlamlh
OGRETM_EN . Diizeyi Ort. Square Fark
DEGERLENDIRMESI
OLCEGI
isbirlikli Katihm Ilkokul mezunu 68 132,58 3 14361 ,002 ilkok-ort -1
Tlkok-lise ©
Ortaokul mezunu 37 172,61 Tkok-tini 8
Lise mezunu 143 172,21 &
>
Universite mezun 88 188,49 f_r
=N
Okuldan Kaginma Tlkokul mezunu 68 158,57 3 3,692 297 3
Ortaokul mezunu 37 178,04 2
o
Lise mezunu 143 164,38 T
Universite mezun 88 178,86
Okulu Sevme Tlkokul mezunu 68 140,68 3 11,170 ,011 Ilkok-ort
1kok-lise
Ortaokul mezunu 37 184,70 Tlkok-iini
Lise mezunu 143 172,17
Universite mezun 88 177,22
Kendini Yonetme flkokul mezunu 68 12327 3 24,944 000 Ilkok-ort
ilkok-lise
Ortaokul mezunu 37 172,41 flkok-iini
Lise mezunu 143 171,77 Lise—@j
Universite mezun 88 196,49
Okul Uyumu Toplam fikokul mezunu 68 127,91 3 18,375 1,000 TIlkok-ort
Puam Ortacial lkok-lise
rtaokul mezunu 37 176,51 ] Ikok-iini
Lise mezunu 143 171,26
Universite mezun 88 192,01 T
1S
=
S
'—
®
TABLO 6: “Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi” ilceginin, anne egitim diizeyi £
gruplarina gire Mann-Whitney U Testi Sonuclari S
[NN)
OKUL UYUMU GRUPLAR g
OGRETMEN 5
DEGERLENDIRMEST - - - - — - =
(")LCEGi Ikokul- Tlkokul-Lise "Il_l.cokul.- Lise-Universite >—
Ortaokul Universite —
N
U P U P U p u P
ishirlikli Katihm 923,500 ,022 3708,000 ,004 2038,000 ,000
Okulu Sevme 025,500 ,011 3958500 010 2336,000 ,006
Kendini Yonetme 888,500 ,011 3473,500 ,000 1674,500 ,000 5377,500 ,044
Okul Uyumu Toplam 863,500 ,008 3601,500 ,002 1887,000 000
Puam
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durumuna gore Kruskal- Wallis Testi sonuclari.

babanin egitim

OKUL UYUMU Baba Egitim n Sira sd  Chi- r Anlamh
OGRETMEN Diizeyi Ort. Square Fark
DEGERLENDIRMESI
OLCEGI
isbirlikli Katiim flkokul mezunu 50 139,25 3 10,045 ,018 Ilko-Uni
Ortackul mezunu 38 159,55 Lise-Uni
Lise mezunu 139 163,46
Universite mezun 106 187,40
Okuldan Ka¢inma flkokul mezunu 50 15044 3 4,878 181
Ortackul mezunu 38 169,62
Lise mezunu 139 163,78
Universite mezun 106 178,09
Okulu Sevme flkokul mezunu 50 164,84 3 3,036 386
Ortaokul mezunu 38 147,89
Lise mezunu 139 167,84
Universite mezun 106 173,77
Kendini Yénetme flkokul mezunu 50 139,96 3 14,787 ,002  Ilko-Uni
Ortackul Ort-iini
taokul mezunu 38 151,59 Lise_y'ngi
Lise mezunu 139 161,03
Universite mezun 106 193,10
Okul Uyumu Toplam flkokul mezunu 50 138,50 3 12,501 ,006 Ilko-Uni
Puam Ort-lini
Ortackul mezunu 38 152,49 Lise-ﬁ&i
Lise mezunu 139 163,18
Universite mezun 106 190,65
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TABLO 8: “Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi” élceginin, baba egitim diizeyi
gruplarina gire Mann-Whitney U Testi Sonuglari.

OKUL UYUMU GRUPLAR
OGRETMEN
DEGERLENDIRMESI . —
OLCEGT __Il]‘(okul'- prfaol(u‘l- Lise-Universite
Universite Universite
u P u P u P
Isbirlikli Katihm 1871,500 ,002 6338,000 ,049
Kendini Yinetme 1812,000 ,001 1435,500 ,005 6016,500 ,008
Okul Uyumu Toplam 1793,500 ,001 1535,000 ,023 6195500 ,027

Puam

TABLO 9: Aragtirmaya katilan dgrencilerin okula uyum diizeylerinin okula giden kardeg
degiskenine gore Mann-Whitney U Testi Sonuclart.

OKUL UYUMU Okula n Sira Ort. Sira U P
OGRETMEN Giden Toplamlan
DEGERLENDIRMESI Kardes
OLCEGT
isbirlikli Katiim Evet 173 177,95 30785,50 12637,500 ,072
Hayir 164 159,56 26167,50
Okuldan Ka¢inma Evet 173 170,09 29425,50 13997,500 ,790
Hayir 164 167,85 27527,50
Okulu Sevme Evet 173 173,12 29950,50 13472,500 ,332
Hayir 164 164,65 27002,50
Kendi Kendini Yonetme Evet 173 174,38 30167,00 13256,500  ,271
Hayir 164 163,33 26786,00
Okul Uyumu Toplam Evet 173 177,74 30748,50 12674,500  ,082
Puam
Hayir 1644 159,78 26204,50
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Secondary School Students ' Use Of The Internet In The Field Of
Information Sharing Investigation Of Attitudes

Asiye YUKSEL*, Barig DEMIR** Dog. Dr. Gazi UGKUN***

Oz

Internet teknolojilerinin hizli geligimi bilgisayar destekli egitim 6gretim siireg-
lerine yonelimi baglatmigtir. Ogrenci merkezli ortamlarda bilgisayar ve Internet
kullanimi 6grenme siirecini desteklemekte ve sosyal etkilesimi saglamada 6grenci
ve Ogretim elemanina yeni olanaklar sunmaktadir.Esnek ve kullanici dostu olma
ozellikleriyle sosyal aglarin egitim 6gretim planlamasi iginde 6nemli bir yer edin-
digi ve tiim diinyada giderek daha yaygin ve etkin bicimde kullanildig: goriilmek-
tedir. Sosyal ag siteleri, giinliik yasamin vazgegilmezleri halini almisken, egitim
stireglerinde de ¢ok farkli amaglarla etkin bir sekilde kullanimi biiyiik 6nem tagi-
maktadir. Internetle bireylerin sosyal aglari daha isbirlikli ortamlara tasimast ve
egitim/6gretim ortamlarinda da sosyal aglarin uygulamaya gegirilmesinin 6gren-
ciler ve 6gretim elemanlar1 arasinda daha etkili bir iletisim saglayacagi, 6grenme
pratiklerini arttiracag diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci sosyal aglar, blog ve wiki'lerin egitim amacl kullanim
hakkinda tiniversite 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin goriiglerinin incelen-
mesidir. Bu dogrultuda Kocaeli Universitesi Hereke Omer Ismet Uzunyol Meslek
Yiiksek Okulunda bulunan 35 6gretim elemani ve 244 6grenci ile ¢aligma goniil-
liliik esasina dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Tarama yontemi kullanilan ¢alismada
veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “sosyal aglar, blog ve wikilerin egitim
amagli kullanimi 6lgegi” ile toplanmistir. Toplanan veriler betimsel istatistikler ve
nicel veri analiz yontemleriyle analiz edilmistir.

* Kocaeli Universitesi, asiye.yuksel@kocagli.edu.tr

**  Kocaeli Qniversitesi, baris.demir@kocaeli.edu.tr
*** Kocaeli Universitesi, guckun@gmail.com
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Arastirma sonucunda iiniversite 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin sosyal
aglar, blog ve wikilerin egitsel kullanimu ile ilgili diisiinceleri karsilastirilarak de-
gerlendirmeler yapilmigtir

Anahtar Kelimeler: Sosyal aglar, blog, wiki, iiniversite 6grenimi, egitim

Abstract

In the information society is emerging as a source of internet access to impor-
tant information. Every segment of society is important and necessary for access to
information, especially a special importance for students. Provides fast, easy and
inexpensive way to reach information internet, offers students in every aspect of
education facilities. In recent years developing training sites, distance education
programs for students with correct use of elements such as missing a chance to
hone their removal, grab the chance to practice what they have learned.

This study found that middle school students attitudes regarding the use of the
Internet in sharing information.

The sample of this research in the academic year 2014-2015 education - located
in Izmit, Kocaeli Province, the official secondary school 12, 5., 6., 7. and 8. 372
students studying in classes. The study "attitudes toward Internet-Scale". Data ob-
tained from students who participated in the survey of statistical package SPSS in
analyzing program.

"o "on

Analyses the result "class’, "gender”, "connecting to the Internet according to"
variable frequency; students use the Internet to share information "regarding the
differences in opinion.

Keywords: Internet usage, attitudes, junior high school students

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR
INTERNET VE TARIHCESI

Internet diinya capinda bir kiitiiphanedir. Internet diinyadaki tiim veri
tabanlarin1 ve bilgisayarlar1 birbirine baglayan bilgisayar aglari sistemidir
(ISOC,2007).

Internet bilgi iiretimi ve dagitimi kadar, iletisimin ve etkilesimin kiiresel
olarak yayilmasinda da rol alan en son yeniliklerden biridir. Internet bilgisayarin
arkasina eklenen bir kablonun telefon girisine, telefon girisinden telefon santraline
ve oradan da tiim diinyaya baglanmastyla olusan bir iletisim aracidir (isman ve
Giirgiin, 2008).

Internet birbirinden ¢ok farkli donanim ve yazilim 6zelliklerine sahip olan
bilgisayarlarin birbiriyle iletisim icinde bulunmasini saglamaktadir. Internetin
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catisini Universiteler, kamu kurumlar1 ve ticari kuruluslarin bilgisayarlar:
olusturmaktadir. Kullanicilar internete bu kurumlardan aldiklar1 hizmet
aracilifiyla erigirler (Isman ve Giirgiin, 2008).

Internetin en 6nemli iki iglevi haberlesme ve iletisimdir. Internet iizerinden
diinyanin dort bir tarafiyla hizli ve ucuz bir sekilde iletisim kurmak, istenilen
konuda arastirma yapmak, gerekli bilgi ve dokiimanlari bilgisayara yiiklemek ¢ok
kolaydir. Bundan dolay1 internet hayati kolaylastiran bir iletisim agidur.

Internetin tarihi ise, 1960'l1 yillarda ABD Savunma Bakanliginin, olasi
felaketlerin (dogal afet, niikleer saldir1) ardindan dahi islevselligini koruyabilecek
bir iletisim sistemi yaratma istegi ile ARPANET (Advanced Research Projects
Agency Network:) Amerikan Gelismis Savunma Aragtirmalar1 Dairesi Ag1) adi
altinda askeri bir proje olarak baglamistir. 1970'li yillarda Amerika’da tiniversite-
ler aras1 bir ag olusturma amaciyla yapilan ¢aligmalarla birgok arastirma enstitiisii
ve iiniversite birbirine baglanmistir. Internet baglangigta bilgisayar uzmanlari, bi-
lim adamlar ve kiitiiphaneciler tarafindan kullanilmistir. 1970'li yillardan sonra
e-posta, web siteleri arasinda dosya transfer protokolleri ve ¢esitli standartlar belir-
lenmistir. 1980°li 90’l1 yillarda internet kullanimini kolaylastiran ara yiizlerin, isle-
tim sistemlerinin gelistirilmesi, web sitelerinin sayisinin artmasi, fiziksel ortamda-
ki hemen hemen her seyin internet ortamina tasinmasi ile internet kullanimi hizla
artarak giiniimiiz kadar gelmistir. Internet’inTiirkiye’ye gelis tarihi ise 12 Nisan
1993'tiir (VIKIPEDI, 2011; Derebasi, 1999, Akt. Gokgearslan, 2005).

TURKIYE’DE VE DUNYA’DA INTERNET

Internet ve bilisim teknolojilerinin damgasini vurdugu giiniimiizde, 6zellikle
gelismis tilkelerde egitim de internet kullanici sayilar: hizla artmaktadir. Ttrkiye
gelismis tilkeler arasinda olmasa da bu gelismeye anlaml ol¢iilerde tepki vermek-
tedir (TBD, 2002).

Tiirkiye’de ilk Internet baglantisi, 12 Nisan 1993 tarihinde yapilmistir. ilk
yillarinda sadece TUBITAK ve iiniversitelerin kullanimina izin verilen ve sade-
ce ODTU ve Ege iiniversiteleri iizerinden baglanilan Internet’e bugiin her isteyen,
istedigi Internet Servis Saglayic1 kuruluslar tizerinden baglanabilmektedir. Ttirki-
ye’de Internet baslangicta, tiim diinyada oldugu gibi, bilgi aktarimi amaciyla kulla-
nilmigtir. 1995 yili iginde, diinyadaki gelisime paralel olarak, Tiirk girisimcileri de
giinden giine artan bir talep ile internet ortamini; Web Sayfalar, elektronik posta
ve diger servisleri ile kullanicilarin beklentileri dogrultusunda etkilesimli olarak,
ozellikle tanitim ve pazarlama i¢in kullanmaya baslamislardir.

Giiniimiizde internet o kadar biiyiik ve karmagiktir ki internet’e bagl milyon-
larca bilgisayar bulunmaktadir ve her yil bu rakam katlanmaktadir. 1980°1i yil-
lardan beri internet’e bagl kisilerin sayist her ay %20 oraninda artmis, NSFnet’in
devreye girmesiyle bu say1 oldukga yiiksek rakama firlamistir. Tiirkiye Internet’e
Nisan 1993’ten beri baglidir. Ik baglanti ODTU’den gerceklestirilmistir. Ege Uni-
versitesinden olan baglanti ise, 1994 baslarinda gergeklestirilmistir.
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Internetin 6nemi Tiirkiye’de ¢ok kisa siirede fark edilip, internetten farkl
sekilerde yararlanilmaya baslanmustir.

Diinya internetinde 43 milyon civarinda bilgisayar, 150-200 milyon kullanic,
4,5 milyon web, 6 milyon kurum, 30 bin haber grubu, 90 bin posta listesi, 25 bin
sohbet kanali bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise 55 bin civarinda bilgisayarin bagli ol-
dugu internet, 12 bine yakin kurum, 6 bin civarinda web, 300 bin civarinda kulla-
nicrya hizmet vermektedir.

Bu kullanicilar, internet {izerindeki tiim noktalarla elektronik posta sayesin-
de haberlesebilir, sohbet edebilir, yenilikleri ya da tartismalar: izleyebilir. World
WideWeb’i kullanmaya olanak saglayan internet tarayicilari ile bilgilere erisebilir,
telnet programlari ile diinyanin bir ucundaki bilgisayar: gibi kullanabilir, dosya
transfer protokolii (File Transfer Protokol FTP) programlari ile kullanima sunulan
cesitlilikte programlari kendi bilgisayarina yiikleyebilir(Terena ve Isaacs, 1999).

INTERNETIN SAGLADIGI OLANAKLAR

Herhangi bir kullanicinin internet ile gerceklestirebilecegi faaliyetler soyle sira-
lanabilir (Pirnar, 1996):

a.  Bireyler veya isletmeler arasi goriisme olanagi,

b.  Meslektaslar ile haberlesme, makale degisimi, kitap veya yazim duyurusu,
basvuru veya 6zet gonderme,

c.  Belirli konularda uzmanlagmus, elektronik tartisma ve haberlesme grupla-
rina katilmak, gelismeleri izlemek, yardim almak,

d.  Uluslar aras1 meslek kuruluslarinin, organizasyonlarin veri tabanlarina,
teknik raporlara, ders notlarina erismek,

e.  Paravermeden bazi yazilimlari edinmek,

-

Kiitiiphane kataloglarini taramak,
Bilim / meslek adamlarinin ve kuruluslarinin adreslerini bulmak,

g.
h.  “On-line” servisleri kullanarak kitap, makale, donanim ve satiga hazir ti-
cari tiriinler ismarlamak,

i.  Konser veya film gibi yayinlari izlemek,
j. Bir kurulusla ilgili bilgileri veya politikalar: duyurmak,

k. Bir firmanin satiga sundugu {iriin veya hizmetlerinin tanitimini ve pazar-
lamasini yapmak,

l.  Birisletmenin halkla iligkiler faaliyetlerini ytirtitmek,

Biitiin bu iglev ve yararlar1 goz 6niine alindiginda internet sistemlerinin giderek
yasamimizin her alaninda oldugu kadar, egitim ve 6gretim alaninda ve bilhassa
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Uzaktan Egitim Sistemleri (UES)nin gelecege doniik islevleri i¢inde artan 6nem
ve Onceliginin, daha hayati ve vazgecilmez bir islev ve deger kazandig1 pek agik
bir bicimde goriilmektedir. Bununla birlikte, internet alaninda her giin, neredeyse
her saat bag1 yapilan yenilikler ve gelismeler i¢in, nasil bir ydnetim kontrol ve egi-
tim-0grenim sisteminin isletilebilecegi, bu alanda yepyeni ve ¢ok 6zgiin ¢aligma-
larin giderek artacagina da konu olacag: agik olarak ortadadir. UESnin uygulama
slirecinde stratejik uyum 6geleri olan; UES stratejisi, yapisi, UES ile ilgili sistemler,
yonetim tarzi, ortak degerler ve isletme i¢i yontemler olduk¢a 6nem kazanabilecek-
tir (Margap ve Onder, 1996).

INTERNET VE EGITIiM

I¢inde bulundugumuz yiizyilin ikinci yarisinda tiim tilkelerde egitim istegi asir1
bir artig gostermis “okul patlamasr” sorunu bir olgu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
patlama ekonomi, bilim, teknik vb. alanlarda olaganiistii gelismeleri hizlandirmig
veya motive etmistir. Degisik alanlarda goriilen gelismeler egitimin degerinin
anlagilmasina, dolayisiyla egitime karsi istemin yogunluk kazanmasma neden
olmustur. Artan asir1 istekten dolay: tiim diinya iilkelerinde egitim sorunlari ¢1g
gibi bitylimiis, egitim krizleri iilkeleri tehdit eder boyutlara ulagmistir. Bu durum
karsisinda biitiin tilkeler 6gretmen yetistirme basta olmak {izere, yeni okullar insa
etme, var olan tesis ve donanimlar etkili bigimde kullanma, 6grenim siirelerini
uzatma, ikili 6gretim, gece 6gretimi gibi uygulamalara agirlik vermislerdir (Ozen,
Giilact1 ve Cikili, 2004).

Bugiin teknoloji ve iletisim alaninda piyasaya siiriilen kaynaklarin 6rgiin ve
yaygin egitim etkinliklerine olduk¢a onemli katkilar yaptig1 siiphesizdir. Bilgi
Teknolojisi ¢agin1 yagamaktayiz. Oyleyse bu teknoloji insan yasamini genis dlgiide
etkilemektedir. Bugiin tiim insanligin kullanmakta oldugu radyo, teyp, video, bil-
gisayar sistemleri ve buna bagli internet sistemleri insanlarin degisik amaglar1 igin
degisik alanlarda sik¢a kullandiklar: vazgegilmez birer arag olarak kendini goster-
mektedir (Ozen, Giilagt1 ve Cikili, 2004).

Bilgi teknolojilerinin hergiin biraz daha gelisip yayginlasmalarinda 6nemli yeri
olan bilgisayarlar, birgok yeni bilgi teknolojisinin olusumunda ana 6ge olmakta-
dir. Cesitli ek donanim baglanmasina acik olan bilgisayarlar bu sayede ¢cok amagh
islevselligini siirdlirmektedir. Egitim stirecine damgasini vuran ve yayginlagtiril-
mas1 konusunda bityiik projeler ve ¢aligmalara girisilen bilgisayarlar 6zellikle etki-
li egitsel yazilimlarin hazirlanmasiyla 6gretme-6grenme siirecine 6nemli katkilar
sagladigi, yapilan bilimsel aragtirmalar sonucunda ortaya konulmustur. Her ne
kadar bilgisayarlarin egitsel ortamlarda yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalar ve
gerekli 6gretmen egitimi konusunda nitelik ve nicelik olarak tartigmalar ve eles-
tiriler soz konusu ise de, bilgisayarlasma siirecinin egitsel ortamlarda yerini alma
stireci hizla devam etmektedir. Clinkii mevcut arastirmalarda incelendiginde bil-
gisayarlar;
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o Ogrencinin kendi grenme hizina gére §grenmesine olanak tanimas,
o Diger egitsel ortamlara nazaran daha kalic1 yagantilar kazandirmasi,

e Yazilimlar aracilig1 ile 6grenilen konuya 6zgii resim, animasyon, hareketli
gercek goriintii filmleri vb. olanaklar: sunarak 6grenmeyi daha kisa ve etkili bi-
¢imde gergeklestirmesi,

o Gerek 6grencinin kendisini ve gerekse 6gretmenin 6grencinin 6grenme diize-
yini takip olanagi tanimasi, 6zelliklerine sahiptir (Tor ve Erden, 2004).

Gelisen ve degisen teknolojik yapilanmalar kiiresel egitimde yaygin ve ortak
¢oziimlerin gelistirilmesine olanak verirken, ayni zamanda bireylerden beklentile-
rin hizla artmasina, egitim kalitesinin uluslararasi standartlar icinde degerlendi-
rilmesine yol agmaktadir. Egitim kalitesinin yiikseltilmesi ve egitim olanaklarinin
yayginlagtirilmasi, her kitada, tiim uluslararas: platformlarda oncelikle ele alin-
maktadir. Ulusal nitelikteki beklentiler ve projelendirmeler, donanim ve yazilimla-
rin gecirdigi degisim, yeni deneyimler, beceriler kazanmak, dil 6grenmek, problem
¢oztimlerinde uluslararas: bilgiye erisim ve kullanma imkanlar, yeni kiiltiirlere
acilimlar, bagka caligma disiplinleri ve fikirleri ile uyum saglamak amaciyla artik
uluslararasi olgiitlere acilmaktadir (Erbarut, 2003).

Teknolojideki gelismeler 6grenme siirecinde bireylerin teknoloji ile daha i¢ ice
olmalarina, diinyadaki gelismelerden haberdar olarak, kendilerini gelistirmelerine
katkida bulunmaktadir. Genis bir bilgi havuzunun olmas: 6grenme asamasindaki
bireylerin egitimcilerinden beklentilerinin yiiksek olmasina neden olmakta ve bu
gelismeler sayesinde egitimcilerin de kendilerini siirekli giincel tutmalar1 gerek-
mektedir (Ulgen ve Acar, 2004).

DEGISEN OGRENME ORTAMLARI

21. ylizyilda egitim sistemlerinin, 6grencilerin ve ¢agin ihtiyag¢larini yeniden
gozden gegirerek, kosullara ve beklentilere uygun 6grenme ortamlar: diizenleme-
leri gerekmektedir. Bu amagla ¢ok kanalli, teknolojiyi kullanabilen ve isbirligine
dayal1 bir 6grenme siirecinde 6grencilere:

o Cesitli kaynaklardan bilgiye ulasabilecekleri,
» Bilgiyi; problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla kullanabilecekleri,
« Bilgiyi giinliik yasama transfer edebilecekleri,

« Teknolojiyi bilgiye erisim araci olarak kullanabilecekleri 6grenme ortamlar:
hazirlanmalidir (Akkoyunlu, 2002).

Sozii edilen nitelikte 6grenme ortamlar1 diizenleyecek 6gretmenlerin de rolii
farklilagsmaktadir.

.Glntimiizde 6gretmenlerden, 6grencilerine etkilesimli ve katilimer ortamlar
saglayabilmeleri icin 6grenme — 6gretme siirecinde, 6grencilerine elestirel diigiin-
me becerileri kazandiran, onlarin yaraticiliklarini tegvik eden, karar vermelerini
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saglayan, isbirligi ve ekip ¢aligmasina yonlendiren, teknolojiden yararlanmalar:
i¢in gerekli ortamlar saglayan bireyler olmalar1 konusunda y6nlendirmeleri bek-
lenmektedir. Ogretmenlerin de bunu saglayabilmeleri icin, belli becerilere sahip
olmalari, 6grencilerine sozii edilen becerileri kazandirmada 6grenme ¢evresini,
ogrencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate alarak farkli 6gretim yontem ve tek-
niklerini, farkli degerlendirme yaklasimlarini ve teknolojileri kullanabilecekleri
sekilde ortam hazirlamalar: gerekmektedir.

TUTUM VETUTUMU OLUSTURAN OGELER

Bireyler genellikle ¢evrelerinde olusan olaylara belirli anlamlar yiiklerler. Bu
anlamlar1 kazanilmis bireysel deneyimler olarak yansitirlar. Bu deneyimler sonu-
cunda inanglar ve yaklagimlar sekillenir. Bu inang ve yaklagimlar tutum olarak
adlandirilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Yukarida da belirtildigi gibi tutum; bir
kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karst olan olumlu veya
olumsuz tavridir (Turanl, Tirker ve Kegeli, 2008: 255). Tutumlar sonradan kaza-
nilan, belirli bir sure devam eden bilissel, duyugsal ve edimsel (ger¢ekte var olan)
boyutlar1 olan psikolojik yapilanmalardir(Akdemir ,2006).

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu (obje)
ya da olaya kars1 deneyim ve bilgilerine dayanarak 6rgiitledigi biligsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki onegilimidir. Bu noktada sozii edilen toplumsal konu bir bi-
rey (6rnegin, is arkadasu), bir iirtin (6rnegin, sigara) ya da bir bireyin yarattig1 eser
(0rnegin, siir) olma olasilig1 mevcuttur (Tekarslan vd., 1989).

Tutumlarin, bilissel, duyussal ve davranigsal olmak tizere tig 6gesi vardir ve bu
Ogeler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu varsayima gore
sahsin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa (bilis-
sel 6ge), birey o konuya iliskin olumludur (duygusal 6ge). Bunu sozleri ya da davra-
niglari (davranigsal 6ge) ile gosterir. Nu durum da tutumlarin yalnizca bir davranig
egilimi ya da sadece bir duygu degil, bilis-duygu-davranis egilimi biitiinlesmesi ol-
dugunu bize gosterir. Buna tig 6geli tutum modeli ad1 verilmistir (Tavsancil, 2006).

ARASTIRMA YONTEMI VE BULGULAR

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin egitim-6gretim alaninda internetin
bilgi paylasiminda kullanimina iliskin tutumlari incelenmistir. Arastirmada tara-
ma modeli kullanilmistir, elde edilen sonuglardan mevcut durum ortaya konulma-
ya ve degerlendirilmeye ¢aligitlmistir. Bu arastirmanin problem ciimlesi;

Ortaokul 6grencilerinin egitim-6gretim alaninda internetin bilgi paylasiminda
kullanimina iliskin tutumlar: sinif, cinsiyet ve interneti kullanma sikligina gére
degismekte midir? seklinde diizenlenmistir.
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Bu arastirmanin 6rneklemini 2014-2015 egitim - 6gretim yilinda Kocaeli ili
[zmit ilgesinde bulunan 57 resmi ortaokulunda okuyan 6grenciler olugturmakta-
dir. Aragtirmanin 6rneklemi tabakalama yontemi ile segilmistir. Devlet okullar:
da sosyo-ekonomik diizeylerine gore alt-orta-iist olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir.
Sosyo-ekonomik diizeylerine gore alt-orta-iist seklinde ayrilan okullardan rasgele
secim yapilmustir. Internet Kullanimina Yonelik Likert Tipi Tutum Olgegi, 6rnek-
leme giren 12 resmi ortaokulda okuyan 372 6grenciye uygulanmuistir.

Arastirmanin veri kaynagini anketlerle toplanan veriler olusturmaktadir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in literatiir taramasi yapildiktan sonra aras-
tirmanin amaglar1 dogrultusunda, 6grencilere uygulamak tizere secilen olcekle-
rin, yapilacak arastirmada kullanilabilirligine iliskin uzman gorisleri alinmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Dog. Dr. Ezel TAVSANCIL ve Dog. Dr. Ha-
fize KESER’in 2002 yilinda gelistirdikleri Internetin kullanimina yénelik Likert
Tipi Tutum Olgegi kullanilmgtir.

VERILERIN ANALiZi

Arastirmaya katilan 6grencilerin, devam etmekte oldugu “Sinif” degiskenine
gore dagilimi agagida verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin “Sinif” Degiskenine Gore Dagilimi

Sinaf Frekans (N) Yiizde (%)
5.s1ni1f 122 32,8
6.s1n1f 126 339
7.sinif 72 19,4
8.smnif 52 14,0
Toplam 372 100,0

Tablo 1. ele alindiginda; arastirmaya katilanlarin 372 6grenciden 122’sinin
(%32,8) 5. sinif, 126’sin1n (%33,9) 6. sinif, 72’sinin (%19,4) 7. sinif, 52’sinin (%14,0)
8. siuf 6grencisi oldugu goriilmektedir. 8. Sinmif 6grencilerinin merkezi sinavlara
hazirlanmalar1 dikkate alindigy i¢in ankete katilan 8. Sinif 6grenci sayist diger si-
niflarin 6grenci sayilarindan az sayida tutulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, “Cinsiyet” degiskenine gére dagilimi agagida
verilmistir.
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Tablo 2.0grencilerin “Cinsiyet” Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet Frekans (N) Yiizde (%)
Kiz 236 63,4
Erkek 136 36,6
Toplam 372 100,0

Tablo 2’ye bakildiginda; arastirmaya katilan 372 6grencinin 236’1 (%63,4) kiz
6grenci, 136’s1n1n ise (%36,6) erkek 6grenci oldugu goriilmustiir.

v »

Aragtirmaya katilan dgrencilerin, “Internete baglanma sikligi” degiskenine
gore dagilimi agagida verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin “Internete Baglanma Siklig1” Degiskenine Gére Dagilimi

Siklik Siiresi Frekans (N) Yiizde (%)
Hergiin 258 69,4
Birkag giinde bir 82 22,0
Haftada bir 20 5,4

Ayda bir 12 3,2
Toplam 372 100,0

Tablo 3. ele alindiginda; arastirmaya katilan 372 6grencinin 258’inin (%69,4)
hergiin, 82’sinin (%22,0) birkag giinde bir, 20’sinin (%5,4) haftada bir, 12’sinin
(%3,2) ayda bir, internete baglandig: goriilmiistiir.

Internetin Bilgi Paylasiminda Kullanimi

Bu boliimde 6grencilerin internetin bilgi paylasiminda kullanimiyla ilgili tu-
tumlar1 incelenmistir:
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Tablo 4. “Internet bana gore, fikirlerin 6zgiirce tartisildigi en iyi ortamdir.”
Ifadesine “Sinif” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilagip Farklilagmadi-
gin1 Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

Sinif
Toplam
5.s1mif 6.s1mi1f 7.sinif 8.smif
Hi¢ Katill-  |N 15 2 4 1 22
. mam % 10,1% 1,6% 5,6% 3,8% 5,9%
Internet bana Katlmam N 23 14 4 1 42
gore, fikirlerin % 15,5% 11,1% 5,6% 3,8% 11,3%
brgiirce N 53 38 10 11 112
tartisildig1 en Kararsizim o 358% | 30,2% 13,9% | 423% | 30,1%
iyi ortamdir. 25 32 38 5 100
f Katinm 1, 169% | 254% | 528% | 192% | 26.9%
Tamamen |N 32 40 16 8 96
Katthrim % 21,6% 31,7% 222% | 30,8% | 25,8%
Toplam N 148 126 72 26 372
% 100,0% [100,0% |100,0%  |100,0%  |100,0%

Tablo 4. de gériildiigii tizere, “Internet bana gére, fikirlerin 6zgiirce tartigildig
en iyi ortamdir.” ifadesi i¢in “sinif” degiskenine gore verilen cevaplarin farklila-
sip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; 5. Sinif 6g-
rencilerinin ¢ogunlugu 53/148 (%35,8), 6. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 40/126
(%31,7)%, 8. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 11/26 (%42,3) “Kararsizim” 1, Tamamen
Katilirim” 1, 7. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 38/72 (%52,8) “Katilirim” 1, isaretle-
mistir. Toplamda 6grencilerin ¢ogunlugu 112/372 (%30,1) “Kararsizim” 1 isaretle-
mistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin internetin fikirlerin 6zgtirce tartisildig:
en iyi ortam olduguna iliskin goriisleri sinif diizeyine gore degismektedir. Verilere
bakildiginda 7. sinif 6grencilerinin ¢ogunlugunun (54/72=%75,0) bu dusiinceye
daha yakin olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin 6nemli bir kisminin
(%30,1) bu konuya katilmadiklar: gozlemlenmistir.




Tablo 5. “Internet bana gore, fikirlerin dzgiirce tartisildigi en iyi ortamdir.” Ifa-
desine “Cinsiyet” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilagip Farklilasmadi-
gin1 Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Paylagimi Alaninda internetin
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l_

Cinsiyetiniz
Kiz Erkek Toplam
. N 11 11 22 -
Hig¢ Katilmam % 4.8% 7.6% 5.9% g
Katilmam N 28 14 42 N
; . 1 % 12,3% 9,7% 11,3% s
Internet bana gore, fikirlerin
ozglirce tartigildigi en iyi Kararsizim N 64 48 112 =
5 sudigtenty % 28,1% | 333% | 30,1% =,
ortamdir. N 67 33 100 &
Katilrim % 294% | 229% | 269% 0
Tamamen N 58 38 96 S
Katilirim % 25,4% 26,4% 25,8% T
Toplam N 228 144 372
% 100,0% 100,0% 100,0%
Tablo 5'da goriildiigii tizere, “Internet bana gore, fikirlerin dzgiirce tartigildig
en iyi ortamdir.” ifadesi i¢in “Cinsiyet” degiskenine gore verilen cevaplarin fark-
lilagip farklilagmadigini belirlemek icin yapilan Capraz Test sonucunda; kiz 6g-
rencilerinin ¢ogunlugu 67/228 (%29,4) “Katilirim” 1, erkek 6grencilerin ¢ogunlu-
gu 48/144 (%33,3) “Karasizim” 1, isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢ogunlugu
112/372 (%30,1) ile “Kararsizim” 1 isaretlemistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin
internetin fikirlerin ozgiirce tartigildig: en iyi ortam olduguna iliskin gorusleri
cinsiyete gore degismektedir. Verilere bakildiginda kiz 6grencilerin ¢ogunlugunun
(125/228=%54,8) bu diisiinceye daha yakin olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6g-
rencilerin 6nemli bir kisminin (%30,1) bu konuya katilmadiklar: gézlemlenmistir.
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Tablo 6. “Internet bana gore, fikirlerin dzgiirce tartigildig en iyi ortamdir.” Ifa-
desine “Internete baglanma siklig1” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklila-
stp Farklilasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

Internete baglanma sikliginiz
. B}rkaq Haftada |Ayda |Toplam
Hergiin |glinde . :
. bir bir
bir
Hi¢ Katilmam 12 6 4 0 22
% 4,7% 7,3% 20,0% [,0% 5,9%
Internet bana gore, |Katilmam N 18 20 0 4 42
fikirlerin & ..g ’ % 7,0% 24,4% [,0% 33,3% [11,3%
irlerin 6zgiirce < , N 70 34 4 4 112
tartigildign en iyi ararsizim o, 27,1% |41,5% |20.0% |33,3% |30,1%
ortamdur. Katalrm N 80 18 2 0 100
% 31,0% 122,0% 10,0% |,0% 26,9%
Tamamen N 78 4 10 4 96
Katilirim % 30,2% 14,9% 50,0% [33,3% |25,8%
Toplam N 258 82 20 12 372
% 100,0% {100,0% |100,0% |100,0% |100,0%

Tablo 6’da goriildiigii iizere, “Internet bana gore, fikirlerin dzgiirce tartigildig
en iyi ortamdir.” ifadesi i¢in “internete baglanma siklig1” degiskenine gore verilen
cevaplarin farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonu-
cunda; hergiin baglanan 6grencilerin cogunlugu 80/258 (%31,0) “Katilirim” 1, bir-
kag giinde bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 34/82 (%41,5), ayda bir baglanan
6grencilerin gogunlugu 4/12 (%33,3) “Kararsizim” 1, , haftada bir baglanan 6gren-
cilerin ¢ogunlugu 10/20 (%30,0) “Tamamen katilirim” 1 isaretlemistir. Toplamda
6grencilerin gogunlugu 112/372 (%30,1) ile “Karasizim” 1 isaretlemistir. Buna goére
ortaokul dgrencilerinin internetin fikirlerin 6zgiirce tartisildig: en iyi ortam ol-
duguna iliskin goriisleri internete baglanma sikligina gore farklilik gostermekte-
dir. Verilere bakildiginda ayda bir internete baglanan 6grencilerin ¢cogunlugunun
(158/258=%61,2) bu diisiinceye daha yakin olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6g-
rencilerin 6nemli bir kisminin (%30,1) bu konuya katilmadiklar1 gézlemlenmistir.
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Tablo 7. “Diinyadaki olaylari izlemek i¢in ana bagvuru kaynagim internettir.”
[fadesine “Sinif” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilasip Farklilagmadi-
gin1 Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

Sinif
5.smif |6.sinif |7.sinif  [8.sinif | Toplam
Di'mya.d?ki olaylar1 iz- |Hig Katilmam [N 0 2 0 0 P
lemek igin ana bagvuru > . . . . .
kaynagim internettir. % 0% 1,6% 0% 0% 2%
Katilmam N 15 4 0 1 20
% 10,1% 13.2%  |,0% 3,8% 5,4%
Kararsizim N 31 24 10 3 68
% 20,9% [19,0% |13,9% [11,5% |18,3%
Katilinm N 45 48 36 11 140
% 30,4% [38,1% |50,0% [42,3% |37,6%
Tamamen N 57 48 26 11 142
Katilirim % 38,5% [38,1% |36,1% |42,3% |38,2%
Toplam N 148|126 |72 26 372
% 100,0% {100,0% [100,0% [100,0% |100,0%

Tablo 7°de goriildigii tizere, “Diinyadaki olaylar1 izlemek icin ana bagvuru
kaynagim internettir.” ifadesi icin “simif” degiskenine gore verilen cevaplarin fark-
lilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Capraz Test sonucunda; 5. Sinif
Ogrencilerinin ¢ogunlugu 57/148 (%38,5), 8. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 11/26
(%42,3) “Tamamen Katilirim” 1, 6. Sinif 6grencilerinin cogunlugu 48/126 (%38,1), 7.
Sinif 6grencilerinin gogunlugu 36/72 (%50,0) “Katilirim” 1, isaretlemistir. Toplam-
da 6grencilerin cogunlugu 142/372 (%38,2) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemis-
tir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin diinyadaki olaylari izlemek i¢cin ana bagvuru
kaynaklarinin internet olduguna iligskin goriisleri sinif diizeyine gore degismekte-
dir. Verilere bakildiginda 7. sinif 6grencilerinin ¢ogunlugunun (62/72=%86,1) bu
diistinceye daha yakin olduklar1 gézlemlenmistir.
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Tablo 8. “Diinyadaki olaylar1 izlemek i¢in ana bagvuru kaynagim internettir.”
[fadesine “Cinsiyet” Degiskenine Gére Verilen Cevaplarin Farklilagip Farklilagma-
digin1 Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

Cinsiyet
- Toplam
L Kiz Erkek
&
8 Hi¢ Katilmam N 0 2 2
= % ,0% 1,4% ,5%
= N 13 7 20
g | . . . Katilmam % | 57% | 49% | 54%
o Diinyadaki olaylari izlemek i¢in ana N 31 37 63
= bagvuru kaynagim internettir. Kararsizim % 13,6% | 257% 18,3%
T Katilirim N 7 43 140
% 42,5% | 29,9% 37,6%
Tamamen N 87 55 142
Katilirim % 38,2% | 38,2% 38,2%
Toplam N 228 144 372
% 100,0% |100,0% |100,0%

Tablo 8’de gortldiigii tizere, “Diinyadaki olaylar1 izlemek icin ana bagvuru
kaynagim internettir.” ifadesi i¢in “Cinsiyet” degiskenine gore verilen cevaplarin
farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin yapilan Capraz Test sonucunda; kiz
ogrencilerinin ¢ogunlugu 97/228 (%42,5) “Katilirim” 1, erkek 6grencilerin ¢ogun-
lugu 55/144 (%38,2) “Tamamen Katilirim” 1, isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin
cogunlugu 142/372 (%38,2) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore or-
taokul 6grencilerinin diinyadaki olaylar: izlemek icin ana bagvuru kaynaklarinin
internet olduguna iligkin goriisleri cinsiyete gore degismektedir. Verilere bakildi-
ginda kiz 6grencilerin ¢ogunlugunun (184/228=%80,7) bu disiinceye daha yakin

—  olduklar gozlemlenmistir.
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Tablo 9. “Diinyadaki olaylari izlemek i¢in ana bagvuru kaynagim internettir.”
[fadesine “Internete baglanma siklig1” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Fark-
lilagip Farklilasmadigini Belirlemek Icin Yapilan Capraz Test Sonuglari

Internete baglanma sikliginiz
Her- B}rkaq Haftada| Ayda | Toplam
. giinde | ;
gun | bir bir
Hi¢ Katilmam N 10 4 0 0 14
% 6,8% | 3,2% ,0% ,0% 3,8%
Katilmam N 19 6 6 3 3
Diinyadaki olaylar1 % 12,8% | 4,8% | 83% | 11,5% | 9,1%
izlemek i¢in ana bagvuru N 28 34 18 6 86
kaynagim internettir. Kararsizim % | 18,9% | 27,0% | 25,0% | 23,1% | 23,1%
Katilirim N 30 36 24 6 96
% 20,3% | 28,6% | 33,3% | 23,1% | 25,8%
Tamamen N 61 46 24 11 142
Katilirim % 41,2% | 36,5% | 33,3% | 42,3% | 38,2%
Toplam N 148 126 72 26 372
% 100,0% [100,0% |100,0% [100,0% |100,0%

Tablo 9'da goriildiigii tizere, “Diinyadaki olaylar1 izlemek igin ana bagvuru
kaynagim internettir.” ifadesi i¢in “internete baglanma siklig1” degiskenine gore
verilen cevaplarin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Capraz
Test sonucunda; hergiin baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 61/148 (%41,2), birkag
giinde bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 46/126 (%36,5), haftada bir baglanan
6grencilerin ¢cogunlugu 24/72 (%33,3), ayda bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu
11/26 (%42,3) “Tamamen katilirim” 1 isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin gogun-
lugu 142/372 (%38,2) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore ortaokul
6grencilerinin diinyadaki olaylari izlemek i¢in ana bagvuru kaynaklarinin internet
olduguna iliskin goriisleri internete baglanma sikligina gore farklilik gostermekte-
dir. Verilere bakildiginda haftada bir internete baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu-
nun (48/72=66,6) bu diisiinceye daha yakin olduklar1 gézlemlenmistir.
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Tablo 10. “Internet bilginin en kolay paylagildig: yerdir.” Ifadesine “Sinif” De-
giskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Igin
Yapilan Capraz Test Sonuglari

Sinif
— Toplam
© 5.smif |6.smif | 7.siif | 8.siuf
o
N
5 Hi¢ Katilmam N 2 2 0 0 4
Z % | 14% | 1,6% | 0% | 0% | 1,1%
s : Katilmam N 16 0 2 0 18
3 Internet bilginin en % 10,8% | ,0% 2,8% 0% | 4,8%
w0 kolay paylagildig N 20 16 8 4 48
5 |yerdir Kararsizim % | 13.5% | 12.7% | 111% | 154% | 12,.9%
-1 Katihrim N 48 48 30 14 140
% 32,4% | 38,1% | 41,7% | 53,8% | 37,6%
Tamamen N 62 60 32 8 162
Katilirim % 41,9% | 47,6% | 44,4% | 30,8% | 43,5%
Toplam N 148 126 72 26 372
% 100,0% [100,0% [100,0% |100,0% [100,0%

Tablo 10’de goriildiigii tizere, “Internet bilginin en kolay paylagildig: yerdir.”
ifadesi igin “simif” degiskenine gore verilen cevaplarin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; 5. Sinif 6grencilerinin ¢cogunlugu
62/148 (%41,9), 6. Siuf 6grencilerinin ¢ogunlugu 60/126 (%47,6), 7. Sinif 6grenci-
lerinin ¢ogunlugu 32/72 (%44,4) “Tamamen Katilirim” 1, 8. Sinif 6grencilerinin
cogunlugu 14/26 (%53,8) “Katilirim” 1, isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢o-
gunlugu 162/372 (%43,5) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore or-
taokul 6grencilerinin internetin bilginin en kolay paylasildig: yer olduguna iliskin
gorisleri sinif diizeyine gore degismektedir. Verilere bakildiginda 7. sinif 6grenci-

~  lerinin gogunlugunun (62/72=%86,1) bu diisiinceye daha yakin olduklar: gézlem-
E  lenmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Paylagimi Alaninda internetin
Kullanimina lligkin Tutumlarinin Incelenmesi

Tablo 11. “Internet bilginin en kolay paylagildig: yerdir.” ifadesine “Cinsiyet”
Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek

I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglar1

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
. Hi¢ Katilmam N 0 4 4
Internet bilginin en % ,0% 2,8% 1,1%
kolay paylasildig N 8 10 18
yerdir. Katilmam % 3,5% 6.9% 4,8%
Kararsizim N 34 14 48
% 14,9% 9,7% 12,9%

Tablo 11'de goriildiigii iizere, “Internet bilginin en kolay paylagildig: yerdir.”
ifadesi i¢in “Cinsiyet” degiskenine gore verilen cevaplarin farklilagip farklilagma-
digini belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; kiz &grencilerinin ¢ogun-
lugu100/228 (%43,9) “Katilirim” 1, erkek 6grencilerin ¢ogunlugu 76/144 (%52,8)
“Tamamen Katilirim” 1, isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢ogunlugu 162/372
(%43,5) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna goére ortaokul 6grencile-
rinin internetin bilginin en kolay paylasildig1 yer olduguna iliskin goriisleri cin-
siyete gore degismektedir. Verilere bakildiginda kiz 6grencilerin ¢ogunlugunun
(186/228=%381,6) bu diisiinceye daha yakin olduklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 12. “Internet bilginin en kolay paylasildig: yerdir.” Ifadesine “Internete
baglanma siklig1” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilasip Farklilagmadi-
gin1 Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

l_

Internete baglanma sikliginiz

N Birkaq Haftada |Ayda  |Toplam
Hergiin |giinde |, . :
. bir bir
bir
. N 4 0 0 0 4
Hig Katilmam fo, L6%  ,0% 0% 0%  |1,1%
Katilmam N 8 8 0 2 18
: o % 3,1% 9,8% ,0% 16,7% |4,8%
Internet bilginin en
kol lasildig Kararsizzim N 22 18 6 2 48
0 3‘_/ paylasiidigt % 8,5%  [22,0% [30,0% |16,7% 112,9%
yerdir. Katihrim N 98 32 6 4 140
% 38,0% [39,0% 130,0% [33,3% |37,6%
Tamamen N 126 24 8 4 162
Katilirim % 48,8% 129,3% [40,0% [33,3% 43,5%
Toplam N 258 82 20 12 372
% 100,0% |100,0% [100,0% |100,0% |100,0%
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Tablo 12’de goriildiigii tizere, “Internet bilginin en kolay paylagildig1 yerdir.”
ifadesi i¢in “internete baglanma siklig1” degiskenine gore verilen cevaplarin farkli-
lagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; birkag giin-
de bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 32/82 (%39,0) “Katilirim” 1, hergiin bag-
lanan 6grencilerin ¢ogunlugu 126/258 (%48,8), haftada bir baglanan &grencilerin
cogunlugu 8/20 (%40,0), ayda bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 4/12 (%33,3)
“Tamamen katilirim” 1 isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢ogunlugu 162/372
(%43,5) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore ortaokul 6grencileri-
nin internetin bilginin en kolay paylasildig1 yer olduguna iligkin goriisleri interne-
te baglanma sikligina gore farklilik gostermektedir. Verilere bakildiginda hergiin
(224/258=%86,8) internete baglanan 6grencilerin bu diisiinceye daha yakin olduk-
lar1 gozlemlenmistir.

Tablo 13. “Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir.” Ifadesine “Sinif” De-
giskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Igin
Yapilan Capraz Test Sonuglari

Sinif
Toplam
5.smif |6.simif |7.smif |8.simf
Hi¢ Katilmam 2 4 6 2 14
% 3,3% 3,4% 4,8% 3,0% [3,8%
Katilmam N 8 14 7 5 34
: L. % 13,1% [11,8% |5,6% 7,6% 19,1%
‘Intgr.net beni igin N 13 25 35 13 86
iletigimde ana kaynaktir | Kararsizim — 7q; 21,3% |21,0% 127.8% |19,7% |23,1%
Katilirim N 20 21 35 20 96
% 32,8% |17,6% |27,8% [30,3% |25,8%
Tamamen N 18 55 43 26 142
Katilirim % 29,5% 146,2% 34,1% 139,4% [38,2%
Toplam N 61 119 126 66 372
% 100,0% |100,0% |100,0% |100,0% |100,0%

Tablo 13’de goriildiigii tizere, “Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir.”
ifadesi i¢in “sinif” degiskenine gore verilen cevaplarin farklilagip farklilagsmadigini
belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; 5. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlu-
gu 20/61 (%32,8) “Katilirim” 1, 6. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 55/119 (%46,2), 7.
Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu 43/126 (%34,1), 8. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu
26/66 (%39,4) “Tamamen Katilirim” 4, isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢o-
gunlugu 162/372 (%38,2) ile “Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore or-
taokul 6grencilerinin internetin iletisimde ana kaynak olduguna iliskin goriisleri
sinif diizeyine gore degismektedir. Verilere bakildiginda 7. sinif 6grencilerinin go-
gunlugunun (78/126=%71,9) bu diisiinceye daha yakin olduklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin (%23,1) bu konuda kararsiz oldugu goz-
lemlenmistir.

Tablo 14. “Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir.” Ifadesine “Cinsiyet”

|
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I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglar1

l_

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
Hig Katilmam N 6 8 14 "o
% 2,6% 5,6% 3,8% =
Katilmam N 22 12 34 N
- o % 9,6% 8,3% 9,1% 3
Internet benim icin N 61 25 36 .
iletisimde ana kaynaktir. | Kararsizim o/ 26,8% 17.4% 23,1% .y
Katilirim N > 37 % %
% 25,9% 25,7% 25,8% s
Tamamen N 80 62 142 S
Katilirim % 35,1% 43,1% 38,2% T
Toplam N 228 144 372
% 100,0% |100,0% 100,0%

Tablo 14’de goriildiigii iizere, “Internet benim icin iletisimde ana kaynaktir.”
ifadesi icin “Cinsiyet” degiskenine gore verilen cevaplarin farklilagip farklilas-
madigin belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; kiz 6grencilerinin ¢o-
gunlugu 80/228 (%35,1), erkek 6grencilerin cogunlugu 62/144 (%43,1) “Tamamen
Katilirim” 1, isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢ogunlugu 142/372 (%38,2) ile
“Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin interne-
tin iletisimde ana kaynak olduguna iliskin goriisleri cinsiyete gore degismektedir.
Verilere bakildiginda erkek 6grencilerin ¢ogunlugunun (99/144=%68,8) bu di-
stinceye daha yakin olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin 6nemli bir bo-
limiiniin (%23,1) bu konuda kararsiz oldugu gézlemlenmistir.
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Tablo 15. “Internet benim icin iletisimde ana kaynaktir.” ifadesine “Internete
baglanma siklig1” Degiskenine Gore Verilen Cevaplarin Farklilasip Farklilagmadi-
gin1 Belirlemek I¢in Yapilan Capraz Test Sonuglari

Internete baglanma sikliginiz
. B}rkag Haftada |Ayda | Toplam
Hergtin |ginde | . .
. bir bir
bir
Hi¢ Katilmam N 2 10 2 0 14
% ,8% 12,2% 110,0% 1,0% 3,8%
Katilmam N 20 12 0 2 34
Internet benim % 7,8%  |14,6% |,0% 16,7% 19,1%
icin iletisimde ana N 56 20 6 4 86
Kaynakur. Kararsiam = fo, 21,7% [244% |30,0% [33,3% |23,1%
Katilirnm N 70 18 6 2 %
% 27,1% 122,0% [30,0% [16,7% |25,8%
Tamamen N 110 22 6 4 142
Katilirim % 42,6% 126,8% |30,0% [33,3% |38,2%
Toplam N 258 82 20 12 372
% 100,0% [100,0% [100,0% |100,0% |100,0%

Tablo 15'de goriildiigii tizere, “Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir.”
ifadesi i¢cin “internete baglanma siklig1” degiskenine gore verilen cevaplarin fark-
lilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan Capraz Test sonucunda; hergiin
baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 110/258 (%42,6), birkag giinde bir baglanan 6g-
rencilerin ¢ogunlugu 22/82 (%26,8), haftada bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu
6/72 (%30,0), ayda bir baglanan 6grencilerin ¢ogunlugu 4/12 (%33,3) “Tamamen
katilirim” 1 isaretlemistir. Toplamda 6grencilerin ¢ogunlugu 142/372 (%38,2) ile
“Tamamen Katilirim” 1 isaretlemistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin interne-
tin iletisimde ana kaynak olduguna iliskin goriisleri internete baglanma sikligi-
na gore farklilik géstermektedir. Verilere bakildiginda hergiin internete baglanan
ogrencilerin ¢gogunlugunun (180/258=%69,7) bu diisiinceye daha yakin olduklar:
gozlemlenmistir. Ayrica dgrencilerin énemli bir béliimiiniin (%23,1) bu konuda
kararsiz oldugu gozlemlenmistir.
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SONUCLAR

Bu kisimda, arastirmaya iliskin bulgulara dair sonuglar 6zetlenerek aktarilmgtir.

Bagimsiz Degiskenlere iliskin Sonuglar

Bu kistmda 68rencilerin Kisisel bilgileri olan sinif, cinsiyet, internete baglanma
siklig1 sorularina verdikleri cevaplara iliskin sonuglar yer almaktadir.

Sonuglara gore arastirmaya katilan toplam 372 6grencinin;

1.

122’sinin (%32,8) 5. Sinif, 126’s1n1n (%33,9) 6. Sinif, 72’sinin (19,4) 7. Siif ve
52’sinin (%14,0) 8. Sinif 6grencisi oldugu,

236’s1n1n (%63,4) kiz, 136’s1n1n (%36,6) erkek 6grenci oldugu,

258’inin (%69,4) hergiin, 82’sinin (%22,0) birka¢ giinde bir, 20’sinin (%5,4)
haftada bir ve 12’sinin (%3,2) ayda bir siklikla internete baglandiklar1 goz-
lemlenmistir.

Bagimli Degiskenlerin Bagimsiz Degiskenlere Gore Farklilasip Farklilas-
madigina iliskin Elde Edilen Bulgulara Dair Sonuglar

Bu kisimda, bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gore farklilagip fark-
lilagmadigina iliskin elde edilen sonuglara yer verilmistir.

“Internetin Bilgi Paylasiminda Kullanim1” Béliimiiyle Ilgili Sonuglar

Ogrencilerin “Sinif” Degiskenine iliskin Sonuglar

7. Smif 6grencilerinin digerlerine gore daha fazla, internetin fikirlerin
ozglirce tartisildigr en iyi ortam, diinyadaki olaylar: izlemek i¢in ana
basvuru kaynagy, bilginin en kolay paylasildigi yer ve iletisimde ana kaynak
oldugunu diisiindiikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin “Cinsiyet” Degiskenine iliskin Sonuglar

Kiz 6grencilerin erkek grencilere gore daha fazla, internetin fikirlerin
ozglirce tartisildigr en iyi ortam, diinyadaki olaylar: izlemek i¢in ana
basvurukaynagivebilginin en kolay paylasildigi yer oldugunu distindiikleri
gozlemlenmistir,

Erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla, internetin iletisimde
ana kaynak oldugunu diisiindiikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin “Internete baglanma siklig1” Degiskenine iliskin Sonuglar

Internete hergiin baglanan 6grencilerin digerlerine gére daha fazla, inter-
netin fikirlerin 6zgiirce tartisildig1 en iyi ortam, bilginin en kolay paylasil-
dig1 yer ve iletisimde ana kaynak oldugunu diisiindiikleri gozlemlenmistir.

Internete haftada bir baglanan &grencilerin digerlerine gore daha fazla,
diinyadaki olaylari izlemek i¢in ana bagvuru kaynagi oldugunu diistindiik-
leri gbzlemlenmistir.
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YORUM ve ONERILER
YORUMLAR

2013-2014 egitim - gretim yilinda Kocaelinin [zmit ilgesinde bulunan 57 res-
mi ortaokulunda okuyan 372 6grenciye uygulanan anketle 6grencilerin internetin
egitim-6gretimde kullanilmasina iligkin tutumlar1 incelenmistir. Yapilan genel
degerlendirmelere gore:

o  Sinif diizeyinde, daha ¢ok 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin,
« Cinsiyet diizeyinde, daha ¢ok kiz 6grencilerin,

+ Internete baglanma siklig1 diizeyinde, daha ok internete hergiin bagla-
nan 6grencilerin internetin 6gretimde, arastirmada, bilgi paylasiminda ve
iletisimde kullanilmasinin yararh olacagini diistindiikleri s6ylenebilir.

Diinyada teknolojinin hizla gelismesi, internetin kullaniminin kamusal ve 6zel
alanlarda yayginlagsmasi, GSM operatdrlerinin rekabetinden dolayr kampanya
ve reklamlarin etkisi, sosyal paylasim aglarinin kullanim rahatligi, akilli telefon
kullaniminin ¢ok kiiciik yaslara inmesi gibi faktorler 6grencilerin internetin kul-
lanimina yonelik tutumlarin etkilemektedir. Bunun olumlu etkilerinin yani sira
olumsuz etkileri de vardir. Internet, kendini gelistirmek isteyen 6grenciler igin ok
fazla firsat sunmaktadir.

Kendini internete kaptiran 6grencilerin, vakitlerinin ¢ogunu sanal ortamda
gecirmeleri sonucu, fiziksel, biligsel ve psikolojik agidan gelisimlerini olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle siddet igerikli bilgisayar oyunlari, 6grencilerin olumsuz
davranislar kazanmalarina sebep olmaktadir.

ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin in-
terneti egitim-0gretim alaninda etkili kullanmalari igin:

1. Ulke genelinde internetin egitim- 6gretimde kullanim diizeyinin belirlen-
mesine yonelik arastirma yapilmalidir.

2. Eksiklikler tespit edilerek, eksikliklerin sebepleri belirlenmeli ve gideril-
mesine yonelik ¢aligmalar yapilmalidur.

3. Yurtdisinda egitim- 6gretimde internet kullanimiyla ilgili iyi 6rnekler in-
celenmeli, tilkemizde uygulanmast i¢in gerekli altyap: ¢calismalari yapilma-
lidur.

4. MEB tarafindan derslerde ve evlerde kullanilmasi i¢in giincel, 6grencileri
aktif kilabilecek, 6grencilerin ilgilerini ¢ekici, 6gretimi etkili hale getirebi-
lecek egitim siteleri gelistirilmelidir.
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5. Ogretmenlere, ogrencilere ve velilere yonelik internetteki kaynaklar:
egitim-6gretimde dogru kullanma konusunda egitim verilmelidir.

6. Aileler, 6grencileri belli sinirhiliklarla interneti kullanmalar1 konusunda
desteklemeleri i¢in tesvik edilmelidir.

7. Ogrencilerin interneti bilingsiz kullanmalarindan dolay1 ortaya ¢ikabilecek
tehlikelerle ilgili aileler bilinglendirilmelidir.
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Tiirkiye'de ve diinyada sadece mesleki teknik egitimde degil pek ¢ok bransta
egitimin sorunlu oldugu kabul edilen bir gercekliktir. Bu baglamda, egitimciler
uygun 6grenme ve 6gretme tekniklerini sadece zorunlu egitimde degil yiiksekog-
renimde de kullanmakta ve 6grenme kalitesini arttirmaya calismaktadirlar. Og-
retim elemanlarinin teorik derslerde laboratuvar uygulamalarinin haricinde 6g-
rencinin bilginin olusum sirasini kendi deneyimine gore sekillendirebilmesi igin
anlatilan teorik konunun hemen ardindan ders diginda tek basina yapabilecegi
proje 6devleri verilmesi motivasyonun ve deneyim edinmenin saglanmasi agisin-
dan 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmada ise 6grencilerin derse katilim ve moti-
vasyonlarini arttirmak ve bunun yani sira 6grenme siireglerini pekistirmek icin
verilen proje 6devinin etkililigi ve 6grencilerin kendilerine yonelik degerlendirme
ve algilar1 incelenmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin ¢ogunlugunun proje-
ye yonelik olumlu bir yaklagiminin oldugu ve motivasyonlarinin arttigi bulunmus
fakat pek ¢ok 6grencinin ¢ok basit matematiksel islemlere dogru cevap verememesi
ise bir problem olarak kaydedilmistir.

Anahtar Kelimeler: Meslek Yiiksekokullarinda Egitim, Meslek Yiiksekokul-
lar1 Sorunlari, Proje Tabanli Egitim Yaklasimi, Mekatronik Programi ve Projeye
Dayal1 Egitim, Tesla Bobini Projesi
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Abstract

Vocational and technical education in Turkey and in the world is not just an
accepted reality that is problematic in many branches of education. In this context,
educators, appropriate learning and teaching in tertiary education in the use and
learning techniques not only improve the quality of compulsory education work.
The formation of the student's knowledge of the teaching staffin theoretical courses
except laboratory practice is described in order to shape the theory of the subject
based on their experience immediately after the project assignments outside the
classroom can be a stand-alone provision is important for obtaining the motivation
and experience. In this study, increasing the motivation of the students ' partici-
pation and learning processes, as well as homework to reinforce the effectiveness
of the project and the students ' perceptions of themselves and were examined for
the evaluation. At the end of the study the majority of the students increased their
motivation for the project and found that a positive approach, but many students
is a very simple mathematical operations cannot be answered correctly recognized
as a problem.

Keywords: Vocational Schools and Problems, Project Approach, Mechatronics
Program, Tesla Coil Project

Extended Abstract
Purpose and Significance:

Turkey has been functioned as a bridge between Asia-Africa and Europe since
ages because of its geographical location. Due to this reason every change such as
trading, producing, consumption, technology, and education in the world affects
Turkey rapidly.

Before Tanzimat reform education was based on battle, defense, hunting, sto-
ckbreeding and forging. After reform, education also had been under the influence
of western countries. In western countries the meaning of education is the process
of receiving or giving systematic instruction, especially at a school or university.
Besides in Turkish, word also ascribe to meanings of learning, discipline and ci-
vility (Bilhan, 1991). Turkish educational system consists of pre-school education,
primary and secondary schools, secondary education and higher education. Vo-
cational education plays a vital role in Turkey. Starting with secondary education
vocational education continues up to graduate levels.

However, due to the conflicts between Turkey’s current educational system and
its market economy, skilled workforce has revealed a sharp decline. Admittedly,
vocational education is a requisite part in Turkey’s educational system as well as
an important basis of its national economy and social development. Accordingly,
it is urgent to solve the current problems in Turkey’s current vocational education
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through the joint efforts of all the society. The basic problem that should be sol-
ved is the education difference between secondary schools and upper secondary
schools. In secondary schools, the vocational school teaching methods is directly
related to the students' vocational ability, contrary to upper seconder vocational
schools. While secondary vocational school curriculum does not contain funda-
mental science and their applications, upper secondary school assumes that stu-
dents coming from that schools learned fundamental sciences. In the technical
departments of vocational higher schools, especially mechatronics program can be
given as a best example, mathematical and physical nescience reduces the quality of
the education. As long as mechatronic devices are currently of great importance in
almost all sectors, to be a large-scale production country in the world mechatronic
approaches should be brought to each step of the manufacturing and design step
in Turkey (Akpinar, 2005). That’s why mechatronic education plays very important
role in Turkey. Based on this research, we suggest an active change in the teaching
idea and update on the teaching methods and pay more attention to the initiative
and enthusiasm of students. This study was conducted in order to define problems
of vocational school students and search about efficiency of project approach at
vocational schools.

Methods: In this research, two different questionnaires have been done stu-
dents. In the first questionnaire, aimed to test students' basic science information
levels, awareness level of inventions related with course content and operation prin-
ciple of the tesla coil, which was their project. Secondarily an open-end question-
naire had been done to be well up on students' positive/negative ideas about project
and problems that they have been faced with while making the coil also to learn
their offers for curriculum of the course.

An open-end questionnaire has also been done to a immediate family member
to investigate his/her opinions about project based education and asked questions
if he/she was able to monitor the changes about student.

At last students presented their own-made tesla coils. All obtained data were
analyzed by using SPSS program and researchers analyzed qualitative questions.

Results: The most important finding of this research is inadequacy on funda-
mental sciences and also analytical thinking of students whom studying in vocati-
onal schools’ technical programs based on these abilities.

Secondarily, physical conditions of vocational schools should be improved.
Education environments should be designed as smart classes, which can be con-
verted to labs., conference or workshop fields. Industrial corporations should be
done. Academic staft should teach initial vocational lectures beside this; industria-
lists can teach elective courses or for example a course with 5 hours per week can be
divided into 2+2+1 sections as academic + industrial + laboratory.
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Giris

Tiirk toplumunda savas, savunma, avcilik, hayvancilik, demircilik, spor ve ben-
zeri konular tizerine kurulu egitim anlayis1 Tanzimat doneminden sonra bat iilke-
lerinin etkisi altina girmistir. Bat1 tilkelerinde beslemek, yetistirmek anlamlarinin
yiiklendigi “education” dilimizde bilgi ve kiiltiir anlaminda olan maarif, alistirma
ve uygulama anlamindaki falim ve gorgili anlamindaki terbiye kelimeleri ile ifade
edilmistir (Bilhan, 1991). Bireyin dogumundan itibaren ailesi ile baglayan egitim
“istendik davranis olugturma ya da istendik davranis degistirme siireci” olarak
tanimlanmakta ve 6gretimden farkli olarak bireyin kisiligini derinden etkileyen,
davraniglarini, hayat felsefesini, gérev ve sorumluluklarina bakisini degistiren bir
stirectir (Senemoglu, 2003). Bu siirecte, birey ailesi ile baslayarak onu gevreleyen
tiim etkenlerden egitim almaya baglayarak belli davranislar edinir.

Egitim dogumdan itibaren hayat boyu yapilan etkinliklerin tamamini kapsar.
Hangi etkinliklerin kullanilacag ve siirecin nasil gerceklesecegi konusu egitimcile-
ri ve arastirmacilar: dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak icin diizen-
lenen 6grenme, 6gretme, dgretim siirecine gotiirmektedir (Uyar, 2007). Ogretim,
bireyde davranis degisikligi meydana getirmek icin ve 6grenmeyi saglamak icin
yapilan bilingli ve amagli etkinliklerdir. Ancak bu etkinlikler planlanirken temel
bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yaninda bireyleri egitim sirasinda daha
fazla diisiinmeye, anlamanin saglanmasi igin arastirmaya, kendi 6grenimlerin-
den sorumlu olduklarini vurgulayarak davranislarini kontrol etmelerinin 6nemi
agtkca vurgulanmalidir. Ogretici bilgilerinin tamamini aktarmak yerine (Millar,
1989) yol gosterici olarak kisinin kendi 6grenme planini yapilandirmasini des-
teklemelidir (Bodner, 1986; Palmer, 1999; Saban, 2000; Koseoglu ve Kavak, 2001;
Sherman, 2000; Akpinar ve Ergin, 2004). Ciinkii 6grenme 6nceki bilgilerle yeni
Ogrenilen bilgiler arasinda baglanti kurularak (Limon, 2001) yapildiginda zihinsel
kalicilig artar. Bireyin eski ve yeni 6grendigi bilgileri birlestirerek siraya koyma-
s1, kendisinin bilgiyi biitiinlestirerek 6ziimlemesini (assimilation) , diizenlemesini
(accommandation) ve dengelemesini saglar (Erden ve Akman, 2001; Turgut, Ba-
ker, Cunningam ve Piburn, 1997). Bu sekilde desteklenen bireylerin 6n bilgileri-
nin, 6grendigi ve 6grenecegi bilgilerinin se¢iminde ve biitiinlemesinde kiiltiirel ve
sosyal icerikler 6nemli rol oynamaya baslar (Erden, Akman, 2001). Ogrenme heve-
sinde oldugu bilgilerin se¢iminde de ileride se¢imini yapacagi meslegin egitimini
dogru ve nitelikli olarak tamamlamasinda da ilk 6nemli adimi atmasinda 6nemli
yol gosterici ve tesvik edici olur.

Temel egitim ve 6gretimin ardindan bireye is hayatinda belirli bir meslekle ilgili
bilgi, beceri ve is aliskanliklari kazandiran ve bireyin yeteneklerini ¢esitli yonleriyle
gelistiren verilen egitime mesleki egitim denilmektedir (Alkan, 1996; Uyar, 2007).
Mesleki egitim bireylerin endiistri, tarim, ticaret ve diger hizmet alanlarinda bir
meslek sahibi olarak hazirlanmasini, meslek icinde gelistirilmesini, meslek degis-
tirmeleri i¢cin Orgiin, yaygin ve ¢iraklik egitiminde uygulanacak ilkelerin bir sistem
biitiinligii icinde belirlenmesini hedefler (Korkmaz & Tung, 2010). Genel olarak
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amag Milli Egitim Temel Kanununun 3. Maddesinde de belirtildigi gibi bireyin
hem kendi hem de toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmasini saglamaktur.

Diinyada ve Ulkemizde Mesleki Egitim Anlayis1

Avrupa Birligi tiyesi olan iilkelerde biirokratik, liberal ve ikili (dual) modeller
mesleki egitim sistemleri (VET, Vocational Education and Training) olarak kul-
lanilmaktadir. Hollanda ve Fransa’da uygulamalar: goriilen Biirokratik modelde
firmalar mesleki egitimdeki nitelik veya nicelikten yeterince etkilenmez, merke-
zi bir planlamayla firmalari etkili kilmak miimkiindiir. s piyasalariyla dogrudan
iletisim halinde olan Amerika, Japonya ve Ingiltere gibi iilkelerde uygulanan mo-
dele ise liberal egitim modeli denilmektedir (Uyar, 2007).

Mesleki egitim tiim iilkelerde 5 ila 9 yil arasinda siiren zorunlu egitimin ardin-
dan gelen bir egitim siirecidir. Zorunlu egitimini tamamlayan 6grenciler iilkelerin
uyguladiklar1 egitim politikalarina bagli olarak mesleki egitime yonlendirilmek-
te ya da yonlenmektedirler. Almanya’da mesleki egitim almak isteyen 6grenciler
meslek okullarina ya da isletmelerde ¢iraklik sistemlerine dahil olmaktadirlar
(TUSIAD, 1999). Almanya’da amag uzman olmaktan uzaklasarak ¢iraklik mes-
legini birlestirme yoniindedir. Fransa’da zorunlu egitimini tamamlayanlar mes-
leki egitime yonlendirilirken tamamlamayanlar i¢in bir hazirlik egitimi verilerek
bu okullara gegis saglanmaktadir. Hem is hem tiniversiteye ge¢isi destekleyen bir
egitim modeli uygulanmakta, teori-uygulama biitiinliigiine yonelik miifredat ile
sektor isbirlikei bir egitim desteklenmektedir.

Ulkemizde mesleki egitim 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda verilmekte-
dir. Orgiin egitim kurumlari igin ilk olarak 9. sinifta 6grenim géren 6grencilerin
rehberlik ve danigma ile ortak karari dogrultusunda lise diizeyinde Meslek lisele-
ri ve Teknik liseler ile baglamakta, 6n lisans diizeyinde Meslek Yiiksek Okullar:
(MYO), lisans diizeyinde fakiilteler ya da yaygin egitim kurumlarinda is-kur ve
benzeri kurumlarin denetiminde ve tesviki ile meslek kurslarinda verilmektedir
(etogm.meb.gov.tr, meb.gov.tr).

Lise diizeyinde verilen egitimi ayni ilkogretim miifredatin1 gérmiis bilgi sevi-
yesi esit 6grenciler almaktadirlar. Lisans diizeyinde verilen mesleki egitimde tiim
ogrenciler akademik olarak belli seviyede kabul ederek ilk iki yil temel bilimlere
yonelik egitim alarak yeterli temel bilgi seviyesine ulastiktan sonra meslek ders-
lerine gegmektedir. MYO’larda ise 2 yillik bir meslek egitimi verilmesi nedeniyle
ogrenciler temel bilim derslerini almadan meslek derslerinden egitime baslamak-
tadirlar. Bu seviyedeki o6grenciler iki grupta toplanmaktadir. Birinci grup meslek
liselerinde mesleki egitim almig 2001 yilinda ¢ikarilan 4702 sayili yasa ile taninan
sinavsiz gecis haklarini kullanarak 6n lisans diizeyinde egitimlerine devam eden
ogrencilerden, ikinci grup ise daha énce mesleki egitim almamis Ogrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan sinav ile bu yiiksekokullara yer-
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Diinyada ve Ulkemizde Mesleki Egitim Sorunlar:

Mesleki Egitimde sorunlar diinyada ve iilkemizde, yokluk, eksiklik icerisindeki
egitim ve egitici imkanlari, yanlis tutumlar, yetersiz ve dar miifredat programu,
yetersiz uygulama alanlari, egitimde siirekliligin saglanabilmesi icin yetersiz tek-
noloji takibi gibi ana bagliklar altinda toplanabilir.

Ulkemizde de diinyada oldugu gibi MYO’larda egitim alan ogrenciler
akademik ortamlar igerisinde olmasina ragmen {iniversitelerin yeteri kadar yatirim
yapmadiklar: yerlerdir. Pek ¢ok MYO ya fakiilte uygulama alanlarini kullanmak-
tadir ya da ¢ok eski teknolojik iiriinlerin yer aldig1 ortamlarda egitim vermektedir.
Ogrenciler yeteri kadar uygulama alanlarinda vakit gecirememektedirler.

MYO’larda galisan akademik personelin genelde sektér gecmisinin olmamasi
ve miifredatin teorik igeriginin daha yogun olmasi sektore nitelikli isgiicti yetis-
tirme misyonundaki bu yiiksek 6grenim merkezlerinde egiticinin elinde olmadan
yetersiz ya da dogru olmayan sekilde egitim vermesini saglamaktadur.

Tiirkiye’de MYO Akademik Personelinin Genel Tutumu

Ulkemizde daha once bahsedilen cesitli sekillerde ogrenci kabul eden
MYO’larda karma birlesimden farkli lise miifredat programlari ile egitim gérmiis,
temel bilimler bilgi seviyesi orta, diisiik, cok zayif olan, meslek bilgisi olan ve ol-
mayan 6grencilerin olusturdugu matematiksel olarak ¢ok birlesimli karma siniflar
olusmaktadir. Meslek derslerinin miifredat icerikleri genel olarak teori agirlikli
olup uygulama kisimlari yiiksek okulun icerdigi laboratuvarlar ve 6gretim elema-
ninin &dev olarak verdigi pratik kazandirabilecek projeler ile sinirli kalmak duru-
mundadir.

Bu denli karma bir 6grenci grubunun olusturdugu sinif, 6gretim elemanini,
Ogrenim seviyesini yiikseltmek i¢in bireylerin 6grenme konusunda daha fazla so-
rumluluk almas: gereken yapisalc: egitim ortamlarini olusturmaya itmektedir. Ya-
pisalcl egitim goriisiine gore 6grenme, 6grenen kisinin duyu organlar: araciligiyla
dis diinyadan algiladig: belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihninde
kendi gergegini (bilgilerini) yapilandirmas: ya da dnceki deneyimlerine dayali
olarak bilgiyi yorumlama siirecidir (Uyar, 2007). Tanimi geregi yapisalci 6grenme-
de bilginin bellege kaydedilmesi i¢in daha 6nce 6grenilen bilgilerle ¢elismemesi ve
bireyin zihnindeki belli bir semaya uymas: gerekmektedir. Disaridan alinan bilgi-
nin zihinde daha 6nce olusturulan semaya uymamasi, var olan bir yapiya yerlese-
memesi durumunda ise birey zihinde bir takim diizenlemeler yapmak durumunda
kalmaktadir. Bu nedenle etkili bir 6grenmenin saglanmast icin bireyin 6nceki bilgi
ve deneyimleri, yeni 6grenilen bilgiler i¢in ¢ok 6nemlidir. Ciinki, insan zihni, bir
anlamda dnceden edinilmis bilgileri, tutumlari, inanglar1 ve degerleri dis diinya-
dan algiladig1 nesne, olay, olgu ve kavramlar1 yorumlamada bir siizgeg gibi kullan-
maktadir (Alkan, Deryakulu, $Simsek, 1995; Uyar, 2007).
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Buradan yola ¢ikarak teorik derslerde laboratuvar uygulamalarinin haricinde
Ogrencinin bilginin olusum sirasini kendi deneyimine gore sekillendirebilmesi
i¢in anlatilan teorik konunun hemen ardindan ders disinda tek basina yapabilecegi
proje Odevleri verilmesi motivasyonun ve deneyim edinmenin saglanmasi agi-
sindan énem kazanmaktadir. Ogrenci bu sekilde derste 6grendigi bilgiye ken-
di ¢aligmasiyla bir anlam yiikleme cabasi icine girecek, konunun 6ziinii kavra-
ma olanag1 bularak derinlemesine diigiinebilme kabiliyeti kazanacaktir. Ciinki
6grencinin bilgisinin kiigiik sinavlarla denenmesi meslek yiiksek okulu 6grencisi
i¢in ylizeysel olarak verilen bilgilerin tekrarini istemek olmaktadir ki bu da 6grenci
i¢in anlamsizdir (Brooks ve Brooks, 1993).

Kendi uyguladiklar: basit bir par¢anin giiniimiiz teknolojisinde geldigi nokta-
y1 gorebilmesi i¢in ise, kurumun sektor ile isbirliginde bulunmas: sektérde aktif
rol alan uzmanlarin konu ile alakali kisimlarda derse dahil edilmesi, goriislerini,
tecriibelerini 6grencilere aktarmalar: mesleki gelisimleri agisindan 6nemlidir. Ba-
canlrnin tanimladig1 6grenme gibi mesleki 6grenme bir uyaric ile bir tepkinin
eslestirilmesi, yani bir uyariciya kars: gosterilen bir tepkinin pekistirilmesidir (Ba-
canli 2001: 145). Bu spesifik tanimlarin yaninda en genis anlamda, 6grenmenin
deneyimlerin bir sonraki davraniglar tizerindeki etkileri (Bumin 1989: 82) oldugu
soylenebilir.

Yontem

Bu caligmada Bahgegehir Universitesi Meslek Yitksek Okulu Teknik Boliim-
ler Elektrik ve Mekatronik Programlarinda 2011-2012 akademik yilinda 6grenim
goren o6grencilere yogun matematik igeren Alternatif Akim (AC) Devre Analizi
dersi kapsaminda verilen proje 6devi, izletilen belgesel, film ve sektérden gelen bir
uzmanin seminerine katiliminin bagari tizerindeki etkileri incelenmistir. Ayni za-
manda ailenin bagar1 konusunda destekleyici bir unsur olmasi durumu arastiril-
mustir.

Katilimcilarin Ozellikleri

Galismanin drneklem grubunu44 erkek grenciolusturmaktadir. Ogrencilerden
40’1 meslek lisesi mezunu olup direk ge¢is hakkini kullanarak, 4’ii diiz lise mezunu
olup sinav ile MYO’da 6grenim gérmeyi secen 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo 1

Ogrenci Cinsiyet Dagilim1

Cinsiyet Ogrenci Sayist Yiizde
Kiz 0 0
Erkek 44 %100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin tamamen erkek oldugu
goriilmektedir. Bu toplulugun olusmasinda toplumsal cinsiyete yonelik yargilarin
katkis1 biytiktiir. Tipk: “6gretmenlik” mesleginin kizlara daha uygun goriilmesi
gibi, mekatronik ve elektrik programlarinin da genel olarak erkeklere daha uygun
olduguna yonelik yaygin bir kani1 bulunmakta ve bu yiizden bu programlara genel
olarak erkekler yonlendirilmektedir. Ogrencilere bu boliimii neden tercih ettikleri
soruldugunda genel olarak meslek lisesinden direk gecis hakkini kullandig: icin
bu boliimii tercih ettigini, meslek lisesi se¢imlerinde ise meslege merak, aile ve
cevrenin yonlendirmesinin etkili oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin yas
ortalamasi ise 20 olarak bulunmustur.

Tablo 2

Ogrencilerin Mezun Oldugu Okul Tiirii
Okul Tiirii Ogrenci Sayisi Yiizde
Meslek Lisesi 39 %84.1
Dz Lise 5 %9.1

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan 44 6grencinin % 84.1'inin meslek
lisesi, %9.I'inin diiz lise mezunu oldugu belirlenmistir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi “sinavsiz ge¢is” hakkini kullanimi nedeniyle katilime1 6grencilerin bitytik bir
cogunlugunun meslek lisesi mezunu olmasi beklenen bir bulgudur.

Tesla Bobin Projesi

Bu calisma kapsaminda yukarida 6zellikleri verilen 6grenci grubuna verilen
Tesla Bobini projesi okuma, okuduklarini anlama, arastirma yapma yetenekleri-
ni arttirmaya yonelik “Tesla Kimdir?” konulu arastirma 6devi, yaptiklari projenin
bilim diinyasina katkisi, giiniimiiz kullanimi alanlari, mucitin yola ¢iktig1 ve takip
ettigi adimlar1 kavramalarini amaglayan sunum ve el becerileri ile bilimsel bilgile-
rini birlestirmelerini saglayan calisan tesla bobininin teslim edilmesine dayalidir.

Arastirma Odevi: Nikola Tesla Kimdir?

Tiim zamanlarin en biilyiik mucitlerinden biri olmasina ragmen ismi ders ki-
taplarinda nadiren gegen ve son yillarda taninmaya baslayan Nikola Tesla, 1856 y1-
linda Hirvatistan’da dogmus, tim hayatini insanliga adamis mucit, Elektrik Mii-
hendisi, Makine Mithendisi, Fizik¢i ve Elektrofizik uzmanidir. Einstein ve Edison
gibi popiiler ve meshur bir bilim insan1 olmamuis, icatlarini finansmana déniistiir-
memistir. Bunun aksine onu bilim diinyasinda Hig evlenmemis, en iyi dostu Mark
Twain ve glivercinler olan egsiz bilim insani yokluk ve sefalet icinde 1943 yilinda
bir otel odasinda hayata gozlerini yummustur. Bilime katkis: insanlik tarafindan
son yillarda anlagilan Tesla’y1 anlamak ve anlatmak bilimin gelecek kusaklara te-
miz ve tarafsiz olarak aktarilmasinda biyiik 6nem tagimaktadir.
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Tesla elektromanyetizma alaninda devrim niteliginde buluglara imza atmus, te-
orileri ve patentleri ile alternatif akim, elektrik gii¢ sistemi, ¢ok fazli gii¢ sistemi ve
indiiksiyon motorlarinin gelismesine katkida bulunmustur. 1894 yilinda ABD’nin
en biiyiik elektrik mithendislerinden biri olarak kabul edilmesini saglayan “Akim-
lar Savagini” ‘n1 kablosuz uzaktan kumanda ile gerceklestirdigi gosteri ile kazan-
mustir. “Kablosuz Enerji Aktarimi” hakkinda deneyler yapmis, kilometrelerce
6tedeki lambalar1 kablosuz olarak aydinlatmistir. Modern teknolojinin temelini
teskil eden, diinya bilim ve teknoloji yapisini kokiinden degistiren bu biiyiik bilim
insani, 700 yakin patentle diinyanin en fazla patente sahip bilim insan1 olarak diin-
ya tarihine gegmistir. 1960 yilinda toplanan Agirlik ve Olgiiler Genel Konferan-
srnda (General Conference on Weights and Measures) “Manyetik Alan $iddeti’nin
birimi Tesla olarak kabul edilmistir.

Daha 6nceki boliimlerde de anlatildig: gibi arastirma konusu olan grup biiytik
cogunlukla meslek lisesinden gelen 6grencilerden olugsmaktadir. Bu 6grenciler
daha ziyade uygulamali egitim alarak meslek yiiksekokuluna gelmektedirler. Og-
rencilere iligkin elde edilen genel gzlem okuma aliskanliklarinin gelismemis, oku-
dugunu anlama ve yorumlama kabiliyetlerinin ¢ok zayif oldugu, matematik, fizik
ve kimya gibi temel bilimlerinin eksik oldugu y6niindedir. Bu nedenle ¢alismada
ilk 6nce okuma aligkanlig1 edinebilmeleri i¢in Nikola Teslanin hayatini anlatan
bir kitap ve internet kaynaklar: arastirmalari, bunlar1 okuyarak Teslanin hayati
hakkinda bir kisa biyografi hazirlamalari istenmistir. Bu kisim azinlikta olan diiz
lise mezunlari tarafindan basari ile yapilirken meslek lisesi mezunu 6grencilerinin
dogru kaynaga ulasmakta bile zorlandiklar: bu konuda sik sik destek istedikleri
gozlenmistir. Odev teslimi sonunda sinifta yapilan bir bilgi paylagimi oturumunda
ogrendiklerini hevesle anlatma ¢abalar1 dikkat ¢ekmistir ve ¢cok keyif aldiklarin
belirtmislerdir. Konuya ilgi duymaya baslamalariyla birlikte teorik derste de kati-
limin arttig1 gézlenmistir.

Proje: Tesla Bobini

Biiyiik mucit Tesla’nin hayati boyunca yaptigi icatlarinda ve deneylerinde en bii-
yitk amaci elektrigi kablosuz iletmekti. Nitekim Tesla bu hayalini Yiiksek frekansl
yiiksek gerilim tiireten hava ¢ekirdekli rezonans trafolar: lokal olarak basarmus,
daha sonra yaganilan olumsuzluklar nedeniyle bu projesini devam ettirememistir.
Yani, Tesla Bobini, yiiksek frekansli yiiksek gerilim tireten hava ¢ekirdekli rezonans
trafolaridir. Isggin matematiksel olarak dalga oldugunu Maxwell’in ispatlamasinin
ardindan Tesla yiiksek frekansli alternatif akim iiretmenin miimkiin oldugunu
gormiistiir. {1k deneylerinde frekansi 20000 devire kadar ¢ikarabilmis, fakat jene-
ratorler bu frekansa dayanamamuigtir. Uzun ¢alismalar sonunda Tesla tirettigi bo-
binle elektrigi istedigi frekansa ve gerilime gikartmay1 basarmistir. Yiiksek frekans
calismalarini neon ve fliioresan lambanin icadinda, ilk X-ray fotografin ¢ekiminde,
MR cihazlarinin temellerinin atilmasinda kullanmigtir. Giiniimiizde es zamanl
yildirimlar olusturulmasinda ve malzemelerin yiiksek gerilime dayaniklilik
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Ogrencilere bu bilgiler gesitli sosyal paylasim sitelerinde paylagilan videolar
ve Prestij filmi izlettirilirken detayli olarak verilmistir. Ogrencilerden projelerin-
de miimkiin olan tiim devre asamalarinin fotograflanmasi, devre elemanlarinin
kendileri tarafindan olusturmalar1 istenmistir. Bu devre bircok elektronik devre
elemani ve manyetizma alt yapisi kullanilmaktadir. Yapilacak is ve amacin anla-
silmamast durumunda baglantilar yapilamamakta ve bu nedenle kivilcimlar goz-
lenememektedir.

Daha 6nce uyguladiklar: projelerinde 6grenciler felsefesini anlamaya ihtiyag
duymadiklar: devre semalar: belli olan devre projeleri yaptiklar: i¢in semasini
edindikleri halde projelerinin ¢aligmamasindan yaptiklar: isin kavramlarini an-
lamaya kendilerini zorlamak zorunda kalmiglardir. Ogrenciler, normalde bir giin
icinde basitge yapilacak bu projeye bir aydan uzun zaman harcamislar derste refe-
rans verilen bilgilerden daha fazla arastirma yapmak zorunda kalmiglardir.

Proje tesliminden once sektdrden gelen bir makina miithendisinin, konu ile
daha 6nce bilgi sahibi olmayan bir endiistricinin de i¢inde oldugu bir jiiriye sunum
yapmalari istenmistir. Jiiri 6grencinin konuyla ilgili olan matematiksel ve fiziksel
konularin hakimiyetine, projede kullandig1 devre eleman bilgisine ve ¢alisma
prensiplerine olan hakimiyetine gére puan kullanmistir. Bu kismi basari ile ta-
mamlayan 6grencilere yaptiklari calisan Tesla bobinini teslim etme gansi verilmis-
tir. 15 6grenci tiim elemeleri bagariyla, 25 6grenci tatmin edici diizeyde, 4 6grenci
basarisiz olarak ¢aligmay1 tamamlamistir.

Bulgular

Proje teslimlerinin ardindan yil sonunda 6grencilere ve velilerine bir anket
yapilmustir. Ogrencilere lise secimlerinde etkili olan faktérler soruldugunda, ge-
nel olarak meslek sahibi olmak, mesleki anlamda gelismek, meslege merak, aile
ve ¢evrenin yonlendirmesi, mezun olduktan sonra is imkani, sinavsiz gecis hakki
ile egitime devam gibi cevaplar vermislerdir. Verdikleri cevaplar ve sozlii ifadeleri
ozgiiven eksikliginin lise secimlerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilere lise egitimlerini kisaca degerlendirmeleri istendiginde lise egitim-
lerinin verimsiz oldugunu belirtmis, meslek lisesinden mezun olan 6grenciler ise
mesleki anlamda yeterli fakat sayisal dersler bakimindan verimsiz bir lise egitimi
aldiklarini belirtmislerdir.

Aileleri ile sorunlarini paylagmalarina yonelik sorgulamalara ¢ogunlugu
sorunlarini aileleri ile genellikle paylagtigini, bir kisim 6grenciler paylasmadigini,
diger bir kisim 6grenci ise sorunu olmadigini belirtmistir. Paylagilan sorunlar ge-
nel olarak okul, saglik, genel ihtiyag, is hayati, arkadaslik iliskileri, maddi ve ma-
nevi problemler bagliklarinda toplanmaktadir. Bir 6grenci, ders ile ilgili sorunlar:
kardesi gibi gordiigii arkadaslariyla paylastigini iletmisgtir.
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Ayni zamanda 6grenciler; egitim ile ilgili olumlu ve olumsuz durumlar: (ders
ierikleri, egitim kalitesi, proje ve ddevler, 6devlerde yardim isteme, yiiksek ve
diistik notlar, sinav tarihleri) paylastiklarini belirtmislerdir.

Aile- 6grenci egitim paylasimi kismina yonelik en dogru bilgileri velilere
yollanan anketler vermektedir. Ailesi ile sorunlarini paylagsmadigini ve sorunu
olmadigini yazan &grencilerin velilerinden anket doniisii olmamigtir. Ailelere
soruldugunda sorulanlarin cevaplarini bilmedikleri i¢in yanitlamadiklarini ya da
zaman ayiramadiklarini séylemislerdir. Paylagimi oldugunu iddia eden 6grencile-
rin velilerinden tatmin edici cevaplar iceren anketler donmiistiir. Projede ¢ok basa-
rili olan 5 6grencinin ailesinin 6grenci kadar konuya hakim oldugu gortilmustiir.

Ders kapsaminda verilen proje ile ilgili kimlerle ne paylastiklarini kisaca 6zet-
lemelerine yonelik sorulari ¢alismaya katilan 6grenciler su sekilde degerlendirmis-
lerdir: Aile, arkadas, alanda ¢aligan uzman ve 6gretmenlerden bilgi aldiklariny,
goris aligverisinde bulunduklarini belirtmis ve proje siiresince agirlikl: bilgiyi in-
ternetten edindiklerini belirtmislerdir.

Projenin olumlu bir motivasyon olup olmadigina yonelik sorulara verdikleri
cevaplar genelde olumlu oldugu ancak malzeme listesinin temin edilmesinde zor-
luklar yasadiklarini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler, projeyi hazirlarken hissettikleri duygularini;
heyecan, stres, seving, merak seklinde gruplamis; basta ¢ok endigelendiklerini fa-
kat ortaya bir iiriin ¢tkarmanin onlar igin ayr1 bir gurur ve motivasyon kaynag:
oldugunu belirtmislerdir.

Ders kapsaminda uygulanan egitimi desteklemelerine yonelik sorularda
Ogrenciler esit bir tutum sergilemislerdir. Bir kismi fazla masraf oldugu ve bir siire
sonra sikici olmaya bagladig: gerekeesiyle uygulanan proje destekli egitimi destek-
lemediklerini belirtirken; diger 6grenciler projenin dersi anlamalarini kolaylagtir-
digini, ezbere kars1 olduklari i¢in proje destekli egitimi desteklediklerini ve boyle
bir egitimin daha yararli oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
cevaplarinda agirlikli olarak belirttikleri nokta ise laboratuvar kullanamadiklar:
i¢in somut olarak gormeleri gereken dersi soyut olarak aldiklar1 yoniinde olmustur.

Ogrenciler kendi “Tesla Bobini” hikayelerini uzun ugraglarla malzeme tedariki
sagladiklarini, ¢ok uzun ve yorucu ¢alistiklarini fakat sonunda buna degdigini, in-
ternetten arastirma yaptiklarini, Karakdy’de ve alanda ¢aligan ustalardan yardim
aldiklar1 yoniinde 6zetlemislerdir.

Yapilan ankette bulunan 9. soruda yer alan “ 2(x+3) + 4/2=?" iglemine, aragtir-
maya katilan 43 6grenciden sadece 5 tanesi dogru cevap vermistir. Bu durum, 6g-
rencilerin temel matematik becerilerinde desteklenmeye ihtiyaci oldugunu agik¢a
gostermektedir. Aragtirma sonucunda bu konuya ¢oziim dnerimiz, Meslek Yiikse-
kokulu 6grencilerinin hazirlik sinifinda iki dénemde aldiklar1 Ingilizce dersine ek
olarak “bilimsel hazirlik” baglig1 altinda temel matematik egitiminin verilmesidir.
Bu egitim sayesinde 6grencilerin akademik basarilarinin artacagy, derse giren 6g-
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retim gorevlilerinin de daha verimli ve etkili ders isleyebilecekleri ongoriilmekte-

dir.
Sonug ve Tartisma

Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye erisim kolay bir hal almistir. Bilginin
Ogrenicinin tim alicilarina hitap edilerek sunulmasi belirli bir agamadan sonra
Ogrenicini tek bagina 6grenmesinin desteklenmesi kaliciligin ve bilgiyi siralama-
nin saglanmas agisindan 6nemi bilyiiktiir. Literatiirde yapilmis arastirmalar in-
celendiginde genellikle proje temelli yaklasimin yiiksekdgrenim diizeyinden ¢ok
ortadgrenim seviyesinde daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Bu nedenle bu
aragtirmanin sonuglarinin yiiksekdgrenimde kullanilan 6grenme ve 6gretme tek-
niklerine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin en ¢arpicl sonucu aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zellikle
matematik alg1 ve becerilerinde yeterli diizeyde olmamalari bu nedenle bilgilerini
yonetme becerileri olmadigidir. Bulgular incelendiginde de 6grencilerin kendi lise
egitimlerini de agirlikli olarak “verimsiz” seklinde nitelendirdikleri géz oniinde
bulundurulmalidir. Bu nedenle MYO teknik boliim 6grencileri i¢in her seyin &te-
sinde matematik alg1 ve bakislarinin giiglendirilmesi mesleki basarilarinin arttiri-
labilmesi, nitelikli isgiiciiniin olusmasi i¢in en 6nemli sonug olarak ¢ikmaktadir.

Yitksekogrenim diizeyine gelen 6grencilerin bir birey olarak kabul edilmesin-
den dolay1 ortadgrenim ile arasindaki en dikkat ¢ekici fark aile katiliminin nispe-
ten daha az olmasidir. Ancak bu arastirma bireyin ailesiyle olan kuvvetli baginin,
mutluluklarini, sorunlarini ve dersleri ile ilgili yasadiklarini ailesiyle paylagsmasi
basarili olmasini saglamakta oldugunu ve her asamada aile desteginin 6nemini
acikea gostermektedir.

Ogrencilerinbiiyiikgogunluguprojehazirlamanin motivasyonlariniarttirdigini
belirtmigler fakat malzeme temininde sikint1 yagadiklarini belirtmislerdir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta, 6grencilerin laboratuvar kullaniminda sikinti ya-
sadiklari i¢in projeyi daha somut bir ¢ikt: olarak gormeleridir.

Oneriler

Arastirma Meslek Yiiksekokulu Mekatronik Boliimiinde yapilmistir. Teknik
olmasinin yaninda ciddi temel bilimler alt yapisi gerektiren bu ve benzeri boliim-
lere sinavsiz gegis ile yerlesen 6grencilerin matematiksel ve fiziksel olaylari, kav-
ramlar1 algilama ve uygulamalarindaki yetersizlikleri bu aragtirmanin en 6nemli
bulgusudur. Bu nedenle, alt yapisi temel bilimlere dayanan béliimlerde 6grenciler
mutlak suretle temel bilimler agirlikl bir bilimsel hazirlik ile desteklenmelidir. Bu
destek sayesinde temel bilimlerden kaynaklanan eksiklik nedeniyle dersi anlat-
maktan ziyade alt yapisini anlatmak i¢in zaman kaybeden ve bu nedenle miifredata
yeteri kadar zaman ayiramayan dgretim elemanlarinin da gercek icerige daha fazla
zaman ayirmasini saglanacak ve mesleki egitimde verimlilik artacaktr.
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MYO’lar &zellikle tiim derslerin uygulamali olmas: gereken egitim ortamla-
ridir. Bu nedenle derslerde uygulamanin arttirilmasi, hatta sektor ile isbirligi ya-
pilarak konunun uzmanlari ile uygulamalarin yapilmasi, 6grencilerin es zamanl
egitim ve is deneyimlerinin desteklenmesinin gergek nitelikli isgiiciinii arttiracagi
ise bu aragtirmada sunulan bir bagka 6neridir.
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Bu makale, kiiresellesme olarak 6zetlenen yeni yolda, bittigi iddia edilen ide-
olojinin seriivenini izlemeyi hedeflemektedir. Siyasetin, kiiltiirel olanin gerisinde
kalarak onemini yitirdigi goriisii diigiindiiriicii olsa da ideolojinin tiitkendigini
soylemek son derece aceleci bir yorumdur. Makalede tiim konulara kiltiir odakli
yaklagsmak ve bunlar1 kimlik merkezli islemek modasinin, elestirel akli giidiikles-
tirdigi ve gercekleri anlamada énemli gedikler olusturdugu tartisilacaktir. ideolo-
jinin, egemen sinifin kendini mesrulastirmak i¢in yaydig: yanls fikirler kiimesi
oldugunu gordiigiimiizde “ideolojinin geriledigi sav1” s1g tartigmalar listesinde ye-
rini alacaktir. Zira; burjuva vardir ve sinif bir gergektir. Dolayistyla biz de seytan
edebiyatina kalkigmadan bu gergeklikten bahsetmek zorundayiz. Ilk énce kimi
sosyal teorisyenlerin, hudutlarinin ¢izilmesinin zor oldugundan bahsettigi ideoloji
kavrami kendisi ile karistirilan ve/veya karistirilma riski tagiyan diger unsurlar
ve tarihsel siire¢ i¢inde islenecektir. Boylece aslinda kavrami miiphem goriintii-
stinden arindirma gabasina girisilecektir. Sonra ise “ideolojinin sonu” savina dair
girisilecek hararetli tartismada argiimanimizi besleyen kaynaklar: iceren mecra
Ozetlenecektir. Sonug olarak ideoloji kapitalizm, kiiresellesme ve medya ya dair
tartigmalar esliginde tekrar anlagilmaya calisilacak ve heniiz ideolojinin sonundan
bahsedemeyecegimiz vurgulanacaktr.

Anahtar Kelimeler; Kiiresellesme, Kapitalizm, Sosyal Kimlik, Medya, Ideoloji

Abstract

This article aims to follow the adventure of ideology in the new road called glo-
balization. Even if the idea that political area is losing its importance to culture
area is thought provoking, it is hasty to say ideology is dead. In this article, it is ar-
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gued that the fashion to look all the issues with a cultural focus and analyzing them
identity based is diminishing the critical reasoning and making gaps in understan-
ding social reality. If we acknowledge ideology as a set of false ideas dispersed by the
dominant class, the claim that “ideologies are diminishing” would take its place in
the shallow discussions. Because, bourgeoise exists and is real. So, we have to talk
about this reality without doing devil literature. Firstly, the concept of “ideology”,
which was mentioned as having ambigious boundaries by some theorists, will be
analyzed in relation to other elements which is or could be confused withitand ina
historical process. So, in this way, the aim is trying to purify it from ambiguity. Af-
terwards, the area, which includes the sources at the heated discussion against the
“end of ideology” thesis. As a summary, ideology will tried to be analyzed again in
relation with capitalism, globalization and media discussions and it will be claimed
that we can not mention the “end of ideology” yet.

Keywords; globalization, Capitalizm, Social Identity, Media, Ideology.

Giris

Tiirkiye’de de toplumsal meselelerle ilgilenen kimselerin liigatinde énemli bir
yer isgal eden ideoloji, devrimizin olaylarindan ve diisiince akimlarindan bahse-
derken sik kullandigimiz bir kavram oldu. “Ideolojik akimlar”, “sagin ideolojisi”,
Marxist ideoloji”...Rus devriminde Bolgevik ideolojisini tasiyanlar “Kizillar”, karst
goriigii tutan “Beyazlar”la savasti, bu ideolojik ¢atisma biiyiik bir harbe yol agt1. Is-
panya’da “sol ideoloji” sahipleri ile “sag ideoloji” sahipleri arasinda 1936’dan 1939’a
kadar siiren savasta yaklasik olarak bir milyon kisi 6ldii...

Peki ideoloji dendigi zaman bundan ne anliyoruz?

Diinya goriisii, din ve hatta bir bakima bilim gibi ¢esitli unsurlar1 iceren sahaya
biitiiniiyle ideoloji diyebilir miyiz? Fakat bu alan ¢ok genis degil mi? Genis oldu-
gu oranda da hangi kiiltiir belirtisinin ideolojik bir nitelik tagidigini ayirrmamiz
miimkiin mii?

Ideolojinin her tiirden sembollestirme olayini igermedigini sdylemek yanlis ol-
masa gerek. Ornegin ayni zamanda biligsel araclar olarak kabul géren “mitos”lar-
da, diinyay1 algilamada siniflandirmalar yaptigy, tarihi anlagilir bir sekle soktugu
iddiasindadr.

Bir de toplumda bazi etkin sembol kiimelesmeleri vardir ki bunlar toplumun
tarih i¢inde islenmis, toplumun tiimiine mal olmus ve kurumlar yoluyla devam et-
tirilen “kiltiir kodlar1”dir. Ve tipk: ideoloji gibi bityiik ¢apta, simgesel diistincenin
hayatimizdaki 6neminden gikan, ona dayanan goriingiilerdir.

Kiltéiriimiiziin bizi bazi merasimler etrafinda birlestiren, hayati1 merasim ola-
rak gérmemize yol agan kiimesi sosyal hayatin (Marxist bakisin yanlis biling ile ya-
yilan davranis modelleri olarak gordiigii (Marshall,1999:623)) ritiiel icerigine isaret
eder. Bu merasim ve diger simge dagarciginin birlestigi diger bir kiimeyi ise “Din”
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olarak nitelendiriyoruz. Deger ve simgelerin toplandig1 odak noktas: olan din, bu
agidan Mardin’in deyimiyle ideoloji ile rekabet halinde olan bir kurumdur(Mar-
din,2006:118).

Kimi teorisyenlerin hudutlarini ¢izmesinin zor oldugundan soz ettigi ideoloji-
yi, milphem kilifindan ¢ikarma ¢abasina giristigimizde su soruyu da sormaliyiz:
“Inanglarimiz ideoloji midir?”Ciinkii ideoloji siklikla inang ile karigtirilmaktadir.
Inanci ideolojiden basit bir sekilde ayiran Richard Sennett’e sanirim bu noktada
kulak vermeliyiz. Sennett’e gore “isciler sistem tarafindan kaziklaniyor” ifadesi
ideolojik bir ifadedir. Boyle ideolojik bir ifade verili bir dizi toplumsal kosul agisin-
dan mantikli olsun ya da olmasin, bir idrak isidir. Ideoloji ise onu savunan kisinin
davranigina bilingli olarak katildig1 noktada inanca doniistir (Sennett,2002:55).

Bu gibi unsurlarin ideoloji hadisesiyle ilintili oldugu kesin olsa da bu unsurlari
tam ‘ideolojinin igine yerlestiremeyecegimize siiphe yok.

Simdi de kavramin tarih i¢inde akis seyrini ve hangi mecralardan gectigini
gormeye calisalim.

Yakin bir vakte kadar ideoloji “dogru diigiinme bilimi” olarak niteleniyordu.
On yedinci yiizyilin sonuyla on sekizinci asirda ideoloji “dogru diisiinceleri ¢agris-
tirmanin dizenli yéntemi” bigiminde tanimlandu. Siireci iyice anlayabilmek ama-
ciyla, alan tizerine ¢alismalar: bulunan Fransiz diistintirleri Helvétius (1715- 1771)
ve Condillac’in (1715-1780) ideolojiye iliskin fikirlerini agiklamak mithim gibi go-
riindyor.

Condillac’a gore, o giine kadar gegerli oldugu kabul goren, “insanlarin bulun-
duklar1 duruma gore diinyayi algiladigi, ruhi yapisina (Bu kaliba eskiler “ruh” de-
misler ve insanin ruh vasitasiyla dis alemi algiladiklarini ileri stiirmiislerdi.) gore
diinyayi arastirip, yargilara ulastig teorisi dogru degildi. Condillac bu durumun
dogru olmadigini, dogrunun bu durumun tamamen zidd: oldugunu iddia ediyor-
du. Condillac’a gore dil, bilgilerimiz sistematik hale getirin imgeler sisteminden
meydana geliyordu. Digsardan gelen girdilerin dogru algilanabilmesi bu sistemin
rasyonel calismasina bagliydi: (Mardin,2006:22).

Dilde ya da dilin kullaniminda bir sorun oldugu zaman gergekleri tarafli bir
sekilde algiliyorduk. Bu nedenle hakikate ulasabilmek ve onu sorunsuz bir sekilde
algilayabilmek i¢in de dille rasyonel baglarin kurulmasi gerekmekteydi.

Diger bir Aydinlik fikir adami olan Helvétius de bu meseleyi ayrintilariyla ir-
delemis eserlerinde bu konulara deginmigtir. Helvétius’e gore de “Insanlarin ben-
likleri esasen disaridan gelen etkilerle kazanilir bu nedenle disariyla baglanty, iligki
mithimdir ve bu baglant: ferdin insanlagsma siirecinde en ciddi rolii {istlenir.” Me-
sela insanin diisiinme giiciinii ve ahlaki diizeyini ortaya ¢ikaran egitim mekaniz-
masidir ve bu mekanizmay1 da tespit eden ve yiiriirliige getiren, gozetleyen devletin
politikalaridir (Mardin,2006:23). Yine bu diisiiniire gore, diisiincelerin kaynaginda
ruh bulunmaz, diisiincelerin temelini olusturan biyolojik nedenler, fiziksel ortam-

dir.
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Sonrasinda 1977 yilinda Destutt de Tracy tarafindan ideoloji, insana dogru
diisiinebilme imkéni saglayan diisiince bilimi seklinde tarif edilmistir. Tracy, bu
yillarda “ideologlar” diye isimlendirilen grubun onciistidiir ve ideolojinin diisiin-
ce bilimi kavramlarin bitiintiyle karsiladig: iddiasi ve goriisiindedir. Bu yillarda
ideolojinin bir bilim gibi algilanarak yorumlandigini gérmekteyiz. Napolyon'un
devrinde de etkilerini devam ettiren bu diisiince akimi Napolyon tarafindan 6n-
celeri desteklenmis ancak sonrasinda bilhassa dine iliskin fikirlerinden dolay:
Napolyon’un elestirisine maruz kalmig bunlara saglanan her tiirden devlet destegi
kaldirilmistir(Mardin,2006:24-25). Bu baglamda diistintildiigiinde Fransiz Devri-
minin son agamalarinda ilk defa Tracy’nin kullandig: terimin esasinda Fransanin
problemlerine ¢6ziim iiretebilmek maksadiyla farkl: fikirler gelistirmek i¢in olus-
turulan bir kontekst oldugunu diisiinmemizde bir sakinca bulunmamaktadir. Bu
kontekstin siyasi menfaatler tasiyan gorevi sebebiyle ‘ideoloji’de bununla baginti-
I1 bir diinyada olusmaktadir. Tracy’nin “disiinme bilimi” soyleyislerine kargilik
amaglar, iliskiler ve arayislar ideolojinin kavramsallagmasina ilk miihriinii bas-
mustir. Bu sebeple sanki kavram, ilk baslarda diistinmenin yontem ve kurallarini
ele alan bir bilim olmanin 6tesinde bilgi ve diisiinceleri Fransiz hiikiimetinin hiz-
metine sokmak i¢in ¢abalayan bir arayigin kavramlastirmasidir. Zaten ideolojinin,
siyaset olgusu ile yakindan baglantili oldugu bir gercektir. Nitekim biitiin ideoloji
tarihi boyunca bu politik egemenligin baskinligindan s6z edilebilir. Ve hatta sonra
daha ayrintili sekilde isleyecegim Gramscinin hegemonya modelinin ‘in ana izlegi

belki de budur...

Sunu ifade etmek lazimdir ki ideoloji siklikla objektifligi bulunmayan bir fikir
mahsulii bigiminde tarif edilmigtir. Bu tanimlama olaylar1 degerlendirirken taraf
tutmay1 hatirlatmaktadir. Insanlari yaniltan, yanlsa siiriikleyen bir bakist dile ge-
tirmektedir. Bu anlamiyla ideoloji aldatici bir nitelik tagir, daha dogru bir ifadey-
le kavrami kiigiilten bir sdylemle birlikte gibi goriiniir. Ideolojinin tanimlanmast,
ideolojiye yaklagimin yoniine ve agisina gore degisiklik gostermektedir. Siyaset bi-
liminde ve siyaset sosyolojisinde esasen iist boliimlerde belirtmis oldugumuz usul
ve esaslara gore algilanmakta ve tanimi yapilmaktadir.

Bu sekildeki bir tanimlama, bu bilimlerin kendileri i¢in kabul ettikleri ideoloji
tarifinden ziyade ilgi alanlarina giren sijjelerin, gruplarin benimsemis olduklar:
ideoloji tarifidir. Bu anlamiyla ideoloji, belli bir grup veya sinifa has inang siste-
mi anlamina gelmektedir. Mana ve diigiince iiretiminin genel siirecleridir. Buraya
kadar ideolojinin ne oldugunu gérmek adina, ne olmadigini ve kavramin tarihsel
stirecini anlamaya ¢alistim. Bu ¢abaya binaen sunu daha net bir bicimde sdyleyebi-
lirim ki; ideolojinin bilimsel bilgi veya dogru bilgi ile ¢elisebilme ihtimali oldukg¢a
yiiksek bir ihtimaldir. Bununla birlikte, ideoloji, yaniltici inanglar sistemine, baska
bir deyisle yanlis diisiinceler veya yanlis suur haline doniisebilme riskini her za-
man tagimaktadir.
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Sosyal Teoride Ideolojinin yeri

Kavrama, kavramin tarihi gelisimi ile bakarken Durkheim ile yola ¢ikabiliriz.
Cinkil ideolojinin ilk sosyolojik saptamalarini Durkheim da bulabiliriz.

Ideolojiler nesnel toplum sartlarina dayanmaktadir. Bu sartlarin ortaya gikart-
tig1 gerceklikler yerine, akilda farkli kurgu ve kaliplar yoluyla saptirmalar yapi-
lir. Realite, topluluk iliskilerinde veya zihinde ¢arpitilmak suretiyle olusturulur.
Gergeklik, diigiincelere yerini birakmistir. Gergekligin yerini diistincelerin almasi
isleminde, zihindeki diisiinceler somut gercekligin yerine konulmaya calisilmak-
tadir. Durkheim’e gére toplumsal fenomenlerin yerini alan bu seylere “nosyon” ad1
verilir. Nosyonlar da ona gore ilk ve Kaba nosyonlar olmak iizere iki kisma ayril-
maktadir. Ona gore bu nosyonlar tiim bilimlerin temelinde bulunur ve olgularin
yerini alarak idoller halini almakta ve onlar1 degistirmektedir. Burada toplumsal
fenomen yerine toplumsal fenomenle ilgili diistincelerimizi ideoloji baglaminda
diistinebiliriz. Boylece tanimlanan toplum degil, toplumla ilgili diisiinme bicimle-
rimiz olmaktadir (Durkheim,1985:53-56).

Toplum mu, topluma iliskin diisiinme sekillerimiz mi? Iste burada Marxin
“ideoloji” kavramina bir derece yaklagmis oluyoruz.

Marx tarafindan “igeriden” goriis seklinde anlasilan, sosyal ve bilhassa ekono-
mik niteliklerin toplumsal dinamigin zemberegini olusturmasidir. Marx’a gore
toplumun uyanmasini saglayan ekonomik iliskiler olmustur ve sorun fiziksel go-
riintiiye aldanmama meselesidir. Ideolojinin Marx i¢in ilk anlam1 bu noktada top-
lanyor:

“Diisiincelerin, dizaynlarin ve suurun tiretilmesi, ilk once direkt ve dolayli bir se-
kilde bireylerin maddi iliski ve islevlerine baghdir ve hakiki hayatin dilidir. Bireylerin
diisiinceleri, zihinsel iliskileri ve tasarimlar: bu noktada insanlarin maddi eylemle-
rinin direkt ifadesi seklinde kendini gostermektedir... Biling asla bilingli bir varliktan
baskasi olamaz ve insanin var olusu, onun hakiki hayat siirecidir.” (Marx, 1976:44)

Marx’in “toplumsal hayat bilinci belirler” tezi kendinin ideolojiyi ne sekilde
kullandigini anlatan mithim bir dayanak olusturmaktadir. Bu tezin rehberliginde
“yanlis biling” kuraminin anlagilmasi kolay hale gelecektir. Marx sosyal vakalarda
degerlendirmeleri tersine gevirerek dogruyu bulmaya calismistir. Dis diinya girdi-
lerinin belirleyici oldugu, insanlarin sosyal birer varlik olarak bir bagimli degis-
ken seklinde cevreyle etkilesime girdigi, asil olanin madde oldugu Marx’la beraber
daha dogru bir ifadeyle Marx araciligiyla anlasilir olmustur. Ideoloji evrenin ne
sekilde gortilmesi gerektigini bildirerek hayat tarzlarinin yorumlanarak anlamlan-
dirilmasini saglamaktadir. Oyle ki belli bir diizeyde ‘praxis’e (Praxis, diinyay1 de-
gistirmeyi hedef edinen faaliyetler olarak karsilik bulur Marx’ta. Marx’in termino-
lojisinde kavram, hem felsefi bir 6zellige hem de eyleme isaret eder) miisaade eder.
Ideolojiler kendini hakli gérmek veya gdstermek isteyen hakim yapiya yardimei
olur. Ideoloji, bir diinya gériigiinii temsil eder veya kendisi bizzat bir diinya gorii-
siidiir. Serpil Sancar Usiir'iin carpici ifadesi ile ideoloji gercekligin bir yanilsamast
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ya da bir yanilmaca degildir, ger¢ekligin bilingteki goriiniimii veya izidir (Sancar
Usiir,1997: 11). Marxa gore bir toplumdaki hakim sinifin ¢ikarlariyla hakim dii-
stincelerin beraber varolusu zorunludur ve ideolojik olusum da bu kuralla bagintili
sekilde ortaya ¢ikarak yasamini stirdiiriir.

Bu haliyle ideoloji, kapital sistemde siyasi iktidarin megrulastirilmasina, bireyle
sistemi biitiinlestirmeye yardim eden ancak genel olarak da yanls diisiinceler y181-
n1 seklinde tanimlanmaktadir.

Marx ideolojik diisiinmeyi agiklarken, sosyal realiteyi somut maddi yapiylaizah
etmekten kacinarak; disiinceyle yorumlama yolunu tercih etmigtir. Bu anlamda
ideoloji Marx’a gore bir carpitma seklidir. Werner Stark’in ifadesiyle: “kapitalist-
ler sadece kapitalist olduklarindan kapitalist olarak kaldiklari siirece diizmece bir
diinyada yasamlarini devam ettirmeye mahktimdurlar.” (Mardin,2006:36)

Marx, proleteryanin, toplumsal iligkilerini sosyal kontekstlerini ve bundan do-
lay1 da kendilerini, bagkalarinin diisiinceleri yoluyla anlamak i¢in yonlendirildigi-
ni vurgular.

Ondan milhem séyleyebilecegimiz gibi kendilerinden toplumsal, siyasal ve
ekonomik anlamda ters ¢gikar sahiplerince kendilerine empoze ya da dikte edilen
s6z konusu fikirler alt siniflara bugulu gozliikler takmakta onlar1 yanlig biling i¢in-
de tutmaktadir.

Yeri gelmisken ideolojiyi yasananin bir aynasi ve maddi bir pratik olarak deger-
lendiren Althusser’den bahsetmemiz zorunlu hale gelmektedir.

Fransiz bir diisiiniir olan Louis Althusser ayni1 anda Marksist bir sosyal teoris-
yendir. Louis Althusser’in (1918-1990) ideoloji ¢6ziimlemesi onunkinden degisik-
tir. Althusser’e gore ideoloji, sosyal hayat1 degisik bicimlerde ancak daima ve tiim
asamalarda kendiliginden etkileyen bir olusumdur. Daha dogru bir ifadeyle Alt-
husser’de toplumsal pratikle ideoloji bilesiktir. Althusser ideoloji kuramini olustu-
rurken ideolojiyi, toplumdaki iliskiler ve ekonomik yapinin disarisina tagimistir.
Ideolojiyi bir sinif tarafindan diger bir sinifa kabul ettirilen fikir dizgelerinden zi-
yade, butiin siniflarin katilimiyla siirekli ve her yone yayilan pratikler manzumesi
seklinde tekrar tarif etmistir. Bu siniflarla bu davranim pratiklerin bilesimi, bu
pratiklerin bundan boyle egemen sinifin menfaatlerine karsi oldugu ve artik onlara
hizmet etmedigi manasina gelmez, tam tersine bu hizmet mutlaka verilmektedir;
tekrar tarif edilen ideoloji Marks’in inandig1 anlamindan daha fazla etkiye sahiptir,
zira bu ideoloji disardan degil igerden islemektedir. Biitiin siniflardaki hayat tarz-
larina ve diislince bicimlerine derin etkileri olmusgtur (Fiske,2003:223). Althusser
ideolojiden uzak kalmanin imkansiz oldugunu séyler. Toplumsal degisim Marks'in
kuramina gore kaginilmazdir, Gramscinin kuramina gore ihtimaldir, kendi kura-
mina goreyse olanaksizdir (Fiske,2003:227) .

Yasam pratigine sahip olan ideoloji Althusser’de yasamla beraber baglamakta-
dir. Sistem, insanlar arasinda ideolojinin yayilmasi yolunu ifade eder. Bu yol sanki
otomatik olarak isleyen mekanik bir sistemdir. Bu muhteva Marks tarafindan Ka-

|



Globallesme Sonucu Séylemler ve Medya Baglaminda ideoloji |—

pital’de ideolojiyi tarif etmek amaciyla ifade ettigi “bilmiyorlar lakin yapiyorlar”
tiimcesinden esinlenilmis gibidir. Oncesinde de belirttigimiz iizere Marks, iscile-
rin kendilerinin sahibi olmadiklari fikirler yoluyla kendilerini anlayabilmek icin
mecbur edildiklerini, itildiklerini sdylemistir. Althusser’e gore siire¢ farkl islese
bile bir sonug olarak bu durum dogru goriiliir. Zira ideoloji biitiin siniflarin katili-
miyla olusturulur. Mesela, cagirma tiim siniflarda 6zeldir. Boylelikle tekrar tanimi
yapilan ideoloji toplumsal sistemde disardan degil icerden ¢aligmakta ve sistem
kokiinden ele gegirilmektedir (Fiske,2003:223). Dolayistyla diisiinsel olanla maddi
olan1 mutlak bir ¢izgiyle birbirinden ayirmak ve bunlar kilitlemek Althusser’in
sistematiginde mevcut degildir.

“Ideolojik devlet aygitlar1” Althusser’in kullandig1 bir kavramdir. Devletteki
ideolojik aygitlar, maddi bir olusum olarak devlet icerisindeki ideolojik yapilar:
halka cikt:1 seklinde, 6rnegin haber seklinde verir. S6zii gecen maddi kelimesini
Althusser farkli manalar1 kargilamasi i¢in kullanir. Bu manalar, maddi ideolojik
aygitlar, maddi ritiieller, pratiklerdir. Maddi olanin iginde diisiinsel olan gercekle-
sir. Bu cok énemli bir saptamadir(SancarUsiir,1997:41).

Ozerk, belirleyici bir giig, bir etki olan ideoloji, ekonomik pratigin bir buda-
g1 degil kendi bir maddi pratiktir. Kitle iletisimiyle de son derece alakali olan bu
6nerme kimilerinin “ikinci hiikiimet” kimilerinin “dérdiincii kuvvet” olarak ad-
landirdig: kitle iletisim araglarina dair mithim bir saptamadir. Topluma asilana-
cak fikirleri kendi filtrelerinden siizen giiniimiiz medyasi ideolojinin éneminin
anlagildiginin ve giicliniin arttiginin érnegidir. Glintimiiziin kiiresellesen diinyasi
béyle bir ortami yagamaktadir. “Ideolojinin sonu” savina kars ileride girisecegim
tartismaya dayanarak, simdi baglamda ele almam gerektigini diisiindiigiim Anto-
nio Gramscinin ideoloji kavramina, “hegemonya” modeline pas atiyorum.

Gramscinin ideolojiye verdigi konum 6nciillerinden biraz daha farkl: bir baki-
sa isaret eder. Gramsci agisindan ideoloji, sistemin devamliligini temin eden temel
yapilarda oldugu kadar devirler arasindaki baglantiy1 olugturan ana hargtir. ideo-
loji kelimesini genellikle iki anlamda kullandigimiza dikkat ¢cekmistir. Ttim insan-
larin toplum i¢inde belli bir sinifsal konumda hayatini siirdiirdiigiini, insanlarin
igerisinde bulunulan konumun bir parcast olduklarini ve bu sinirlar: ideolojinin
belirledigini iddia etmistir. Bir baska yonden de ideolojinin ger¢ek karsisindaki bir
tepki oldugu ve bunun da yaygin bir aligkanlik haline geldigi vurgulanmigtir (Lu-
kacs,1978:149). Bu sebeple Gramsci, ideolojik diizeyde toplumsal siniflarin temsil
edilebilecegini ve bu iliskinin temelinde siniflarin ekonomik menfaatlerinden ha-
reketle tanimlanabilecek bir diinya goriisii varliginin yattigini soyler.

Hegemonik bir iktidar, kapitalist tiretim seklinin temel siniflara yapisal bir
mecburiyet biciminde getirmis oldugu bir nesnellik degil, sinif catigmast icerisinde
toplumsal siniflarin siyasal ve ideolojik diizeydeki yetenegine bagli olarak gelisen
bir vaziyettir. Gramscinin teorisi hegemonya terimini kurumsal hale getirir. Hege-
monya ideolojiyi anlamamiz i¢in 6nemlidir. Hegemonya nosyonu yoluyla ideolo-
jinin bir ¢atisma alani bi¢ciminde diisiiniilmesi miimkiin olmaktadir. Hegemonya,
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kendini tali konuma koymakta olan ¢ogullugun sisteme razi olmasini amagliyor.
Bu baglamda diisiindiigiimiizde “Ortak duyu insasr” ana hegemonya stratejilerin-
den birisi seklinde 6ntimiize ¢ikiyor. Yoneten siniflarin duyularini misterek du-
yular gibi kabullenmek hegemonyay: yinelenen bir sekilde yapilandirmanin vaz-
gecilemez yoluymus gibi goriiniiyor. Miisterek duyular olarak kabul edilen fakat
yoneten sinifin ideolojik amaglarini gerceklestiren fikirler. ..

Kiiresellesme Baglaminda Ideolojinin Geriledigi Tezi

II. Diinya Savas! sona erdikten sonra savastan énceki durumu vurgulayan ide-
olojik miicadelelerin siiriip siirmeyecegi merak ediliyordu. Lakin 1950’lere dogru
onceki ideolojik miicadeleler bakimindan, hi¢ olmazsa belirtilerin ve ortamin fark-
lilasmasi agisindan yeni bir vaziyetle karsilagildig: fikri yayilmaya baslamuisti.

Lipset’in tabiriyle degisik ideolojileri temsilen siiper devletlerin ikisinin menfa-
atlerinin ¢ogu zaman “sol” “sag” niteliklerine kiyasla daha agir bastig1 gortlmistii.
Ote yandan da Avrupanin ig politikalarinda “ideolojik gruplara ayrisma” fakto-
riiniin yerine yeni faktorler geliyormus gibi bir gériiniim belirmisti. Bircok iilke
zamaninda ideolojik bir mesele biciminde etiketlenen ekonomik planlama ve top-
lumun ekonomik istikrarini temin eden bir teknik bi¢iminde gérmeye baslamisti.
Pek ¢ok devlette dnceden sosyalist manifestonun éne ¢itkan bir teklifi bigiminde
goriilmekte olan sosyal giivenlik 6nlemleri simdilerde siradan goriilmeye baslan-

migtir (Mardin,2006:170-171).

Soguk Savas doneminin ilerleyen yillarinda, bu ilimli dénemlerinde ve bilhassa
Soguk Savasin bitmesiyle beraber ideoloji nosyonu hususunda yapilan degerlendir-
melerde ciddi farklilagmalar gorillmustiir.

[lk olarak Amerikan sosyologlarindan Daniel Bell (1965) post-endiistriyel bigi-
minde tarif ettigi yeni devirde ideolojinin sonu geldi iddiasinda bulundu. Bu ifa-
denin temel dayanagi, cagdas toplumlarda bundan béyle makro 6l¢ekli ideoloji ve
teorilerin olusturulmasinin miimkiin olmadig: saviydi.

Bu sava gore bilhassa glintimiiziin Batil iilkelerinde ideolojik ve etik problem-
lerin ehemmiyeti azalmistir, bireyler ve kitleler bilhassa ekonomik kazanglarin
ardindan gitme egilimi gostermeye baslamislardi. Politikanin, ekonomik olanin
ve belki de kiiltiirel olanin ardinda kaldigini ve ehemmiyetini kaybettigini iddia
eden Bell, bu tezini desteklemek igin 1960’larin ‘kiiltiirel” 6zellikli oldugunu 6ne
stirdiigii, feminist toplumsal hareketleri genclik hareketlerini ve bilhassa Ameri-
ka’da ortaya ¢ikan etnik hareketleri 6rnek vermistir. Bunu yaparken de Bell, bu
tiir aksiyonlarin hususi alana i¢kin oldugunu, kamusal alanin belirlenmesinde en
mithim unsurunsa ideolojik-politik kamplagsmanin 6niine ge¢mesini diisiindiigii
post-endiistriyel ekonomik ilerlemenin oldugunu savunmustur (Kaya, 2004:2).

Hakikaten de ¢agimizda diinya, politik ve ekonomik doniisiimlere, iletisim-
sel ve kiiltiirel gelismelere, sosyal ve teknolojik formasyonun yayginlagmasina ve
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teknolojideki biiyiik yeniliklere taniklik etmektedir. Lokal bir sosyal grup internet
yoluyla global enformasyon gevresine yerlesmekte. Ornek olarak 24 Nisan 1988’ de
diinyadaki herhangi bir yerde meydana gelen insan haklar: ihlalini tiim diinyada
haber yapan Uluslararast Af Orgiitii’niin merkez yerleskesi Colorado’daki kiigiik
bir kasabada hayatlarina devam eden bir giftin evleridir. Bireysel bilgisayarlarin
uyduyla butiinlesme olanaklariyla lokal seviyedeki haberler tiim diinyada ulasi-
labilir olmustur. Globallesme {izerine ¢calismalar yapan sosyolog Robertson yasa-
nilan gelismeleri “diinyay1 bir biitiin olarak diisiinmek” bi¢iminde tanimlar(Ro-
bertson,1999:49). Gelisen yeni teknolojilerle birlikte tasinan semboller, inanislar ve
degerlerin engelleri kaldirdiginda bahseden Friedman “diinyanin artik diizlestigi-
ni” soyler. Yeni elektronik sebekelerle diinya duvarlarindan arinarak diizlesmistir;
kablo, djjital ve bir takim baglantilar saglanarak birbirine baglanmis durumdadir
(Friedman, 2006:153).

Diger taraftan kiiresellesme olarak 6zetlenen bu ¢i81r, siyasal ve toplumsal hii-
viyetlerin, ¢ogullagsmasini, kayganlasmasini ve melezlesmesini de esliginde getir-
mis oldugundan bahsediliyor. Bir taraftan milliyet¢ilik devrinin bittigine iliskin
miinazaralar siirerken Ote taraftan da lokal davetiyeler basiliyor. Bu karambolde
kiiresellesmeyi; politik ve ekonomik etmenleri talilestiren, kiiltiirle beraber her seyi
cevreleyen bir kavram gibi taniyan ve bu sebeple de daraltici bir bakis olarak eles-
tirebilecegimiz kimlik merkezci yaklasimlarin yiikselisine kosut olarak degerlen-
dirmek kaginilmaz gibi duruyor. Dogru olan: yakalamayi ve icinde bundugumuz
nebuladan kurtulmay1 amag edindigimizde yasanan toplumsal degismelere iligkin
degerlendirmeleri ters ¢evirmemiz gerekli gibi gortiniiyor. Kiiresellesme terimine
dair motifli agiklamalar1 bir yana birakarak ve aslinda sonda séylenmesi gerekeni
biraz bagta soyleyerek tekrar soralim: Kiiresellesme nedir?

Kiiresellesme Marks'in “is¢i sinifi enternasyonali’nin yerini “sermayedar sinif
enternasyonali’nin almasidir. Yerini “Emegin vatani yoktur” sloganina birak-
masidir. Beynelmilel kapitalin 6niindeki milli setlerin kaldirilmasidir. En biiyiik
sermayeye sahip devletlerin hegemonyasinin saglamlastirilmasidir. Bu anlamada
kiiresellesme, somiirgeciligin en son ideolojisidir(Kislali, 1999:147). Zira; kiiltiirel
ve teknolojik iligki aglarinda yasanan yogunluk, sermaye hareketliliginin yaninda
¢ok ufak kalmaktadir. Hemen hemen ayni hedefler esliginde ytiriiyen kiireselles-
me ve kapitalizm s6zlesmeli bir evlilik yasamaktadir. Kiiresellesme kapitalizmin
ulus Otesine sizmasini kolaylastiran yeni diizlemler olusturmakta kapitalizm de
bu alanlarda palazlanmaktadir. Yayilan pratikler, degerler, semboller ve inanglar
oldugu dogrudur fakat biitiin bu unsurlarin tiim kiireye tek bir noktadan sizdig:
da agiktir. Ideolojinin titkendigi savi iste bu degerlendirme 15181nda ele alinmali ve
tizerinde tekrar tekrar diisiintilmelidir.

Kiiresellesme ve kapitalizm birlikteligi sinif, devlet gibi kolektif anlatilari, bir-
liktelikleri ¢6zme hedefindedir. S6z konusu hedef dogrultusunda, bulunan ulus-6-
tesi alanlarda da yeni kimlikler tiretilmektedir. Zira kapitalizm ekonomik ve po-
litik sahada aktif olan sosyal aktorleri doniistiirme, bireyleri sisteme entegre etme
niyetindedir.

Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

157



Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

—| Dog. Dr. Biilent KARA

Bu noktada devreye sokacag stratejilerin son derece acimasiz oldugundan bah-
sedilebilir: Ozneleri “nesnelestirmek” yani elestirisizlestirmek ve insanlarin miica-
dele alanlarini daraltmak...

Kendilerini yalnizca kimlik bilesenleri ile anlamlandiran, tiim miicadeleleri-
ni kimligi tizerinden yiiriiten bireylerin miicadele sahasi elbette ki daralacak ve
diistinme yetisi siglasacaktir. Bu agidan kiiresellesme aslinda yeni yerellikler tiret-
mekte, farkliliklar: koyulastirmaktadir.

Oznelerin nesnelesmesi ise; kisileri popiiler kiiltiire hapsetmek, kitle iletisim
araglarinin aracigiyla da onlari kitle toplumuna davet etmek gibi zahmet ve gii¢(?)
isteyen iglemleri icermektedir. Bu baglamda kendi filtresinden siizdiikten sonra,
diinyay1 nasil gormek gerektigini gosteren medya, insanlara iletilecek ideolojile-
rin {iretim yeri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda toplum ve bireylerin ileti-
sim ihtiyaglarini karsilamak adina 6nemli hizmetler verir medya. Toplumsalin en
6nemli ihtiyaglarindan; iletisim i¢inde olma, haberdar olma ve bilgilenme medya
sayesinde olanaklidir ancak; kitle iletisim araclar: istenirse ¢ok etkin bir propa-
ganda arac1 ve ¢ok giiclii bir beyin yikama silahi olarak da kullanilabilmektedir.
Kiiresel siiregte isledigimiz medya toplumdaki baskin ve kuvvetli kesimlerin ses-
lerini duyuran, deyim yerindeyse bu kesimlerin borusunu ¢alan bir bakima elleri
ve kollar1 gibi davranan gesitli yonlendirilmis araclari kapsamaktadir. Bu araglar
toplumdaki etkin kuvvetlerin ¢ok giiglii ve vazgecilmez silahlaridir. Bu silahlarla
toplumun ekonomik ve sosyal sorunlarini manipiile edip, toplumun ¢ok genis bir
kesiminin dikkat, ilgi ve enerjisini farkli alanlara yoneltme vazifelerini yiirtitiirler.

Ornek olarak Amerika'nin Afganistan’ isgaliyle birlikte ekranlarimizda bilgi-
sayar oyunlarini hatirlatan savas sahneleri seyretmeye bagladik. Yiyecek ve yardim
tasiyan konvoylar: ya da sivil halkin barindiklar1 evlerin bombalanmasi seklin-
deki bir haber hakim yayin organlarinca haberlestirilmedi. Halbuki madalyonun
obiir tarafi farkliydi. Yasanilan yikim ve siddeti makyajlayarak kapatmaya calisan
“sinirsiz hiirriyet” hareketinin, gercekte ‘dibi karanlik 6liim kuyusu’ halini aldig:
gorilmeliydi... Tarihin demokratik yontemlerle iktidara gelen ilk diktatorii olan
Hitler, kamuoyunun muhafizi degil yonlendiricisi, hizmetgisi degil efendisi olan
Nazi partisini kurdu. Thtirasi kendi iilkesinin kaderini degistiren hatta koca bir
diinya savag1 ¢ikaran Hitler akil almaz politikalara imza att1. Yahudiler politika-
dan ve 6gretmenliklerden uzaklastirildi, toplum engellilerden, ¢ingenelerden, Ya-
hudilerden ve cirkinlerden arindirildi. Ustelik akil almaz yontemlerle. ..(Cimen,
2007:106). Boylesine sancili bir siirecte insanlarin “Neden” sorusunu sormamast,
toplumun herhangi bir elestiride bulunmuyor olmas: dikkat ¢cekmeye baslayinca
kitle iletisim araglarinin devrede oldugunu gérmemiz kolaylasacaktir. $oyle ki; bu
donemde filmlerin genel temas: Hitlerin yasami olmustur, radyonun yiikseliste
oldugu ayn1 donemde insanlara siirekli seslenen ses Hitler'in sesidir, ¢izilen ka-
rikatiirlerle, yazilan yazilarla, yapilan resimlerle Almanlar, kendi irkina diisman
kisilerin var oldugu ve bu insanlarin yok edilmesi gerektigi yoniinde manipiile
edilmiglerdir.
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“Ideolojinin geriledigi savi’nin toplumsal gerceklere dayanmadigini Tiirki-
ye’deki medya tarihine bakarak daha giiglii savunabiliriz. Tiirkiye’de medyanin
dordiincii kuvvet olmaktan 6te daha etkin bir kuvvet olduguna tanik olunmustur.
Ulkemizde 1970’lerde ve 1980’lerde yasanmus toplumsal ve siyasi vakalar anim-
sandiginda bu husus olduk¢a anlagilir olacaktir. Ornegin 1977 1 Mayisinin én
provast basinda yapilmistir. Eksik olan Taksim’de sonradan yerini almistir(Oktay,
1987:118).

Tiirkiye’de medyanin bagimsizligindan kolay kolay bahsedilemeyecegi gibi,
soz konusu medyanin egemen sinifin ideolojik taleplerini topluma ¢ikt1 olarak ve-
ren aygitlar seklinde igledigini gormek hicte zor degildir. Bunun en biiyiik nedeni
medya organlarinin sahip oldugu organik baglardir. Gerektiginde kendilerini bes-
leyen kaynaklara sahip kisi ya da gruplarin iktidar olmasina yonelik faaliyetlerde
tanitim ve propaganda sponsoru da olabilmektedir.

Sermaye 6nderleri ve politikacilar arasinda siirdiiriilen iliskiler genellikle ‘ka-
zan-kazan’ anlayisi cercevesinde stirdiiriilmektedir. Ve medya da bu iliskide 6nemli
aktorlerdendir. Yani iktidar olmak yetmez. Muktedir olmak i¢in ‘kamuoyuna’ da-
yandirmak, kamuoyu yaratmak ve kontrol etmek iginde ‘medya’ gerekir. Medya da
bilahare devlet pastasindan desteklenirse mesele kalmaz, ekonomik baglarla sag-
lamlagtirilmis sacayagi kurulmus olur. 1990’1 yillarda tilke genelindeki pazar pay:
%70’lere ulasan Dogan Grubunun bu palazlanmasi ile basin sektériinde énemli
bir yer edinmesinin, birbirine bagli olaylar oldugu soylenebilir. Bu baglamda kimi
soylemlere gore, Tiirkiye’de basin organi sahibi olmak, devletle is yapmanin kapi-
sin1 agmistir. Bu durum artik medyanin bagimli oldugu, halkin menfaatini diistin-
medigi, kazanma hirsina kapildig1 ve yandas yayinciliga davetiye ¢ikardig: gerge-
ginin altini ¢izmektedir.

Sonug

Sosyolojik olarak ideolojinin irdelenmesinin ana konusu fikirle toplumsal ha-
reket arasindaki iliskidir. Biling ve fikirlerin iiretimi direkt ve vasitali bir sekilde
bireylerin sosyal yasamlariyla ilintilidir. Sosyal gergeklikte, belirleyen ve belirlenen
oldugu dogrudur. Bir toplumda hakim sinifin amaglari ile hakim diistincenin bir-
likteligine vurgu yapmam bundandir. ideoloji de iste bu prensiple baglantili bigim-
de meydana gelmektedir. Diinyanin nasil gériilmesi gerektigini bize bildiren ve
hayat tarzinin yorumlanmasini saglayan ideolojidir.

Kiiresellesen diinyada ideoloji, sermaye egemenligini ve hareketliligini mesru-
lagtirmak tizerine incelenmesi gereken bir konteksttir. Kiiresellesmenin ¢ok kiil-
turlilige gz kirpmast iyi gecindigi kapitalizmin hedeflerine yardimei olma gaye-
sindedir. Oznelerin politik alanda kapladiklar1 alanlar1 daraltmak adina yerelligin
sesi ok daha giirlesmekte farkliliklar daha da koyu bir renge biirtinmektedir. Boy-
lece tiim miicadelesini hiiviyeti tistiinden stirdiiren, kamusal alanda daha siika-
netli, sessiz kalma hakkini kullanmada 1srarci bireyler iiretilmektedir. Bu iretim
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stirecinde basrollerden biri medyaya verilmistir. Egemen sinifin ‘daveti’ basin ya-
yin organlarinin yani medyanin megafonu ile ¢ok giiglii bir giiriiltii haline doniis-
tiirtilebilmekte ve ideolojinin siiregenligi kolay hale gelmektedir.

Kiltiir ve ekonomi sanayilerinin icice oldugu, cesitlilik soylemleriyle benzer-
lestirilen medya kartelleriyle degisik kiiltiirleri kapitalin ¢ok uluslu firmalarina ba-
giml1 yapan, akil almaz bir etki ve giigteki kiiresellesme. Kiiresellesmenin baslica
araci olan medya araciligiyla tim diinya etki alanina girerken, medyanin varlig1 da
kiiresellesmenin tetikleyicisi olmustur. Kiiresellesme kavramini giiniimiizde gel-
mis oldugu diizeye ¢ikaran en mithim vasitalardan araglardan birisi de medyadur.
Medya da kiiresellesme gibi yayilmaci bir politika izlemektedir. Medya vasitasiyla
kitleler arasinda sinirlar kalktigindan insanlar arasindaki haberlesme daha kolay
olmaktadir. Bu siireg icinde, diger sektorlerdeki gibi medyada da ortakliklar, satin
almalar ya da birlesimler yayginlagsmaktadir. Bundan dolay: tiim diinya, ayni za-
manda, ylizeysel olan ayni seyleri tiiketir haldedir.

Medya iktidarin ideolojik organi ve egemenligini devam ettirme vasitasi ola-
rak olduk¢a 6nemlidir. Medya sinifsal ¢atismalarin rizayla yatistirilabilmesi icin
elinden gelen her seyi bagarili bir sekilde yapmaktadir. Siddet araglarina ve tiretim
araglar1 monopoliine sahiplik burjuvazi diizeninin siirmesi i¢in yeterli degildir,
burjuvazi diizeni toplumda kendi gercek ve dogrularini, bir anlamada kendi ide-
olojisini kabullendirmek ve hegemonyasini olusturmak mecburiyetindedir. Ayni
sekilde glinimiizde kapitalist sistem hegemonyasini kurmustur ve sistem icindeki
catlaklarin onarilmas: ayriyeten ideolojisini igsellestirmek ve tekrar {iretebilmesi
amaciyla medyayi1 kullanmaktadir.

Medya patronlar1 da hegemonyanin siirekliligi i¢in hakim ideolojiye hizmet
etmektedir. Egemenligi elinde tutanlar tebaasindaki biitiin hayat sahalarina mii-
dahil olduklari gibi, yonettiklerine nelerin gercek oldugunu nelerin de olmadigini
soylemektedir. Bu anlamda biitiin gerceklik yonetenlerin isaret ettiginden miite-
sekkildir. Isaret edilen gergeklik kimi zaman elestiri konusu olabilir miinazara
edilebilir ancak katiyen sorgulanamaz ve inkar edilemez. Gergekligin hatali bir ge-
kilde algilanmasina, yasamin realitesini kavrayabilme yetisinden mahrum edilmis
bir bilincin dogmasina sebep olan mesajlar, biling menajerlerince kasten tiretilmis
giidiimlii iletilerdir. Insan bilincinin manipiile edilmesi, bir tiir fetih vasitasidur.
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Oz:

Bu ¢aligma egitimdeki kalitesi ve istikrar1 tiim diinyada kabul géren Alman-
ya'daki “Realschule” olarak allandirilan okullar: ele almaktadir. Tiirk egitim sis-
temindeki “ortaokullar” ayarinda olarak kabul edilebilecek olan bu okullarin ta-
rihsel gelisimi ve genel yapilar: aktarilmis, bu okullardaki egitim ve 6gretim sekli
incelenmis, mezuniyet sonrasi is olanaklar1 ve bu okullarda gorev yapabilecek olan
Ogretmenlerin ne tiir bir mesleki formasyona sahip olmalari gerektigi yansitilmis-
tir. Betimsel yontemin kullanildig1 arastirmanin, iilkemizde ilkokullar ve lise ara-
sinda kalan ve gerektigi kadar 6nemsenmeyen ortaokullarin gelistirilmesi konu-
sunda katk: saglamas1 amaglanmuigtir.

Anahtar kelimeler: Ortaokullar, Realschule, Alman Egitim Sistemi, Ttirk Egi-
tim Sistemi

Abstract:

This study addresses the schools, so-called “Realschule”, whose quality and sta-
bility of education recognized all over the world, in Germany. The historical deve-
lopment and general structures of these schools which can be accepted at the level
of “secondary schools” in Turkish education system were explained, the type of the
education in these schools were analyzed, job opportunities after graduation and
the necessary type of professional training for teachers working in these schools
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were discussed. The research which used the descriptive method aims to contribute
to the development of the secondary schools which are positioned between primary
schools and high schools and has been neglected in our country.

Keywords: Secondary Schools, Realschule, German Education System, Turkish
Education System

Giris

lkokul ve liseler arasinda sikisan ortaokullar, 6grencilere ileriki donemlerde
meslek secimi i¢in yol gosteren en onemli okul evrelerinden biridir. Bu okullar
mesleki yasama hazirlamanin yani sira, ergenlige yeni girmis 6grencileri sosyal
hayata hazirlamada da énemli bir rol {istlenmektedir.4+4+4 sistemiyle 2012 y1ilin-
da tekrar tarih sahnesine ¢ikan ortaokullarin toplumun bazi kesiminde istenilen
beklentileri karsilamadig: bilinmektedir. Ortaokullarin yasadig1 diger bir sorun
ise ilkokullarin ve liselerin sorunlar1 arasinda sikisip kalarak gerektigi kadar ilgi
gérmemesidir. [lkokulun temel egitim agisindan, liselerin de iiniversitelere gecis
oncesi egitim bakimindan dnemsenmesi, ortaokullara gosterilen ilginin azligina
sebep olarak gosterilebilir. Zorunlu olan 12 yillik egitimin ikinci dért yilin1 olus-
turan bu dénemin g6z ardi edilmemesi, hatta bu dénemin 6grencilerin 6zellikle
meslek secimleri siireci i¢in ¢ok 6nemli bir rol oynadig: algisinin olusturulmas:
gerekmektedir.

Egitim sistemindeki istikrar1 ve bagarist herkesce kabul edilen Almanya’da 6g-
renciler, ilkokuldan itibaren basari seviyelerine gore ti¢ farkl: tiirde olan ortaokul-
lara yonlendirilmektedirler. Bagar: seviyesi “orta” olarak nitelendirilebilecek olan
ogrenciler “Realschule” olarak adlandirilan ortaokul tiirii okullara devam etmek-
tedirler. Bu ¢aligmada amag, bahsi gecen “Realschule” tiirii okullar1 tanitmak, bu
okullardaki egitim ve 6gretim hakkinda bilgi vermek, okul sonras: ¢aligma im-
kanlarini yansitmak ve “Realschule”de 6gretmen olmak i¢in nasil bir formasyon
almak gerektigini aktarmaktir. Egitim politikas1 daha ¢ok uluslar arasi alanda
basar1 saglamaya yo6nelik olan Almanyanin (Turan 2005: 176) ad1 gecen bu okul-
larinin tanitilmasi vasitasiyla tilkemizdeki ortaokul sistemine farkli bir bakis acist
olusturulmasi da hedeflenmektedir.

“Realschule”lerin Tarihsel Gelisimi

“Realschule” tiiri okullarin tarihsel gelisimi tizerine birgok aragtirma yapilmis-
tir. Bu galigmalar igerisinde Schepers’in 2004 yilinda yaptig1 arastirmaya istinaden
s6z konusu okullarin tarihsel gelisimi iizerine asagidaki bilgilere ulasilmaktadir.

“Realschule” tiirii okullarin ge¢misi 18. yiizyila kadar dayanmaktadir. Bu oku-
lun kurulmasindaki en biiyiik etken donem igerisinde yeni ihtiyaglarin dogmasin-
dan kaynaklanmigtir. Bu dénemde orta sinifin meslekleri olan ticaret ve esnaflik
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6n plana ¢ikmaktayd: ve bu meslekler icin egitim verecek kurumlara ihtiya¢ du-
yuluyordu.

“Realschule”lerin kurulmasindaki diger bir 6nemli etken ise “realizm” akimi-
nin bu dénemde yayilmasidir (fizik, cografya ve tarih derslerinin realizm etkisiyle
okullarda okutulmak istenmesi). “Realschule”lerin kurulmasina kadar bu done-
min ihtiyaglarini tam olarak karsilayamayan iki okul tiirii bulunmaktaydi. Bun-
lardan birincisi temel egitim okullar1 veya halk okullar: olarak gecen ve kiliselerin
denetiminde bulunan, halkin bilyiik gogunlugunun gittigi ve temel egitim kurslari
vasitastyla karsilikli konugmaya dayali din derslerinin verildigi okullardir. Diger
okul tiirdi ise daha ¢ok aydin kesimin, hukukgularin, bilim insanlarimin gittigi
daha agir derslerin 6gretildigi “Gymnasium” (lise) tiirti okullardir.

1705 yilinda Christoph Semler tarafindan mekanik ve ekonomik bir “Realschu-
le” agilmasi fikri ortaya atildiysa da 1747 yilinda Johannes Julius Hecker tarafindan
diger agilacak “Realschule”lerin 6rnegi olacak olan ilk “Realschule” “Okonomis-
ch-Mathematische Realschule” adiyla acilir. Fakat acilan bu “Realschule”ler gerek
ekonomik sebeplerden otiirii gerekse kendi yapi ve yiiksek amaglarindan dolay:
pek islevsel olmamugtir.

1872 yilina gelindiginde Prusya genelinde “Realschule”ler “Mittelschule” (orta-
okul) olarak degistirilmistir. Bu déonemde 6grencilere Almanca, Cografya, Tarih,
Resim, Miizik, Jimnastik, Matematik, Doga Tasviri, Doga Bilimleri, Cografya ve
yabanci dil dersleri verilmistir. 19. ylizyilda ortaokullarin bityiik bir yiikselis yasa-
masinin ardindan, 1910 yilinda ortaokullarda yeniden bir diizenlemeye ihtiya¢ du-
yulmugstur. Yapilan diizenlemeyle genel 6gretim planinin yani sira dort yeni 6gre-
tim plani olugturulmustur. Bu planlar 6grencilere meslek se¢iminde yol gosterme
odakl: planlar seklinde diizenlenmistir. Bu planlardan bir tanesi ise “Gymnasium”
tiirti okullara gegisi miimkiin kilmaktaydi.

Weimar Cumbhuriyeti zamaninda ortaokullarin yapisi bir kez daha degismistir.
Yeni yapiya gore 4 yillik ilkokuldan sonra 6grenciler, hangi okul tiiriine devam
etmek istediklerine karar verebilmekteydi.

1945’den sonra “Realschule” ticlii okul sistemi igerisinde yer almaya baslamuis-
tir. 1964 yilindaki Hamburg Antlasmasina gore “Realschule” ad1 tiim eyaletler icin
ortak ad olarak kabul edilmis ve “Realschule” kavrami bu tarihten itibaren temel
egitim okullarindan (Hauptschule) iist seviyede egitim veren tiim orta dereceli
okullar1 kapsamaktadir. Fakat buna ragmen yine de giiniimiizde “Realschule” i¢in
farkli isimler kullanan eyaletler de bulunmaktadir.

“Realschule”ler ve Genel Yapilar:

Almanya’daki “Realschule” olarak adlandirilan okullar tam olarak ayn1 6zel-
likleri tagimasa da Tiirkiye’deki ortaokullara denk gosterilebilir. Almanya, federal
bir yonetim sistemine sahip oldugundan her eyaletin kendine 6zgii egitim ve 6g-
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retim programlar1 bulunmaktadir. Bu ylizden eyaletler arasi: “Realschule”ler bazen
farkli isimler ve 6zellikler tagtyabilse de 6ziinde hepsi ayn1 yapiya sahiptir. Orne-
gin Hamburg, Saksonya ve Thiiringen eyaletlerinde temel egitim okullar1 (Ha-
uptschule) ve “Realschule” tiirti okullar birbirine entegre edilmistir (Ayta¢ 1999:
33). “Realschule” tiirii okullar “Hauptschule” ve “Gymnasium” arasinda yer alir ve
ogrencilere 6 yillik bir egitim sunar. Bu egitim siiresince 6grencilere genisletilmis
teorik genel egitimin yani sira giinlitk hayatta kullanabilecekleri pratik bilgiler de
ogretilir (Persembe 2010: 66).

“Realschule” tiirtindeki okullar ilkokuldan sonra gelen “Sekundarstufe 1”
(ikinci kademe) adindaki kademe igerisinde yer alir. “Realschule”nin yani sira bu
kademe igerisinde “Hauptschule” ve “Gymnasium” tiirii okullar da yer almaktadir.
Elde edilen istatistiklere gére 2010 ve 2011 yillar1 arasinda toplamda 8,8 milyon
ogrenci “Sekundarstufe 1”7 ierisinde yer alan okul tiirlerinde egitim gormstiir.
%2611k bir oranla “Realschule” en ¢ok tercih edilen ikinci okul tiirii olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. Gegmis yillara oranla, “Realschule” tiirii okullara devam eden
ogrenci sayisinda bir artis goriilmektedir. Cok biiytik bir fark olmamasina karsin,
“Realschule” tiirti okullar1 erkek 6grenciler (%50,7) daha ¢ok tercih etmektedir
(Baumann vd. 2012: 10-17).

Almanya’da tiim eyaletlerde okullarin denetimi Egitim ve Kiiltiir Bakanlikla-
rina aittir. Eyaletler ve okul tiirlerine gére okullarin denetimi de farkliliklar gos-
termektedir. Okul denetimi isi, kademe sistemi ile yiiriitiilmektedir. Ancak bu ka-
demeli sistem de eyaletler arasi farklilik gostermektedir. “Realschule” tiirtindeki
okullar genel olarak orta kademeli “Okul Denetim Makamlar: veya Egitim ve Kiil-
tiir Bakanligina bagli “Okul Denetleme Daireleri” aracilig ile denetlenmektedir
(Aytag 1999: 37-38).

“Realschule” Tiirii Okullarda Egitim ve Ogretim

“Realschule” tiirti okullar, tarihsel gelisiminden de anlasilacag: tizere, gerek
teknolojik gelismeler gerekse de egitim ve 6gretim alanindaki yeniliklere bagli ola-
rak zamanla en ¢ok degisime ugramis egitim kademelerinden birisidir. Son za-
manlarda eyaletler arasi sistemsel farkliliklar gosteren “Realschule” tiirii okullar,
ogrencilere standart bir egitim sunmaya ¢caligmaktadir. Ogrencilerin besinci sinif-
tan onuncu sinifa kadar gidebildikleri “Realschule”lerin egitimi 6grencilere giin-
lik hayatlarindaki islerinde katki saglarken ayrica mesleki hayata atilma, mesleki
egitime devam edebilme ve akademik kariyer yapma imkani da saglanmaktadir.

“Realschule” Tiirii Okullara Giris

[lkokulu tamamlayan dgrenciler basari durumlarina gére “Sekundarstufe 1”
biinyesindeki okullardan herhangi birisini segebilir. En basarili 6grenciler “Gy-
masium”a en basarisiz 6grenciler ise “Hauptschule” tiirii okullara yonlendirilmek-
tedir. “Realschule”ye ise daha ¢ok orta derece bagar1 durumuna sahip 6grenciler
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devam etmektedir. Dordiincii sinifi bitiren 6grencilerin “Realschule” tiirii okullara
devam edebilmeleri i¢in 6ncelikle 6grencilerin Almanca, Hayat Bilgisi ve Matema-
tik derslerindeki bagar1 ortalamasina bakilir. Bunun yani sira 6grencinin ¢aligma
performansi ve sosyal yoniiniin de etkili oldugu yonlendirme belgelerinde 6gren-
cinin “Realschule™ye gitmesinin uygun oldugu belirtilmelidir. Belgelerinde farkl:
bir okula gitmesi 6nerilen 6grenciler buna ragmen “Realschule Kabul Sinavina”
girebilir. S6z konusu sinavda basarili olan 6grenciler “Realschule”ye baslama hakki
elde eder (Oz 2001: 19).

Uyum Do6nemi (Orientierungsstufe)

“Sekundarstufe 1” biinyesindeki tiim okullarin 5. ve 6. siniflar1 uyum dénemi
olarak islev gérmektedir. Amag, 6. sinifin sonundaki 6grencilere basar: durum-
larina gore bulunduklar: okul tiiriiniin mi, yoksa bagka bir okul tiiriiniin mi
daha uygun oldugunu goéstermektir (Sozer 1997: 10). Bu dénemin hedefi, kendi
yetenek, beceri ve ilgi alanlarinin ne oldugu konusunda sikint1 yasayan 6grenci-
lere okul segiminde yardimci olmaktadir. Aslinda bu dénem, tiim égrenciler igin
bir hazirlik asamasidir. Bu uygulama Berlin, Brandenburg ve Bavyera digindaki
tiim eyaletlerde yeni bir egitim birimi olarak kabul edilmektedir. 5. sinifi tamam-
layan 6grenciler sinif tekrar1 olmaksizin direkt olarak 6. sinifa gecerler. Bu siireg
icerisinde 6grencilerin bagar1 durumlar1 gozlenir ve ek olarak da her 6grenci i¢in
“Ogrenci Gozlem Dosyasi” hazirlanir. Bu dosyada icerisinde dgrencinin 6grenme
slireci, bu siireg igindeki tutumu ve daha bir¢ok sey hakkinda bilgi bulunmaktadur.
Yilsonunda toplanan “Ogretmenler Kurulu” dosyalari inceleyip égrenci velilerine
¢ocuklarinin hangi okula devam etmesi konusunda tavsiyede bulunurlar (Aytag
1999: 55-56). Goriildiigii iizere bu uygulama ile daha egitim siirecinin heniiz bas-
larinda 6gretmenlerin goriisii alinarak, ¢ocuklara profesyonel bir egitim hizmeti
sunulmaktadir.

Ailelerin bazen 6grencileri yonlendirme konusunda hatali davrandiklar: veya
yetersiz kaldiklar1 bilinmektedir. Bunun neticesinde ise 6grenciler basarisiz ve
mutsuz bir egitim siireci igerisinde egitimlerine devam etmektedir. Almanya’da
ise bu durumun profesyonel bir egitim anlayisi ile engellenmeye ¢alisildig: goriil-
mektedir.

“Realschule” ile Diger Okullar Arasi Gegisler

Eyaletler aras: farkliliklar gosterebilse de, Almanya’da okullar aras: gegisler bel-
li dénemler igerisinde tiim okul tiirlerindeki 6grenciler icin miimkiindiir. Uyum
donemi sonras: gerceklesen gegisler disinda da okullar arasi gegislere rastlamak
miimkiindiir. Bu gegis ilk zamanda yeterli bagar1 ortalamasina sahip olmayan 6g-
rencilere, daha sonra yeterli basariya ulastiklarinda bir {ist kademeye gegebilme
hakkini tanimaktadir. Cogu zaman verilen bu hak, 6grencilere daha iist seviyede-
ki okullara gitmeleri i¢in motive edici bir etken olmaktadir. Buna ragmen bazen
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de st seviye okullara gitmenin aksine 6grenciler bulunduklar: okul tiiriiniin alt
seviyelerine de gitmek zorunda kalabilirler. Ornegin, “Gymnasium”da art arda
basarisiz olan 6grenciler “Realschule” tiirii okullara devam etmek zorunda kala-
bilmektedir (Persembe 2010: 66). Ayn1 sekilde “Realschule” 5. ve 6. siniflara devam
eden o6grenciler de yeterli basariy1 gosteremezlerse “Hauptschule”ye devam etmek
zorunda kalmaktadirlar.

Yukarida bahsedilen iist kademelere ge¢cmek icin de bazi kogullarin yerine ge-
tirilmesi gerekmektedir. “Gymnasium”lara oldugu gibi, “Hauptschule”den “Real-
schule” tiirti okullara da gegis, hem sinavli hem de sinavsiz olarak miimkiindiir.
Sinavsiz gegis i¢in 6ncelikle 6grencinin 5. ve 6. sinifin birinci ya da ikinci yariyili-
nin sonunda okulun verecegi tavsiye mektubu gereklidir. Tavsiye icin 6grencilerin
Almanca, Matematik ve zorunlu yabanci dil dersleri arasindan en az ikisinin orta-
lamas1 Alman not sistemine gore 2,00/6,00 ve digerinin de en az 3,00/6,00 olmas1
gerekmektedir.

7. 8. ve 9. siif 6grencileri de birinci ve ikinci yariyil sonunda “Realschule”ye
sinavsiz gegis yapabilirler. Gegis i¢in yine okulun tavsiyesi gereklidir. Ayrica 6gren-
ciler Almanca, Matematik ve yabanci dil derslerinden Alman not sistemine gore
en az 2,00 almali ve sinif gegmeyi etkileyen diger tiim derslerden de en az 3,00 or-
talamaya sahip olmalidir. Bunlarin diginda 6grenciler 5. ve 6. sinifin birinci ya da
ikinci yariyilinda giris sinavina katilarak da “Realschule”ye gecebilirler.

“Realschule”den “Gymnasium”a gegisler i¢in de benzer kosullar gerekmektedir.
Sinavsiz gegis icin Almanca, Matematik, Ingilizce ve zorunlu ikinci yabana dil
derslerinden en az 3,00 ortalamayla birlikte 6gretmenler kurulunun tavsiye mek-
tubuna gerek duyulmaktadir. Diger bir konu ise “Realschule”lerin 5ve 6. sinifla-
rinda zorunlu ikinci yabanci dil dersinin olmadigidir. Oysa “Gymnasium”larda 5.
siniftan itibaren ikinci yabanci dil 6gretimi zorunludur. Bu nedenle bu tiir gegisler
artik uygulanmamaktadir. 5. ve 6. sinifta “Gymnasium”a gegebilmek icin diger bir
segenek ise, giris sinavina katilmaktir. Sinavda basarili olan 6grenciler “Gymansi-
um”’a dogrudan gecis yapabilirler.

7.8.9.ve 10. siniflarda “Gymnasium”a ge¢mek isteyen 6grenciler ise y1l sonunda
tiim derslerden 3,00/6,00 ortalama yapmis olmalilardir (Almanca, Matematik ve
yabanci dil derslerinden 3,00/6,00 ve 2,00/6,00 almak sartiyla) ve bir tavsiye mek-
tubu ile ikinci zorunlu yabanci dile ihtiyag duymaktadir (T.C. Karlsruhe Bagkon-
soloslugu Egitim Ataseligi 2014).

"Realschule”lerde Dersler

Almanya’da “Realschule”ler gerek teorik gerekse segmeli ve teknik olarak 6g-
rencilere zengin bir ders programi sunmaktadir. Ogrenciler igin bir ders saati yak-
lagik 45 dakikadir. Haftalik 5, bazen de 6 giin siiren okullarda haftalik ders saatleri
28 ile 32 saat arasinda degismektedir (Eurydice 2011: 3). “Realschule”de verilen
dersler ilkokulda islenen konular ve teknikler iizerine insa edilmektedir. Derste
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kullanilan 6gretim metotlar: 6grencileri daha ¢ok kisisel 6grenmeye yonlendirme
amaglidir. “Realschule”de 6gretilen derslerin igerisinde Matematik, Almanca ve
birinci yabanci dilin ayr1 bir 6nemi vardir. Amag hem nitelikli 6grencileri is haya-
tina kazandirmak, hem de onlar1 “Realschule” sonrasinda gelen meslek okullarina
hazirlamaktir (Hessisches Kultusministerium 2016).

Okutulan Temel Dersler:

Almanca

Birinci Yabanci Dil (Genellikle Ingilizce)

Matematik

Fizik

Kimya

Biyoloji

Cografya

Tarih

Politika

Mizik

Resim

Beden Egitimi

Din Bilgisi

7. siniftan itibaren (bazen 8. siniftan itibaren) 6grenciler zorunlu se¢meli ders-
lere de katilmak zorundadir. Ayrica 6grenciler bu asamadan itibaren ikinci bir ya-

banci dil segebilir, ikinci bir yabanci dil 6grenmek istemeyen 6grenciler ise ilgi ve
yeteneklerine gore bagka se¢meli dersler de segebilir (Eurydice 2010: 100-101).

Ogrencilerin Degerlendirilmesi ve Okul Basarist

Her okulda oldugu gibi Almanya’da da 6grencilerin basarisi belirli sinavlarla
(yazili-s6zlii) ve 6grencinin sinif ici performanslariyla él¢tilmektedir. “Realschule”
biinyesindeki 6grenciler yil icerisinde gereken basariy1 gosteremezlerse bir {ist si-
nifa gegmeye hak kazanamaz. Sinif gecme, sinavlar ve degerlendirmeler diger alan-
larda oldugu gibi eyaletler arasi farklilik gosterebilmektedir.

“Realschule™nin 9. ve 10. sinifinda yilsonu bitirme sinavlari yapilmaktadir. Di-
ger ara siniflarda ise yilsonu bitirme sinavlarina pek rastlanmaz. Yapilan sinavlar-
da 6grencilerin alabilecegi en yiiksek not “1,00” en diisiik not ise “6,00”d1r (Aytag
1999: 40-41). Genel olarak okul basarisina bakildiginda ise “Hauptschule” ve “Re-
alschule”ye giden 6grencilerin ayni yiizdelik oranla en ¢ok sinif tekrari yapan 6g-
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renciler oldugu goriilmektedir. Almanyanin geneline bakildiginda ise 2012/2013
yilinda toplamda 154,400 6grencinin sinif tekrar1 yaptigi tespit edilmistir (Malecki
vd. 2014: 24).

Okul Say1s1 ve Sinif Mevcudu

Gittikge yaslanan bir niifusa sahip olan Almanya’da bu durum kendisini her
alanda hissettirmeye baglamigtir. Ozellikle diigen okul ve 6grenci sayist bunun bii-
yiik bir gostergesidir. 2012/2013 yilinda yaklasik olarak Almanya geneli tiim okul
say1st 34,400 olarak belirlenmistir. Gegmis son 10 yil igerisinde 6.100 okul kapatil-
mustir. Kapatilan bu okullarin %16’s1 “Realschule” tiirii okullardir. 10 yil 6nce 3.014
“Realschule” bulunurken bu rakam 2012/2013 yillar1 arasinda 2.525% diismiistiir.
Azalan 6grenci sayisina bagli olarak okullar da kiigiilmeye baslamistir. Bir “Reals-
chule” bagina diisen 6grenci sayist yaklasik olarak 430’dur. Tiim okullar goz 6niine
alindiginda her sinifa ortalama 21 6grenci diigmektedir. Resmi verilere gore sinif
basina diisen ortalama 26 6grenciyle, “Realschule” ve “Gymnasium” tiirti okullar
en kalabalik siniflara sahiptir (Malecki vd. 2014: 36-37).

Okullarin Fiziki Ozellikleri

Resim 1: Giiglingen Realschule

Almanya’da tiim “Realschule” tiirii okullar genel olarak bir birine benzemek-
tedir. Okullarda 6grencilerin bos vakitlerini degerlendirebilecekleri genis alanlar,
spor tesisleri ve cogunlukla okullarin kapali ytizme havuzlar: bulunmaktadir.
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Resim 2: Ferdinand Steinbas Realschule

“Realschule”lerin siniflar1 da her okulda standart 6zellikler gostermektedir. Re-
simde de goriildigi gibi 6grenciler genis, ferah siniflarda, yeni ve temiz esyalarla
egitim gormektedirler.

“Realschule”lerin Tatil Siireleri

“Realschule”deki tatilleri; genellikle yaz tatilleri, yariyil tatilleri ve dini bayram-
lar olusturmaktadir. Ttim eyaletlerde tatil giinleri benzerlik gostermektedir.

. Erster Letzter Bewegliche

Ferien
Ferientag Ferientag Ferientage

Sommerferien 30.07.2015  12.09.2015
Herbstferien 02.11.2015 06.11.2015
Weihnachtsferien ~ 23.12.2015  09.01.2016
Winterferien 08.02.2016  12.02.2016 5 Tage
Osterferien 24.03.2016  02.04.2016
Bewegl. Ferientag  06.05.2016 — 1 Tag
Pfingstferien 17.05.2016  28.05.2016
Peter und Paul 04.07.2016  — 1 Tag
Sommerferien 28.07.2016  10.09.2016

Tablo 1: Max-Plant-Realschule (Bretten) 2015/2016 Yillik Tatil Plani: Yaz Tatili,
Sonbahar Tatili, Noel Tatili, Kis Tatili, Paskalya Tatili, okula bagli olarak degisen
tatil giinii, Paskalyadan sonra 50. giinde verilen tatil, St. Peter ve Paul Bayram Ta-
tili, Yaz Tatili.
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“Realschule”den Mezun Olmak

“Realschule” tiirtt okullar 10. sinifta sona ermektedir. 10. sinifi basariyla ta-
mamlayan 6grenciler “Orta Ogretim Olgunluk” derecesine sahip olurlar. Realsc-
hule 9. siniftan 10. sinifa gecenlere ise Hauptschule diplomasi verilir (Oz, 2001: 19).
Mezun olabilmek i¢in 6ncelikle 6grenciler 10. sinifin sonunda bitirme sinavlarina
girerler (Aytag 1999: 40).

2010 yilinda elde edilen istatistiksel verilere gore Almanya’da toplamda 865,300
6grenci mezun olmustur ve %41lik bir oranla 6grenciler en gok Realschule tiirii
okullardan mezun olmuslardir (Baumann vd. 2012: 30).

“Realschule” Sonras1 Meslek Hayat1

Realschule tiirii okullar: bitiren 6grenciler i¢in pek ¢ok secenek bulunmaktadir.
[steyen 6grenci egitime devam ederken isteyende is hayatina atilabilir. 10. sin1fi ba-
sartyla tamamlay1p ikinci bir yabanci dile sahip 6grenciler Gymnasium tiirii okul-
larin ikinci kademesi olan “Gymnasium Oberstufe”ye devam edebilir (Oz 2001:
20). Ancak 6grencilerin diplomalarini “iyi” veya “pekiyi” dereceleriyle almalar1 ge-
rekmektedir. Bu sisteme gore 6grenciler isterlerse ileride ytiksek 6gretime de gecis
yapabilirler (S6zer 1997: 12). Bunun disinda 6grenciler isterlerse meslek liselerine,
ticaret liselerine veya diger meslek okullarina da devam edebilirler. Daha fazla egi-
tim gormek istemeyenler ise calismaya baslayabilir. Realschule mezunlari daha ¢ok
biiro, banka, devlet dairesi, belediye, saglik sigortast isleri ve sanayi gibi alanlarda
caligmayi tercih etmektedirler (Altin 2016, Tillmann 1990: 274).

“Realschule” Ogretmenleri

Almanya’da 6gretmen olmak isteyen 6grenciler iiniversitelere, yiiksek 6gret-
men okullarina, egitim enstitiilerine, miizik ve sanat egitimi okullarina gitmek
zorundadir. Fakat 6ncesinde Abitur (olgunluk sinavi) sinavindan basarili olmalar:
gerekmektedir. Ogretmenlik egitimi veren okullarin egitim siireleri gretmenlik
tiirtine gore 3 veya 4 y1l olarak degismektedir (Aykac vd. 2014: 286). “Realschule”
Ogretmenlerinin 6gretim siiresi ise 4 yildir (Venter 1987: 107). Fakat egitim stireleri
de diger alanlarda oldugu gibi eyaletler arasi farklilik gosterebilmektedir. “Reals-
chule” 6gretmenlerinin yetistirilmesi diger 6gretmeliklerden farkl olarak ara bir
statliye sahiptir. “Realschule” 6gretmeni olmak isteyen 6gretmen adaylar: farkls
planlar cergevesinde ilkokul ve “Hauptschule Ogretmenligi” grencileriyle ya da
“Gymnasium Ogretmenligi” 6grencileriyle birlikte egitim gormektedirler (Aytag
1999: 86). Tiim 6gretmenliklerde oldugu gibi “Realschule Ogretmenligi” egitimi
boyunca 6grencilere, temel olarak egitim bilimleri ve alan bilgisi 6gretilmektedir.
Bunlarin igerisinde 6grencilere genel kiiltiir ve 6gretim bilgisi dersleri de veril-
mektedir. Ayrica okul i¢i uygulamali ¢alismalar da egitimin bir par¢asidir (Saglam
1993: 182). Egitimlerini tamamlayan 6grencilerin 6gretmen olabilmeleri i¢in daha
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birgok kademeyi ge¢meleri gerekmektedir. Okul bittikten sonra, 6gretmen aday-
lar1 6ncelikle her eyalette bulunan “Devlet Sinav Dairesi” tarafindan gergeklesti-
rilen birinci devlet sinavina katilirlar. Sinavda basarili olan 6grenciler 2 yil siiren
Ogretmenlik uygulamalarina baslayabilirler. Bu siire¢ boyunca 6gretmen adaylari,
rehber 6gretmen gozetiminde veya yalniz olarak bulunduklar: okulda 6grencilere
ders verirler. Bunun disinda 6gretmen adaylar1 bolgedeki hizmet igi egitim mer-
kezlerince diizenlenen seminerlere ve diger egitim etkinliklerine katilirlar. Yapilan
degerlendirmeler sonucu bu dénem siiresince bagarili bulunan adaylar ikinci dev-
let stnavina katilmaya hak kazanirlar ve bu sinavda da basarili olan adaylar asil 6g-
retmen olarak goérevlerine baslayabilirler (Saglam ve Kiiriim, 2005). Asil 6gretmen
olarak calismaya baslayan 6gretmenler devlet memuru statiisiine sahip olurlar ve
Ogretmenlerin maaglar1 bagli bulunduklar: eyalet tarafindan kargilanir. Alman-
ya'da 6gretmenlik, sayginlig1 yiiksek bir meslek olarak goriilmektedir (Aykag vd.
2014: 288).

Almanyanin yaglanan niifusunun etkileri son yillarda 6gretmenler tizerinde
de goriilmeye baslanmigtir. Yapilan aragtirmalara gore Almanya geneli tam ve yar1
zamanli 673.000 6gretmenden yaklagik olarak yarisinin 50 yas ve tizeri oldugu be-
lirlenmistir. 2010/2011 y1l1 sonuglarina gére 6gretmenlerin yas dagilimi asagidaki
tabloda verilmistir.

Altersverteilung der Lehrkrafte 201072011
Allgemeinbildende Schulen, in %

B0 Jahre und &lter unter 30 Jahre
B

30 biz urter
410 Jahre
Insgesamt
G¥2 989
S0 biz unter
B0 Jahre
3 40 hiz unter
S0 Jahre

@ Statistizches Bundesamt, Wieshaden 2012

Tablo 2: Ogretmenlerin yaslara gore dagilimlari

Ogretmenlerin yas dagilimi farkli okul tipleri arasinda degismektedir.
2010/2011 yillar1 arasinda 30 yas altinda olan “Realschule” 6gretmenleri sadece
%9luk bir orana sahiptir. En yasli 6gretmenler ise Berlin ve Thiiringen eyaletle-
rinde egitim vermektedirler. Cinsiyetlere gore 6gretmen dagilimina bakildiginda
Almanya’da 6gretmenlerin %70ini kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Ozellikle
Mecklenburg-Vorpommern eyaleti %83 liikk oranla en ¢ok kadin 6gretmene sahip
eyalettir. “Realschule”lerin durumuna bakildiginda ise 6gretmenlerin %65,8ini
kadinlar olusturmaktadir (Baumann vd. 2012: 44-47).
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Sonug ve Oneriler

Ortaokullarin Tirkiye’de genellikle ilkokul ve lise arasina sikisip kaldig: ve bu
okullara nazaran daha az deger gordiigii bilinmektedir. Tkinci basamak olarak ka-
bul edilen bu okullarin gelistirilmesine bir katk: saglamak amaciyla bu ¢aligmada
egitim kalitesi uluslararasi alanda kabul gormiis olan Alman Egitim sistemindeki
“Realschule” tiirii okullar tanitilmaya calisilmistir. “Hauptschule” ve “Gymnasi-
um” tiirdt okullarin yani sira egitim basamaginin ikinci asamasinda egitim veren
“Realschule” tiirti okullarin tarihsel gelisimi, genel yapilari, bu okullara giris ko-
sullari, uyum donemi, diger okullara gecis imkani, dersler, okula basarilari, sinif
mevcutlari, okullarin fiziksel 6zellikleri, tatil siireleri, mezuniyet kosullar1 ve me-
zuniyet sonrast is olanaklar1 bu arastirmada incelenmistir.

Almanya’da egitimin her eyalette farkli oldugu aktarilmis ve Almanya’daki fe-
deral yonetimin iilkeye katkilarindan birisinin eyaletler arasi daha iyi olma yaris1
oldugu tespit edilmistir. Boylelikle egitim politikalar: ve egitim sistemi siirekli ola-
rak gelistirilmeye ¢aligilmaktadir.

Almanya’da azalan ¢ocuk niifusunun bir artist siniflarda azalan 6grencisi sa-
yisidir. Boylelikle 6gretmen basina diisen 6grenci sayist azalmakta ve daha kaliteli
egitim saglanmaktadir. “Realschule”lerin iyi oldugu noktalardan birisi, 6grenci-
lerin tamamen ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirilerek ileride meslek sahibi ol-
malarinin saglanmasidir. “Realschule” egitim programina uyum saglayamayan
ogrenciler “Realschule” okullarinda egitim almaya devam edemezler.

“Realschule”lerde sinif tekrarinin olmast nitelikli ve niteliksiz 6grencileri bir-
birinden ayirmaktadir. “Realschule”lerde kullanilan 6gretim metotlar1 6grenciyi
bireysel 6grenmeye yonlendirmektedir. Boylece ¢ocuklara sorumluluk bilinci ka-
zandirilmaktadir.

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirilmesi, nitelikli ve niteliksiz
ogrencilerin ayrilmasi, 6grencilere bireysel 6grenme ile sorumluluk bilincinin ka-
zandirilmasi, uygulamali egitime teorik egitimden daha ¢ok zaman ve deger ve-
rilmesi, sadece bu okullara yonelik 6gretmen yetistirilmesi gibi 6rnekler ile buna
benzer 6rnek alinmasi gereken noktalarin Tiirkiye’deki ortaokullara giizel bir mo-
del olabilecegi agiktr.
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Oz:

Ogretmenlerin 6grencileri tanima yeterligini 6lgmeye yonelik alan yazinda bir
6l¢me aracina rastlanmamistir. Gliniimiizde 6gretmenlik meslegine yeni baslaya-
cak ya da 6gretmenlik meslegini stirdiiren 6gretmen adaylarinin bu yeterliklerini
belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6l¢ege gereksinim duyulmaktadir. Bu
cergevede ¢alismanin amaci, 6gretmen aday1 ve 6gretmenlerin 6grenciyi tanima
yeterliklerini 6lgmede kullanilabilecek bir lgek geligtirmektir. Olgegin gegerli-
lik ve giivenirlik calismasi toplam 1169 6gretmen adayi ve 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. A¢imlayic ve dogrulayicr faktor analizi sonucunda dlgegin,
toplam varyansin %49,32’sini agiklayan 4 faktorli bir yapiya sahip oldugu belir-
lenmigtir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ,938; Barlett Testi anlam-
lilik degeri x2=6667,487 (p=,000) diizeyinde anlamli bulunmustur. Olgegin Cron-
bach Alpha giivenirlik katsayisi ,9’dir. Ol¢egin kararliligina iliskin iki uygulama
arasindaki korelasyon ,88 olarak hesaplanmistir. A¢imlayici faktdr analizi sonu-
cu elde edilen dort faktorlii yapinin dogrulayici faktor analizi ile uyum degerleri
hesaplanmustir. Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=,054, SRMR=,042, NFI=,96,
CFI=,98, GFI=,92, AGFI=,90 olarak bulunmustur. Ol¢egin uyum degerleri belir-
lenen standart aralik degerler arasinda olup, 6lgegin uyum degerlerinin olduk¢a
yiiksek oldugunu gostermektedir

Anahtar kelimeler: Ogretmenlik meslegi, §gretmen, 6grenciyi tanima yeterli-
&i, olgek gelistirme.

*Ahi Evran L:Jniversitesi Egitim Fakultesi, Egitim Bilimleri Bolimd, PDR. (csahind0@gmail.com)
** Ahi Evran Universitesi Eitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimi, EPO. (hobeydogan@ahievran.edu.tr)
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Abstract:

A scale was not seen in the literature related to the measurement of student
recognition competence of teachers. Today, a valid and reliable scale is needed to
determine this competence of teachers and prospective teachers. Within this scope,
the aim of this study is to develop a scale that can be used to measure the recogniti-
on competence of teachers and prospective teachers. Validity and reliability studies
of the scale were carried out with the participation of a total of 1169 teachers and
prospective teachers. It was determined as a result of exploratory and confirma-
tory factor analysis that the scale had a 4 factor-structure which explained %49,32
of total variance. It was found that the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coeflicient of
the scale was 0,938 and Barlett Test significance value was x2=6667,487 (p=0.000).
Cronbah’s Alpha reliability coefticient of the scale was found to be ,91. The corre-
lation between the two applications which can be shown as a proof for the consis-
tency of the scale is ,88. Confirmatory factor analysis showed that the four-factor
model fitted the data (RMSEA= ,054, SRMR=,042, NFI=,96, CFI=,98, GFI=,92,
AGFI=,90). The adaptive values of the scale are between the determined standard
values, which shows that the adaptive values of the scale are quite high.

Keywords: Teaching profession, teacher, student recognition competence, scale
development.

Giris

Egitim sisteminin en 6nemli bilesenlerinden birisi olan 6gretmenlik meslegi-
nin 6neminin her gegen giin biraz daha arttig1 goriilmektedir. Egitim sisteminin
basarisi, 6gretmenlerin nitelikleri ve yeterlikleriyle dogru orantilidir. Bu baglamda
gliniimiiz 6gretmeninden, mesleki degerlerle donanimli, 6gretme-6grenme siirec-
lerini orgiitleyen, iyi bir yonetici, 6grenciyi taniyan ve gelisimi izleyen, 6grenmeyi
degerlendirebilen, okul, aile ve toplumla iyi iliskileri olan nitelikli bir rehber olmasi
beklenmektedir.

Cagdas egitimde, 6grencilerin istenilen diizeye gelebilmeleri i¢in 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken bazi yeterliklerinin oldugu, egitimle ilgili tiim taraflar
tarafindan benimsenen bir goriistiir. Tiirkge kaynaklarda “6gretmenlik yeterlikleri”
kavrami kullanilmasina karsin (MEB, 2002; MEB, 2008), cogu yabanci kaynaklar-
da “6gretmenlik meslegi standartlarr” kavramu tercih edilmektedir (NBPTS, 2002;
TDA, 2007; CSTP, 2009; AITSL, 2011; BOSTES, 2014). Cesitli kaynaklarda yeterlik-
ler ya da standartlar farkli basliklar altinda ve farkli adlarla ifade edilmekle birlik-
te, farkli tilkelerdeki uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri, tutum ve

anlayislarini kapsadig1 goriilmektedir.

MEB (2008) yeterlilik kavramini, bir isi veya gorevi yapabilme giicii; yeterlik
alanin, belli bir alanda birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir
biitiin olarak goriilebilecegi yapilar; 6gretmen yeterliligini ise, Ogretmenlik
meslegini etkili ve verimli bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken
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bilgi ve tutumlar olarak tanimlanmigtir. Ogretmenlik mesleginin standartlarinin
yiikseltilmesi, 6ncelikle 6gretmenlerin sahip olmas: gereken yeterliklerin bilinme-
si, daha sonra, bu yeterliklerin, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlariyla,
Ogretmen adaylarina ve 6gretmenlere kazandirilmasi ile miimkiindiir.

Gegmisten giiniimiize 6gretmenlik mesleginin yerini alacag iddia edilen pek
ok diizenleme ve yenilik 6gretmenligin islevlerini daha da artirmigtir. Ogretimde,
Ogretmen merkezli 6gretim yaklagimindan 6grenen merkezli yaklagima gegis, 6g-
retmenlik meslegini daha profesyonelce yapilmasi yolunu agmistir (Sahin ve Bey-
dogan, 2016). Giiniimiizde 6gretmenlik meslegi daha profesyonel, daha teknik ve
daha nitelikli bir meslek haline gelmistir (Geijsel, Sleegers, Stoel, ve Kriiger, 2009;
Caena, 2011; MacBeath, 2012).

Tiirkiye'de 6gretmenligin meslek olarak tanimlanmasini diizenleyen ilk belge
olan Dariilmuallimin Nizamnamesinde (1851), 6gretmenligin ¢ok 6zel bir egitim
ve yetenek isteyen bir meslek oldugu, statiisiiniin yiikseltilmesi, 6gretmen olabil-
menin standartlarinin gelistirilmesini iceren ifadelere yer verilmektedir. Ad1 gegen
belgede 6gretmenlerin hukuki statiilerini ve niteliklerini ilgilendiren hiikiimler de
yer almaktadir (Aydin, 2007).

1924 yilinda ¢ikarilan “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ve Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasast ile ilkdgretim her Tirk yurttas: i¢in zorunlu ve parasiz kilinmis, sinif
Ogretmeni yetistirmede koklii 6nlemler alinmistir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008).
Yine bu yil kabul edilen “439 Sayili Kanun”la 6gretmenlik bir meslek olarak kabul
edilmistir.

Gegen 165 yillik siireg igerisinde 6grencinin, velinin ve okulun gelisimini
destekleyecek, dolayisiyla egitimin niteliginin artirilmasinda 6énemli paya sahip
olan 6gretmenlik meslegi, 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmenin mesleki gelisimleri
konusunda Tiirk egitim sisteminde 6gretmen yetistirmede sik sik giindeme gelen
degisik uygulamalar, bu alanda standartlasma konusundaki zorluklar: da berabe-
rinde getirmistir (Akytiz, 2003).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 6gretmenlerin nitelikleri ve se¢imi-
ne iligkin 45. maddesinde; “Ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi
ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanli-
ginca tespit olunur” hitkmii yer almaktadir (MEB, 2002). Milli Egitim Bakanli-
g1, bu hitkiimden hareketle tiniversitelerle ve diger paydaslarla is birligi yaparak
“Ogretmen yeterlikleri’ni belirleme ¢aligmalarini baslatmis, 6gretmenlik meslegi-
nin bilesenlerini “genel kiiltiir, 6zel alan ve egitme-6gretme” yeterlikleri olarak tig
boyutta toplayarak tanimlanmigtir. Yitksekogretim Kurulu Bagkanlig: ile Talim ve
Terbiye Kurulunca da uygun bulunan ve MEB’in 12 Temmuz 2002 tarih ve 2741
say1l1 onayi ile yirirlige konulan 6gretmen yeterliklerinin; 6gretmen yetistirme
politikalarinin belirlenmesinde, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitiminde, 6gret-
menlerin se¢iminde, 6gretmenlerin denetlenmesi ve performanslarinin degerlen-
dirilmesinde, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmesinde kullanilacag: ifade edilmektedir (MEB, 2002).
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Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii'niin koordinatorliigiinde
caligmalar devam etmis, egitim siirecinde yer alan tiim paydaslarin elestirel goriis
ve Onerileri dikkate alinarak hazirlanan, 6gretmenlerde bulunmas: gereken bilgi,
beceri ve tutumlar1 kapsayan 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans
gostergesinden olugan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” MEB’in 17 Ni-
san 2006 tarihli onayu ile yiirtirlige girmis ve Tebligler Dergisinde yayinlanmistir
(MEB Tebligler Dergisi, Kasim 2006/2590). Yeterlik alanlari; (1) kisisel ve mesleki
degerler- mesleki gelisim, (2) 6grenciyi tanima, (3) 6gretme ve 6grenme siireci, (4)
ogrenmeyi, gelisimim izleme ve degerlendirme, (5) okul, aile ve toplum iligkileri
ve (6) program ve icerik bilgisi olmak tizere alt1 yeterlik alanindan olusmaktadir
(MEB, 2008). Tiirk egitim sistemine yeni bir ufuk agacagina inanilan 6gretmen
yeterliklerinin uygulamaya konulmasiyla; nitelikli insan giicii yetistirilmesinde ve
Tiirk insaninin rekabet giiciiniin artirilmasinda 6nemli gelismeler saglanacag dii-
stniilmektedir.

Ogretmen Yeterlikleri ve Ogrenciyi Tanima

Bu ¢alisma, 6gretmen yeterlikleri alt boyutu olan 6grenciyi tanima yeterligi ile
ilgili 6gretmen aday1 ve gretmenlerimiz icin dlgek gelistirme caligmasidir. Ogren-
ciyi tanimak, 6grencinin kendini gercekgi bir bicimde tanimasina yardim etmektir
(Kepgeoglu, 1999). Ogrenciyi tanima amaglandiginda, ele alinmas: gereken baslica
konular ise, bireyin ailesi ve aile iliskileri, sosyo-ekonomik durumu, beden gelisi-
mi ve saghigy, zihin ve dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisimi, okul egitimi ve basari
durumu, okul dis1 etkinlikleri ve is deneyimi, ilgileri, gelecege yonelik planlar1 ve
mesleki egilimleri seklinde siralanabilir.

Bireyler birbirlerinden farkli 6zelliklerle diinyaya gelen ve sayilamayacak ka-
dar ¢ok ozellikleri yoniinden birbirinden ayrilan kendine 6zgii, tek ve benzersiz
bir varlik olan insan, dogustan getirmis oldugu 6zellikleri ve sonradan kazandig:
ozelliklerin bir iiriinii olarak birbirinden farkl: 6zellikler tasir. Bireyler arasindaki
farkliliklardan ¢ogu zaman ilk dikkat ¢ekeni fiziksel farkliliklardir. Ancak bireyi
bir biitlin olarak diisiindiigiimiizde, zihinsel, sosyal, kiiltiirel farkliliklarin yanin-
da duygularini, diistincelerini, istek ve gereksinimlerini, giiglii ve zayif yonlerini,
amag ve degerlerini, yeteneklerini ve becerilerini tanimasi ve bunlarin farkinda ol-
masi da 6nemlidir. Bireylerin kendine 6zgii olan bu 6zellikleri bireysel farkliliklar
olarak ifade edilmektedir (Sahin, 2015). Ogretmenler, genellikle 6grencilerine “esit
davrandiklarinr” ifade ederler. Oysa bazi durumlarda esit davranmak, esitsizlige
yol agar. Ciinkii 6grenciler birgok 6zellikleri bakimindan birbirinden farklidirlar.
Bu bakimdan 6grencilere esit davranmak yerine 6zel davranmak onlarin saglikli
gelisimleri bakimindan 6nemlidir (Yesilyaprak, 2013).

Bireyi tanimak, bireylerin ilgi ve yetenekleri, basar1 ve basarisizliklari, kisisel
ve sosyal uyum diizeyleri sorunlari, zayif ve giiclii yonleri, tutum ve deger yargi-
lari, yetistigi cevrenin gelistirici ve engelleyici etkilerini ayrintili olarak bilinme-
si, biyolojik, psikolojik ve sosyolojik nitelikteki davraniglarini, Kisisel 6zelliklerini
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ve gereksinimlerini bilmek (Ozgﬁven, 2014), 6grenme stillerini, hazirbulunusluk
diizeylerini bilmek, yani bireyin davranislarinin nedenlerini bilmek (Yesilyaprak,
2013) faaliyetidir. Insani tanimak, onun yasamdan ne bekledigini ve ne gibi etkiler
altinda davrandigini bilmekle miimkiin olur. Bu gergevede 6gretmenin 6grencile-
rinin hangi 6zelliklerini tanimasi gerektigini asagidaki gibi siralamak miimkiin-
diir (MEB Tebligler Dergisi, Kasim 2006/2590):

Gelisim 6zelliklerini tanima: Ogretmen 6grencinin fiziksel, sosyal, biligsel,
dil, duygusal, kiiltiirel gelisimine ait diizeyini, 6grenme bi¢imlerini, giiclii ve zay1f
yonlerini, ilgi ve gereksinimlerini bilmelidir.

flgi ve ihtiyaclar1 dikkate alma: Ogretmen, dgrenmeyi planlama, uygulama
ve degerlendirme siireglerinde 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar: ile farkli 6grenme
bigimlerini goz 6nitinde bulundurabilmelidir.

Ogrenciye deger verme: Ogretmen, 6grenciyi birey olarak kabul etmeli
ve gecmis yasantilarina, gelisim Ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina, 6grenme
bigimlerine sayg1 gosterebilmelidir.

Ogrenciye rehberlik etmek: Ogretmen, 6grencinin kendini ve digerlerini
tanimasina ve kabul etmesine, kendisi ile ilgili farkindaligin1 giinliik hayatta
kullanmasina ve olumlu davraniglar gelistirmesine, kendi kendini giidiilemesine
rehberlik edebilmelidir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Giiniimiizde ¢ocugu okula giden bir¢ok anne baba, 6nce o 6gretim yilinda
gocugunun sinifini okutacak 6gretmenlerle ilgili bilgi edinerek, gocugunun “en iyi
ogretmen”den ders almast i¢in ¢aba gosterir. Okul yoneticileri ise genellikle, 6gret-
menlerinin “iyi” oldugunu ve okulda “iyi/kétii” 6gretmen ayrimi yapilamayacagi-
n1 aciklamaya caligirlar. “Iyi” 6gretmenin tanimlanmus yeterlikleri olmasi halinde
yoneticilerin agiklamas: da makul kabul edilebilir. Oysa mevcut durumda ailelerin
ve yoneticilerin “iyi” 6gretmenden ayni seyleri anladiklarini séylemek miimkiin
degildir. Bu nedenle veliler okuldan ¢ok, 6gretmen arama egilimine girmektedir
(TED, 2009). Alanyazinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin temel 6gretmenlik
yeterlik alanlarinin ve bu alanlardan biri olan “Ogrenciyi Tanima Yeterlikleri’ni
ne Ol¢iide kazandiklarinin belirlenmesinde kullanilabilecek 6lgeklere ihtiya¢ du-

yuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen yeterliklerini 6lgmeye yonelik yurt diginda ve Tiirkiye’de (Seker, De-
niz ve Gorgen, 2004; Diken, 2004; Sahin, 2004) az sayida 6lgegin oldugu goriilmek-
tedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin temel 6gretmenlik yeterlik alanlarindan
biri olan “Ogrenciyi Tanima Yeterlikleri’ni ne l¢tide kazandiklarinin belirlenme-
sinde kullanilabilecek bir 6lgege ise rastlanmamigtir. Bu nedenle, bu ¢aligmada elde
edilecek 6l¢egin tiim paydaslara katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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Bir toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis iilkelerdeki refah diizeyine erige-
bilmek i¢in okullarda iyi bir egitim veriliyor olmasi gerektigi bilinen bir gercektir.
Ancak okullarda iyi bir egitimin verilebilmesi, yani 6grencilerin basarili olabilme-
leri 6gretimin yiiksek olmasi ve 6grencilerin iyi taninabilmesi ile miimkiin olabil-
mektedir. Bagka bir ifadeyle, iyi 6grencilere sahip olunabilmesi igin iyi (Seferoglu,
2003) ve 6grenciyi taniyan dgretmenlere ihtiyag vardir. Ogretmenlerin istenilen ni-
telikte olabilmeleri de bir takim standartlarin olmasina baglidir (Ozyar, 2003; Se-
feroglu, 2004). Bu standard: saglayacak yollardan birisi 6gretmen yeterlilikleridir.

Bu gerekgelerle bu ¢aligmayla, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin temel 6gret-
menlik yeterlik alanlarindan biri olan “Ogrenciyi Tanima Yeterlikleri"ni ne élgiide
kazandiklarinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6l¢ek gelistirmeyi amagla-
maktadir. Ele edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin genel yeterlikleri icerisinde
Ogrenciyi tanima yeterliginin belirlemesini saglayacak ozellikte olup, nitelikli 6g-
retmen yetistirme ¢alismalarina katki saglamasi 6ngoriilmektedir. Alanyazinda
benzer bir ¢calismaya rastlanilmamis olmasi da ¢aligmaya 6zgiin bir deger kata-
cag1 disiiniilmektedir. Ayrica, arastirmada elde edilen bulgularin 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitiminde, egitim fakiiltesi program ve uygulamalari ile pedagojik for-
masyon uygulamalarinda yeni bakis acilari i¢in 6nemli ipuglar: saglayacagi bek-
lenmektedir.

Sonug olarak, bu ¢alismanin amaci, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin genel
yeterlik alanlari icerisinde yer alan 6grenciyi tanima yeterliklerini dlgebilecek bir
6lgme aracini gelistirmek ve bu aracin psikometrik 6zelliklerini incelemektir.

YONTEM

Ogretmenlerin dgrencileritanimayeterliginibelirlemeyeyonelik gerceklestirilen
Olgek galigmasinda hangi asamalara yer verildigi, calisma grubunun ozellikleri
asagida sunulmustur.

Calisma Grubu

Olgek gelistirme siirecine toplam 1189 6gretmen ve 6gretmen aday1 katilmistr.
Olgegin agimlayici faktor analizinin gergeklestirildigi birinci uygulamaya Kirsehir
il sinirlar igerisinde okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda gorev
yapan 6gretmenler, egitim fakiiltesinin farkli anabilim dallarinin son siniflarin-
da 6grenim goren 6grenciler ile pedagojik formasyon sertifika egitimi programina
devam eden 631 6grenci katilmistir. Dogrulayici faktor analizinin gerceklestirildi-
gi ikinci uygulamaya ise 312 6grenci katilmistir. Birinci uygulamada madde havu-
zunda yer alan 44 madde, ikinci uygulama sonrasi1 29 maddeye diigmiistiir.

Uygulamada madde havuzunda bulunan madde sayisinin 10 kat1 kadar kati-
limcrya erisilmesi onerildiginden (Sénmez ve Alacapinar, 2014) agimlayici faktor
analizinin gerceklestirildigi birinci uygulamada 631katilimci dahil edilmigtir.
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Alanyazinda agimlayic1 ve dogrulayic faktor analizi icin farkli gruplarda calisil-
mas1 Onerisi dikkate alinarak, agimlayici faktor analizi ile elde edilen sonuglar:
sinamak icin dogrulayici faktor analizi 312 6gretmen ve 6gretmen adayinin ka-
tildig1 farkli bir grup iizerinde gergeklestirilmistir. Ol¢egin tutarlihigina iligkin
bilgileri elde etmek amaciyla test-tekrar test yontemi ise kosulmus, uygulama 226
ogrenciden elde edilen veriler tizerinde hesaplanmustir.

Olgme Aracinin Gelistirilme Siireci

Ogretmenlerin  dgrencileri tanima vyeterliligine iliskin olgegin deneme
formunun olusturulmast icin, 6ncelikli olarak 6gretmen yeterlikleri ile ilgili yurt
icinde (MEB, 2002; Seker, Deniz ve Gérgen, 2004; Diken, 2004; MEB, 2006) ve yurt
diginda (NBPTS, 2002; Kwakman, 2003; Barrar, Fung, Timperly, Wilson, 2007;
TDA, 2007; Timperly, 2008; CSTP, 2009; Geijsel vd., 2009; Caena, 2011; AITSL,
2011; MacBeath, 2012; BOSTES, 2014) yapilan arastirmalarla kavramsal gerceve
olusturulmaya calisilmistir. Bu cercevede ilgili alan yazindan elde edilen bilgiler ve
alan uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda “Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima
Yeterliligi Olgegi”nin kapsamina iligkin cerceve olugturulmustur.

Ikinci asamada, “Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olcegi”ne ilis-
kin alan yazindan elde edilen bilgiler, egitim alaninda uzman olan 6gretim {iye-
lerinin katkis: ile 44 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus ve egi-
tim fakiiltesinden mezun 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin égrenciyi tanima
yeterliklerine iliskin 44 maddelik bir taslak form hazirlanmistur.

Olgekte yar alan maddelerin nicelik ve nitelik olarak yeterliligini ifade eden
kapsam gecerliligini belirlemede sik¢a kullanilan yontemlerden biri uzman
gorisiine basvurulur (Balci, 2009; Buyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2015). Bu baglamda hazirlanan 6l¢egin kapsam gegerliligine yonelik
uzman goriisiine bagvurulmugtur. “Ogretmenlerin 6grencileri tanima yeterliligi
olgegi formu”nun 6gretmenlerin 6grenciyi tanima yeterligini 6l¢iip 6lcemeyecegine
iliskin iki rehberlik ve psikolojik danisma alaninda, bir 6lgme ve degerlendirme
alaninda, iki egitim programi ve Ogretimi alaninda ve bir Tirkge egitimi
alaninda uzman Ogretim {iyelerinin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin
goriislerinin alinmasinda 3’lii derecelendirme formu kullanilmistir. Uzmanlardan,
hazirlanan formdaki her bir madde i¢cin “uygun”, “kismen uygun” ve “uygun
degil” seceneklerini igaretleyerek yanit vermeleri istenmistir. Uzmanlardan alinan
gorusler dogrultusunda maddelerin kapsam gecerliligi orani belirlenmistir (Vene-
ziano ve Hooper, 1997). S6z konusu oranlar, her bir madde i¢in olumlu yanit ver-
mis uzman sayisi toplaminin, toplam uzman sayisina oraninin bir eksigi alinarak
belirlenmistir.

Olusturulan madde havuzunda kapsam gegerliligi orani 0,80’in altinda olan
maddeler taslak olcekten c¢ikarilmigtir. Olgekteki imla ve noktalama hatalarina
bagli yanlisliklar: ortadan kaldirmak igin taslak 6lgek maddeleri iki Tiirkge alan
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uzmant tarafindan okunarak eksikler giderilmistir. Hesaplanan kapsam gecerlilik
oranlar1 dogrultusunda dlgekten bazi maddeler ¢ikarilmis, bazi maddeler yeniden
diizenlenmistir. Yapilan ¢alismalar sonucu 44 maddeden olusan taslak 6lgek, ilk
uygulama i¢in hazir hile getirilmistir. Taslak dlgekteki maddelerin 30’ olumlu
14’u olumsuzdur. Olugturulan maddeler (1) kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyo-
rum, (3) kismen katiliyorum (4) katiliyorum ve (5) kesinlikle katiliyorum seklinde
besli likert tipi maddeleri icermektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, 2015-2016 6gretim yilinda Kirsehir il sinirlarinda oku-
16ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda gorev yapan 6gretmenler, Ahi Ev-
ran Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim géren son sinif
Ogrencileri ile pedagojik forrmasyon sertifika egitimi programina devam eden,
acimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi ve test-tekrar test uygulamasi-
na katilan 1169 6gretmen ve 6gretmen aday1 arastirma kapsaminda gelistirilen veri
toplama aracinin uygulanmasiyla toplanmuigtur.

Olgegin yapi gegerliligi KMO ve Bartlett test analizleri yapilarak, faktor analizi
yapilip yapilmayacag belirlenmistir (Kalayci, 2009). Elde edilen verilerden hare-
ketle veriler iizerinde agimlayici faktr analizi yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligini
belirlemede faktor analizi (Seger, 2013) yontemi benimsenmistir. A¢imlayici faktor
analizi, Ayni yapiy1 ya da niteligi 6l¢en degiskenleri bir araya toplayarak 6l¢meyi,
az sayida faktor ile agiklamay1 amaglayan bir istatistiksel teknik olup (Biiyiikoz-
tiirk, 2008) agimlayici faktor analizi olarak adlandirilmaktadir.

Olgege temel tegkil eden faktodrleri belirlemek amactyla temel bilesenler analizi
yapilmis; Varimax dik dondiirme teknigi secilerek faktor yiikleri incelenmistir.
Olgekte gozlemlenen ok sayidaki degisken icerisinden gruplandirilmis temel de-
giskenler ya da faktorler tanimlayarak degisken sayisini azaltilmasi (Seger, 2013)
yoluna gidilmistir. Temel bilesenler analizi sonucunda faktér yiikii belirlenen mad-
delerden faktor yiikii ,40'1n altinda olan maddeler ve madde faktor yiikii iki faktore
de dagilan maddeler atilarak (Balci, 2009) faktor analizi yinelenmistir.

Agimlayic faktor analizi ile ortaya ¢ikan model yapinin test edilebilmesi igin
uygulama farkli bir ¢alisma grubuna uygulanarak elde edilen veriler izerinde dog-
rulayici faktor analizi yapilmistir. Daha 6nceden edinilen bilgilerden hareketle
olusturulan modelin eldeki veriler tarafindan dogrulanip dogrulanmadig: sinan-
muistir. Alanyazinda modelin yeterliligini ortaya koymak i¢in pek ¢ok uyum indek-
si kullanilmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen uyum degerleri Tablo I’de goriilen
standartlara gore yorumlanarak sunulmustur (Kline, 2005; $Simsek, 2007).
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Tablo 1. Uyum Degerleri ve Yorumlar:

Incelenen Uyum

indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum

x2/sd 0<x2/sd< 2 2< x2/d<5
RMSEA 0 < RMSEA < 0,05 0,05 < RMSEA < 0,08
S-RMR 0<S-RMR <0,05 0,05 < S-RMR < 0,10
NFI 0,95 < NFI < 1,00 0,90 < NFI < 0,95
CFI 0,97 < CFI < 1,00 0,95 < CFI 0,97
GFI 0,95 < GFI < 1,00 0,90 < GFI 0,95
AGFI 0,95 < AGFI < 1,00 0,90 < AGFI < 0,95

arasindaki iligki, testin i¢ tutarliligina yonelik temel verileri sunar. Madde-toplam
korelasyonun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer davranislar1 6rnekle-
digini gosterir ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gosterir. Bir dlgekte yer
alan maddelerin ayirt ediciligini test etmenin yolu, her bir maddeden elde edilen
ham puanlar buyiikten kigtige dogru siralandiktan sonra %27 lik alt ve %27’lik
tist grupta yer alan 6l¢ek puanlari arasindaki farkin anlamliliginin test edilmesi ile
belirlenir. Bu arastirmada maddelerin ayirdetme giicti bagimsiz gruplar t-testi ile
sinanmigtir (Bitytikoztiirk, 2008).

yar1 arasindaki korelasyon degeri Sperman-Brown formiilii ve Guttmann split-
half giivenirlik formiilii ile hesaplanmustir. Olcegin giivenirligine iliskin kararlilik
diizeyi dort hafta arayla yapilan iki uygulama sonuglar: arasindaki korelasyon de-
gerlerinin belirlenmesi seklinde hesaplanmuistir.

yoluyla kodlanmistir. Yapilan analizler sonucu uygunluguna kanaat getirilen
olgek cogaltilarak hedef kitleye uygulanmis, uygulama sonucu elde edilen veriler
tizerinde 6l¢egin gecerlilik ve giivenirlik analizleri IBM SPSS 20,0 ve Lisrel 8,80
programlarinda yapilmistr.

lik ve giivenirlik ¢alismalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

delerin, amaca hizmet etme derecesi veya 6l¢meye ¢alistigimiz seyi 6lgebilme dii-
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Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlarla madde toplam puanlari

Olgegin i¢ tutarlilik diizeyi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile, iki es

Olgekte yer alan olumsuz maddelere iligskin degerler programa ters puanlama

BULGULAR

Bu béliimde “Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olgegi”nin gegerli-

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

Olgegin Gegerliligine iliskin Bulgular

Bir 6l¢gme aracinda gegerlilik, belli bir 6zelligi 6lgmek iizere hazirlanan mad-

zeyi olarak tanimlanabilir (Seger, 2013). Bu baglamda “Ogretmenlerin Ogrencileri
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Tanima Yeterliligi Ol¢eginin yap1 gegerliligi, madde-toplam korelasyonlar1 ve
madde ayirt edicilikleri diizeylerine iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Yap1 Gegerliligi
Ac¢imlayici Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Olgekteki maddelerden elde edilen verilerin faktér analizine uygunlugu Kai-
ser Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett testiyle belirlenmistir. KMO testi degeri ,934;
Bartlett testi degeri x*=9952,252; (p=0,000) olarak bulunmustur. Maddde faktor
analizinin yapilabilmesi i¢cin KMO degerinin en az,70 olmasi (Sonmez ve Alacapi-
nar, 2014) ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmast (Kalayci, 2009) igin 6nerilmektedir.
KMO testinde oran ne kadar yiiksek olursa veri setinin faktor analizi yapmaya uy-
gunlugu o kadar artar (Kalayci, 2009). Olgekte elde edilen bulgular, verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Olgek gelistirmede ise kogulan faktdr analizinin amaci, bir 6lcekteki maddelerin
birbirini dista tutan daha az sayida faktore ayrilip ayrilmadigini gérmek, yani
madde indirgemek amaciyla ise kosulur (Balci, 2009). Faktor analizinde kullanilan
Temel Bilegsenler Analizi ve Varimax Dik Dondiirme teknigi sonucu elde edilen,
faktor yik degerleri 0,40'in altinda olan maddeler ile iki ayr: faktorde yiik dege-
ri alan maddelerin 6lgekten cikarilmasi i¢in kullanilir. Faktor analizinde yapilan
temel bilesenler ¢oziimlemesi ve Varimax teknigi ile yapilan dondiirme islemi so-
nunda, 6zdegeri 1,00°den biiyiik olan 9 faktor tespit edilmistir. Bu faktor sayisinin
fazla olmasi nedeniyle Cattel’in scree sinamasi yapilmistir

Scree Plot

Eigenvalue
@
1

2

T — T rr T 1T 1T 1 T 1T 1T 1T 1T 1T 1T 1T T 7T
1 3 5§ 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45

Component Number

Sekil 1. Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olcegi Oz Deger Faktir
Grafigi
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Biytikoztiirk (2008) 6zdeger grafiginin, maddelerin 6z degerlerinin birlestiril-
mesi sonucunda elde edildigini, bu nedenle grafikte goriilebilecek hizli diistisle-
rin (kirilma noktalarinin) faktor sayisini verecegini belirtmektedir. Yapilan ana-
lizde 6zdeger grafiginde dordiincii noktadan sonraki faktérlerin hem kiigitk hem
de aralarindaki mesafenin birbirine ¢ok yakin ve benzer oldugu goriildiigiinden,
olgekteki faktor sayisinin 4 ile sinirlandirilabilecegini soylemek miimkiindiir.

Agimlayici faktor analizi sonucu maddelerin faktor yiik degerleri incelenmis ve
birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri gosteren 8 madde, hangi faktorii dlctiigu
konusunda belirleyici olmadig i¢in dlgekten ¢ikarilmigtir. Faktor analizi sonucu,
olgekteki maddelerin dort 6bekte toplandigi goriilmiistiir. Obekte yer alan madde-
lerin uzmanlar tarafindan incelenerek, neyi 6l¢tiigii tematik olarak belirlenmistir.
Birden fazla faktérde yiiksek yiik degeri alan 4 madde ol¢ekten ¢ikarilmis, analiz
yeniden yapilmis 3 madde daha él¢ekten ¢ikartilmistir.

Calisma kapsaminda 6z degeri I’den biiyiik olan ve agikladig1 varyans degeri
%5’in tizerinde olan 4 faktor oldugu tespit edilmistir. Birinci faktoriin agikladig:
varyans %16,17; ikinci faktoriin agikladigi varyans %15,33; tigiincii faktoriin agik-
ladig1 varyans %11,26 ve dordiincii faktdriin agikladig varyans %6,54°dir. Olge-
gin agikladig1 toplam varyans ise %49,32’dir. Analiz sonuglari, 6lgekte yer alan 29
maddeden 10 unun birinci faktér, 9unun ikinci faktor, 7’sinin tgiincii faktor ve
3’iiniin dordiincii faktorde yiiksek yiik degeri verdigi goriilmiistiir.

29 maddeden olusan 6lgegin faktor sayist dort, KMO degerinin ,938; Bartlett
degerinin x*=6667,487; sd=406 (p=0,000) oldugu belirlenmistir. Olgegin birinci
faktoriiniin faktor yitk degerlerinin ,471 ile ,769; ikinci faktoriin faktor yiik de-
gerlerinin ,517 ile ,716; {iglincii faktoriin faktor yiik degerlerinin ,438 ile ,749 ve
dordiincii faktoriin faktor yiik degerlerinin ,619 ile ,699 arasinda degistigi belir-
lenmistir.

Faktor analizi ile 6lgege ait faktorler belirlendikten sonra her faktérde yer alan
maddeler belirlenmistir. Maddelerin, madde toplam puanlari ile korelasyon deger-
leri hesaplanmistir. Analiz sonucu elde edilen doniisiimlii faktor yiikleri ve mad-
de-toplam 6l¢ek korelasyonu, ortak faktor varyans degerleri ile faktor yiik degerleri
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olgegi'nin Maddele-
rinin Faktor Yiikleri, Alt Faktorlerin Agikladigi Varyanslar ve Madde Toplam Kore-
lasyon Degerleri

Taslak Dondiirme R « . Madde Toplam
Olgek D(d);?c:(e Oncesi Faktor Yiik Degerleri Korelasyon Degeri
| Madde No Faktor 1. 2. 3. 4.
© No Yiikleri Faktér Faktor Faktor Faktor
& a29 1 560 ,769 653
N 31 2349 718 632
> add 3 362 ,703 592
= 220 4 538 689 604
= a24 5 476 ,688 567
2 al? 6 308 682 ,594
= a7 7 367 609 540
© a38 8 513 ,584 A67
T al0 9 482 ,568 4480
a3 10656 AT1 436
233 11377 716 589
234 12 511 683 530
239 13 395 664 592
230 14531 663 512
232 15 470 656 558
a26 16 508 610 535
a35 17463 592 628
a28 18446 535 618
237 19 660 517 ;504
al3 20 478 749 ;394
all 21,633 653 535
al2 2 518 636 513
a21 23 5% 597 536
al5 24 552 551 493
al8 25 520 466 563
a8 26,408 438 485
a2 27 358 1699 453
ad 28 531 ,692 473
1 a5 29 541 619 514
%16,17 %1533 %1126  %6,54
g Aciklanan Toplam Varyans
= Toplam Yaryans: %49,32
kS
£
= Tablo 2 incelendiginde 6l¢ek maddelerinin faktor yiiklerinin 4 alt boyutta top-
fz_? landig1 gortilmektedir. Yapilan tekrarl faktor analizleri sonucu 44 maddeden olu-
s san Olgekte faktor yiikii 0,35'n altinda olan maddeler atilmis, maddelerin ayirt
= etme giiciinii belirlemek i¢in, madde-test korelasyonu yapilmistir. Caligmada
= madde-test korelasyonu 0,35 ve iistii degere sahip olan maddeler esas alinmistr.
& Sonugta 29 maddeden olusan ve 4 faktorlii bir 6lgek yapisina ulasilmigtir. Tim

maddelerin faktor yiik degerlerinin ,438 ile ,769 arasinda oldugu saptanmustir.
Bu faktorlerde yer alan maddeler ve alanyazindan elde edilen bilgiler dogrultu-
sunda adlandirilmis, adlandirmalarin uygunlugu konusunda uzman goriisiine
basvurulmugtur. Buna gore birinci faktor bireysel farkliliklar: tanima, ikinci fak-
tor 6grenmeyi yonetme, ligiincli faktor gelisim ozelliklerini tanima ve dordiincii
faktor yonlendirme olarak adlandirilmistir.

| RES
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Dogrulayici Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Olgegin agimlayic1 faktor analizi sonucu belirlenen 4 boyutlu yapisini
dogrulugunu smamak i¢in birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Dogrulayic faktor analizi, agimlayici faktor analizi i¢in kullanilan
verilerin toplandig1 6rneklem disinda 312 6gretmen adayindan toplanan veriler
tizerinde gerceklestirilmistir. Sekil 2°de gortldiigii iizere agimlayici faktor analizi
ile ortaya konan 4 faktorlii ve 29 maddeden olusan yapinin yordanabildigi bir esit-
lik modeli kurulmustur.

Dogrulayici faktor analizi sonucu, Ki Kare (x2) degerinin 821,33 serbestlik de-
recesinin x2/df ise 2,24’tlir. Ki kare degerleri érneklem biiyiikligiine gore degis-
mektedir. Bu degerin 6l¢egin uygulandigi mevcut 6rneklem icin kabul edilebilir
uyuma sahip oldugu sdylenebilir (Kline, 2005). Ol¢egin yap1 uygunlugu i¢in mo-
del uygunluk 6lgiitlerinden RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation),
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit Index),
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI (Comparative Fit Index) ve NFI (Nor-
med Fit Index) degerleri dikkate alinmistir. Modelin uygunluguna ilisgkin Browne
ve Cudeck, (1993) RMSEA degerinin 0,044 ve 0,10 degerinin altinda olmasi ge-
rektigini belirtmektedir (Akt. Kline, 2005) Olgegin SRMR degerinin 0,042 oldugu
belirlenmistir Byrne (2010) gore dogrulayici faktor analizinde RMSEA ve SRMR
degerlerinin sifir degerini almasi ya da sifira ¢ok yakin olmasi modelin miikem-
melligini ortaya koyar. Modelin uygun olmasi durumunda 0,90 ve iizerinde olmasi
gerekir (Kline, 2005) 6lgekte hesaplanan GFI degerinin 0,92; AGFI degerinin 0,90
olarak belirlenmigtir. Modelin uyumu durumunda GFI ve AGFI degerleri 0 ve 1
arasi deger alir, I'e yakin olmali ancak negatif degerler almamalidir (Joreskog ve
Sorbom, 1993). NFI degerinin 1'e yakin olmasi beklenir (Raykov ve Marcoulides,
2006). Dogrulayici faktor analiz sonucu NFI degeri 0,96; CFI degeri ise 0,98 oldugu
gorulmustiir. Dogrulayici faktor analizi ile elde edilen veriler modelin dogrulan-
digin1 gostermektedir.

Sekil 2°de goriildiigii gibi 6lgegin faktor yiikleri bireysel farkliliklar: tanima alt
boyutu i¢in ,44 ile ,79; 6grenmeyi yonetme alt boyutu i¢in ,58 ile ,73; gelisim 6zel-
liklerini tanima alt boyutu i¢in ,48 ile ,74; yonlendirme alt boyutu i¢in ,58 ile ,69
arasinda degismektedir.
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0.55%

0.€67

- —————— 0.6
0.5€ 0.79

0.74
0.52

Chi-3gquare=821.33, df=371, PF-value=0._00000, BM3EA=0.044

Sekil 2. Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Korelasyon Diyagrami (Stan-
dardize Edilmis)

Dogrulayic faktor analizi sonucunda elde edilen ¢ degerleri Tablo 3’te su-
nulmugtur. Tablo 3’teki bulgulara goére, Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima
Yeterliligi Ol¢eginde yer alan maddelere iliskin ¢ degerinin 6,10 ile 19,82 arasin-
da degistigi belirlenmistir. Hesaplanan t degerlerinin 1,96’dan biiyiik olmasi ,05
diizeyinde; 2,58’ den biiyiik olmast ise ,01 diizeyinde anlamli oldugunu gostermek-
tedir (Kline, 2005). Buna gore, birinci diizey dogrulayici faktor analizinde elde edi-
len tiim ¢ degerlerinin ,01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmigtur.

|
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Tablo 3. Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi t-Test Degerleri

Madde No t Madde No t Madde No t Madde No t

OYTO3 11,09 OYTO38 1941 OYTO35 19,15 OYTO 21 16,25%*

OYTO7 1535 OYTO44 1883 OYTO37 1514 OYTO18  1523*

OYTO 10 1336 OYTO26 16,98 OYTO39 17,68 OYTO?2 13,67**

OYTO 17 1531 OYTO28 1633 OYTO8 11,75 OYTO4 14,16**

OYTO20 1626 OYTO30 1597 OYTO11 16,79 OYTOS5 16,33**

OYTO24 17,64 OYTO32 18,61 OYTO12 1574

OYTO29 22,73** OYTO33 2029 OYTO13  20,39**

OYTO31 20,79 OYTO34 1741 OYTO15 18,29

“p<,001

Olgegin birinci diizey dogrulayici faktdr analizi ile elde edilen 4 faktoriiniin, bir
list yap1 olarak tanimlanan Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi degis-
kenini temsil ettigini gostermek amaciyla ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
yapilmustir. 4 gizil ve 29 gosterge degisken ile test edilen birinci diizey dogrulayici
yapiya ikinci diizey degiskeni eklenerek ikinci diizey faktor modeli test edilmistir.
Olgegin ikinci diizey dogrulayici faktdr analizinin baglanti diyagramu Sekil 3’te
sunulmustur.

e
=*0.€€
=0 . 73
0.59
0.52 T
0_€7
0_€€
0.74

0.€9
.

=+0.53

=2t -0 €0

w2s =02
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Oél

0. 51 "’0 52
0.€8
= -
U €5
—
0.58
0.€6 "’0 51
q’ﬂ,ii
=~

--0.77

o. as 0.28 =*0.59

ueq

ole1 —'—n ]

0.78 -
0lsa 0.45
0. as
0. e
—-—u €5
--n €1
-=+-0_ce
0.58 e
Faktors 0.4
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Sekil 3. Ikinci Diizey Dogrulayici Faktér Analizi Korelasyon Diyagrami (Stan-
dardize Edilmis)

Dogrulayici faktor analizinden elde edilen modele iliskin faktor yiikleri Sekil
3’te goriilmektedir. Faktor yiikleri bireysel farkliliklar: tanima alt boyutu i¢in ,44
ile ,79; 6grenmeyi yonetme alt boyutu i¢in ,58 ile ,73; gelisim 6zelliklerini tanima
alt boyutu i¢in ,48 ile ,74 ve yonlendirme boyutu i¢in ,58 ile ,69 arasinda degismek-
tedir.

Yapilan standart ¢6ztimlemelerden sonra faktorler ve maddeler arasindaki ¢t de-
gerlerinde Joreskog ve Sorbom (1993)e gore kirmizi ok bulunmamasi, tiim mad-
delerin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu ifade etmektedir. Arastirmada incelenen
uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir uyum ol¢ttleri ile birinci
ve ikinci dogrulayici faktor analizlerinden elde edilen uyum indeksleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Uyum Degerleri [le DFA’dan Elde Edilen Uyum Indeksi Degerleri

Incelenen Birinci Diizey ikinci Diizey
. Kabul Edilebilir Dogrulayici Faktor Dogrulayici
Uyum Miikemmel Uyum o o .
indeksleri Uyum Analizi Uyum Faktor Analizi
! indeksleri Uyum indeksleri
¥2/sd 0<y2/sd< 2 2< y2/d<5 2,24 2,20
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,044 0,044
S-RMR 0 <S-RMR <0,05 0,05 <S-RMR <0,10 0,042 0,042
NFI 0,95 <NFI < 1,00 0,90 <NFI<0,95 0,96 0,96
CFI 0,97 <CFI1 < 1,00 0,95 <CFI < 0,97 0,98 0,98
GFI 0,95 < GFI £ 1,00 0,90 < GFI<0,95 0,92 0,92
AGFI 0,95 < AGFI< 1,00 0,90 < AGFI<0,95 0,90 0,90

Tablo 4’teki bulgulara gore, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonucunda
elde edilen degerlerin uyumlu oldugu gériilmektedir. Bu durum “Ogretmenlerin
Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olgegi”nin yap1 gegerliliginin dogrulandigini gos-
termektedir.

Madde Ayirt Ediciligi

Olgekte yer alan her bir maddenin Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi
bakimindan 6grencileri tanima yeterliklerinin ne derece yeterli oldugunu belir-
lemek amaciyla dlgek puanlarina gore st %27’lik ve alt %27’lik grubun madde
puanlar: arasindaki farkin anlamliligs test edilmistir. Test sonucu elde edilen ¢ de-
gerleri ve anlamlilik diizeylerine iliskin bulgular Tablo 5te sunulmustur.
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Tablo 5. Madde Ayirt Edicilik Diizeyleri

F1 F2 F3 F4
Madde t Madde t Madde t Madde t

M3 -11,451(*%) M26 -11,419(**) M8 -11,013(**) M2 -10,501(**)
M7 -13,534(**) M28 -15,801(**) Mil -13,395(**) M4 -9,761(**)
M10 -14,270(**) M30 -12,029(**) Mi12 -11,898(**) M5 -11,813(**)
M17 -17,031(**) M32 -13,591(**) Mi13 -15,384(**)
M20 -17,762(**) M33 -12,887(**) Mi15 -11,083(**)
M24 -15,658(**) M34 -11,492(**) M18 -12,283(**)
M29 -20,862(**) M35 -14963(**) M21 -11,958(**)
M31 -19,260(**) M37 -11,206(**)
M38 -12,514(**) M39 -13,346(**)
M44 -18,666(**)

F1 31,398(**) F2 -21,805(**) F3 -21,679(**) F4 -14,298(**)

Toplam  -50,934(**)

sd: 338; *p<0,05; **p<0,001

Tablo 5 incelendiginde olgekteki 29 maddenin, faktorlere ve toplam puana
iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi degerlerinin -9,761 ile -18,666 arasinda degistigi
goriilmektedir. Olcegin geneli icin ¢ degeri ise -50,934 olarak belirlenmistir. Be-
lirlenen her bir farkin diizeyi anlamlidir (p<0,001). Elde edilen bu bulguya gore
ol¢egin, ruhsal zeka 6zellikleri yiiksek 6grencilerle diisiik 6grencileri ayirdig: yani
i¢ gecerlilige sahip oldugu soylenebilir.

Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular
Olgegin giivenirligini hesaplamak iizere veriler iizerinde i¢ tutarliik ve
kararlilik analizleri yapilmistir. Yapilan islemler ve bulgular asagida sunulmustur.

a) I¢ Tutarlilik Diizeyleri

Olgegin faktorlere gore ve genelinin giivenirligi; Cronbach Alpha giivenirlik
kat sayisy, iki es yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-Brown formiilii ve
Guttmann split-half giivenirlik formiilleri kullanilarak hesaplanmistir. Olgegin
geneline ve faktorlerine iliskin gtivenirlik analizi degerleri Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Giivenirlik Katsayilari

. Es Yarilar Sperman Guttmann Cronbach
Faktrler Madde Sayisi Kosrelasyonu ll;rown Split-Half Alpha
F1 10 ,705 ,827 ,822 ,867
F2 9 ,750 ,857 ,845 ,866
F3 7 ,629 , 772 ,743 ,794
F4 3 ,486 ,654 ,590 ,657
Toplam 29 ,740 ,851 ,851 ,912

Tablo 6'da gorildiugii tizere dlgegin iki es yari korelasyonlar: ,740; Sperman
Brown giivenirlik katsayis1 ,851; Guttmann Split-Half degeri ,851 ve Cronbach Alp-
ha giivenirlik katsayis1 ,912 olarak bulunmustur. Diger taraftan faktorlere iligkin eg
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yar1 korelasyonlarinin ,486 ile ,750; Sperman Brown degerlerinin ,654 ile ,857; Gut-
tmann Split-Half degerlerinin ,590 ile ,845 ve Cronbach Alpha degerlerinin ,657
ile ,867 arasinda degistigi goriilmektedir. Glivenirlik katsayilarina iliskin veriler,
ol¢egin tamaminin ve alt boyutlarinin giivenilir sonuglar tasidigini gostermektedir.

b) Kararlilik Diizeyi

Olgegin kararlilik 6zelligi incelenmis ve test-tekrar test ydntemi kullanilmigtir.
Bu ¢aligma grubu egitim fakiiltesinde 6lgegin daha dnceki asamalarina katilmamais
226 dgrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calisma grubunda iki uygulama
arasindaki stire dort hafta olarak belirlenmistir. Tablo 7’de 6lgegin geneline ve
faktorlere iliskin test-tekrar test sonuglarini gosteren bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ogrencileri Tamima Yeterliligi Olcegi Test-Tekrar Test
Giivenirlik Katsayilar:

ikinci Uygulama
F1 F2 F3 F4 Toplam
Faktorl F1 819(**)
Faktor2 F2 865(+*)
Faktor3 F3 [776(+%)
Faktord F4 J735(+%)
Toplam ,882(**)

n=226; **=p<0,001

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin dort haftalik zaman
araligina ragmen, sorulara verdikleri yanitlar arasindaki korelasyon katsayilarinin
,77 ile ,86 arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugu goriilmektedir (p<0,001). Olgegin
geneline iliskin elde edilen (r=,88) kararliligin bir diger kanitidir. Iki degisken ara-
sindaki Pearson korelasyon katsayisinin 0,70-0,89 arasinda olmasi iliskinin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2009). Buna gore hem 6lgegin genelinin hem de
her bir faktoriindeki maddelerin kararli 6l¢timler yaptig1 soylenebilir.

Giivenirlik analizleri cercevesinde elde edilen degerlere “Ogretmenlerin
Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olgegi” tutarli ve kararli élciimler yapabilme yo-
niiyle giivenirlik 6zelligine sahip bir dlcek oldugu sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin 6grencileri tanima yeterliligini belirlemek amaciyla gelistirilen
“Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olcegi”, Likert tipi besli derecelen-
dirme 6lcegidir ve 29 maddeden ve 4 faktérden olusmaktadir. Olgekteki madde-
lerin 19’1 olumlu, 10’i olumsuzdur. Olumsuz maddeler tersine puanlanmaktadir.

Olgegin gelistirilmesinde, calisma grubunu 2015-2016 6gretim yilinda Kirgehir
il sinirlari igerinde okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda gorev ya-
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pan 6gretmenler, egitim fakiiltesinin farkli anabilim dallarinin son siniflarinda
Ogrenim goren Ogrenciler ile pedagojik formasyon sertifika egitimi programina
devam eden 6grenciler olusturmus, agimlayici faktér analizinin gergeklestirildi-
gi olcegin birinci uygulamasina 631, dogrulayici faktor analizini gerceklestirildi-
gi ikinci uygulamaya ise 312 katilimeryla gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik
caligmast kapsaminda yapilan test-tekrar-test uygulamasinda 226 katilimer yer
almistir. Sonug olarak olgegin gelistirilmesi siirecine toplam 1169 6gretmen ve
6gretmen adayi katilmigtir.

44 maddeden olusan taslak olcek ile elde edilen verilerin faktor analizine uy-
gunlugunu belirlemek amaciyla yapilan analizde KMO testi,934 olarak bulunmus-
tur. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek, 29 maddeye indirilmis ve dondiirme
islemi amaciyla yapilan ikinci analizde KMO degeri ,938%e ¢ikmigtir. Faktorlerin
temel bilesenler analizini yapmak amaciyla déndiirme islemi gergeklestirilmis ve
olgekte dort faktor oldugu tespit edilmistir. Bu faktorler bireysel farkliliklar: tani-
ma, 6grenmeyi yonetme, gelisim 6zelliklerini tanima ve yonlendirme olarak ad-
landirilmistirs

Diger yandan, dogrulayici faktér analizi sonucu elde edilen model uygunluk
gostergeleri; x2/df (2,24), RMSEA= 0,054, SRMR= 0,042, NFI= 0,96, CFI= 0,98,
GFI= 0,92, AGFI= 0,90 oldugu goriilmiistir. Elde edilen veriler modelin dogrulan-
digin1 gostermektedir.

Olgegin Cronbach Alpha degeri birinci faktér icin r=,86; ikinci faktor icin
r=,86; tigtincii faktor i¢in r=,79 ve dordiincii faktor icin r=,65 olarak bulunmustur.
Olgegin geneline yonelik hesaplanan giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha i¢ tu-
tarlilik katsayisi ise r=,91 olarak hesaplanmigtir. Bunun yaninda 6lgegin giivenir-
ligini belirlemede test-tekrar test yontemi kullanilmis uygulamaya 226 6gretmen
ve 6gretmen aday1 katilmus, iki uygulama arasindaki korelasyonun r=,88 oldugu
goriilmiigtiir. Istatistiksel bulgular degerlendirildiginde gelistirilen dlgegin biitiin
maddelerinin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6grencileri tanima yeterliligine
sahip olanla olmayani ayirabildigi goriilmektedir.

Olgegin aciklanan toplam varyansin %49,32’sini aciklarken, dlcegi olugturan
faktorlerin 6z degeri birinci faktorde %16,17; ikinci faktorde %15,33; tigiincii fak-
torde %11,26 ve dordiincii faktorde %6,54 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin
Ogrencileri Tanima Yeterliligi Olgegi'nde yer alan maddelerin ayirt ediciliklerini
belirlemek amaciyla yapilan madde-toplam test korelasyon degerlerinin ,436 ile
,653 arasinda degismektedir.

[lgili alan yazin incelendiginde, “Ogretmenlerin Ogrencileri Tanima Yeterliligi
Olgegi” agimlayict ve dogrulayici faktér analizi sonuglarinin kabul edilebilir bir
diizeyde oldugu; Olgegin gegerlilik ve giivenirligine ait bulgular, 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin 6grenciyi tanima yeterliklerini belirlemek tizere kullanila-
bilir nitelikte oldugunu gostermektedir. Daha sonraki siirecte bu ¢alismada gelis-
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tirilen olgek ile farkli degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen betimsel aragtir-
malarin yapilmasi alan yazina katki saglayabilir. Gelistirilen olgek 6gretmen ve
Ogretmen adaylarina yonelik olmasi bakimindan 6nemlidir.
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Asik Senlik’in Siirlerinde Gecis Donemleri *

Transition Periods in "Asik Senlik" Poems

Dr. Yilmaz YESIL *

Oz:

Bu ¢aligmamizda Orta Asya’dan Anadolu’ya oradan da giliniimiize uzanan
ozanlik geleneginin énemli temsilcilerinden Cildirli Agik Senlik’in siirlerinde yer
alan gecis donemleri irdelenmistir. Ozanimiz 19. asirda Kafkas kiiltiiriiyle yeti-
sen o donemin dnemli sahsiyetlerinden biridir. Senlik yetistigi bolgedeki inang,
gelenek ve pratiklere hakim bir ozandir. Agik Senlik siirlerinde kullandig1 keskin
dili yiiziinden zaman zaman hedef haline gelse de sair duyarliligini asla elden bi-
rakmamuistir. Caligmalarinda insan hayatinin 6nemli donemlerine siirlerinde yer
vermistir. Bu calismalarda da siirlerinde gecis donemleri tasnif edilip yorumlana-
caktir.

Anahtar kelimeler: Asik Senlik, gecis dénemleri, siir.

Abstract:

In this study, Minstrel Cildirli Senlik located in the transitional period of the
poetry of the most important representatives of contemporary minstrelsy tradition
extending from there to Anatolia from Central Asia were discussed. Our minstrel
19th century raised the Caucasian culture is one of the important figures of that pe-
riod. Senlik faith that grows in the region, dominated by tradition and practice is a
poet. Minstrel poetry festival in the target appeared from time to time if it was also
due to the sharp language that the poet never let the sensitivity. Work has included

* 26-27 Mart 2012 tarihinde Kars'ta Diizenlenen Uluslararasi Asik Senlik Sempozyumu’nda Bildiri Olarak
Sunulmugtur. )
** Yiimaz YESIL, Gazi Universitesi, Tirk Dili Bolimii, Okutman, yesil@gazi.edu.tr.
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the poem in the important period of human life. In these studies, the classification
will be reviewed whether the transitional period in poetry.

Keywords: Asik Senlik, transition periods, poetry.

Giris

Biiyiik bir sozli kiltiirii olan ve tarihi donemlerden giiniimiize kadar bu ge-
lenegin aktarilmasinda biiyiik bir gorev ifa eden, Tiirk ozanlik geleneginin 19.
Yiizyildaki giir seslerinden birisi de Agik Senlik’tir. Ardahan ilinin Cildir ilgesinde
bagli Suhara, yeni ad1 Yakinsu-$enlikkdy olan, kéytinde dogan 4s181n okuma yaz-
ma bilmedigi fakat iyi bir dini egitimden gectigi, bunun da siirlerinde géze ¢arp-
t1g1 kaynaklarda zikredilmektedir. Asik Senlik’in yetismesinde Azerbaycan sahast
agiklarindan Hasta Hasan'in 6nemli etkisi olmustur. Ayrica Senlik’in yetistigi bu
donemin, gelenegin Narmanli Siimmani, Posoflu Ziilali gibi ustalarinin yetismesi
baglaminda Anadolu ve Azerbaycan sahalarinin miimbit bir dénemine denk ge-
lir (Artun; 2001: 301). Asik Senlik, ilk baslarda saz calmasini bilmemektedir. Asik
Nuri’den saz1 6grenerek siirlerini saz esliginde sdylemeye baslar. asiklik siirecinde
rityasinda sevgilisinin suretinin yan1 sira Hazreti Muhammed’in cemali de gos-
terilerek Pir elinden bade i¢en Senlik, badeli 451k olmanin yaninda hem halk sairi
hem de Hak 45181 olmustur. Hayatinin sonlarina dogru dinin etkisi ve Naksibendi
tarikatina intisap etmesi dolayisiyla saz ¢almay1 birakmistir (Alptekin, Cogkun;
2006: 70).

Agik Senlik, sadece siir sdyleyip saz calmamig, ayn1 zamanda hikaye de tasnif
etmistir. O, Latif Sah, Salman Bey ve Sevdakdr adl1 halk hikayelerinin musannifi-
dir. Agik siirinin usta-cirak gelenegine bagl olarak pek ¢ok ¢irak da yetistirmis-
tir. Boylelikle Senlik Kolu olarak bilinen 4sik kolunun kurucusu olmustur. Bala
Kisi, Asik Kurban, Asik Hasanbali, Asik Mehemmed, Asik Asker, Asik Kurban, Asik
Siileyman, Asik Demirkaya, Asik Emrah, Asik Bahbey, Asik Mevliit, Calali Asik
Hiiseyin Ural, Pekresenli Asik Ibrahim, Revanh Bala Mehemmed, Revanli Agik Al
Bayram, Asik Kasim ve Giilistan Cobanlar onun yetistirdigi usta asiklardandur.
(Igel; 2009; 12, Alptekin, Sakaoglu; 2006: 114, Aslan; 1975, 20) Asik Senlik, yetismis
oldugu gelenek cercevesinde degerlendirildiginde; bade i¢me, hikaye tasnif etme,
atigma yapma, muamma asma ve muamma indirme ki her agigin gosterebilecegi
bir hiiner olmadig1 diistintiliir ise tam ve usta bir asiktir.

Asik siiri belirli bir gelenekten beslenmektedir. Ama bunun yaninda Agigin
icinde bulundugu ortam; mensup oldugu milletin tarihi, kiiltiirii, inanglari, gele-
nekleri de asik siirinde etkili olmugtur. Clinkii evrendeki arz talep dengesi asik ve
toplum i¢in de gegerlidir. Toplumun beklentilerini, duygularini ve diisiincelerini
dile getirmeyen bir 4sik halktan kopuk olup halka malolma noktasinda yetersiz
kalacag diisiiniilebilir. Bu durumun aksine Agik Senlik siirlerinde halkin degerle-
rini, geleneklerini, dualarini, pratiklerini ve ona ait olan biitiin kiltiir Giriinlerini
ustaca siirlerine tagimistir. Bunu yaparken de Tiirk milletini zaman zaman sosyal
tenkitten de geri durmamustir. (Yakici; 2000: 269-279)
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Bu calismada hayatin ge¢is donemleri olarak adlandirilan dogum, evlenme ve
6liim dénemlerine ait kavramlarin Asik Senlik’in siirlerinde kullanilist ve anlam-
lar1 izerinde durulacaktir.

Insan yasaminin {i¢ 6nemli dénemi vardir. Dogum, evlenme ve liim. Bu bé-
liimlerde kendi aralarinda bir¢ok alt boliime ve basamaga ayrilir. Bu ii¢ boliim ayni
zamanda hayatin {i¢ 6nemli agsamasini ifade ettigi i¢indir ki bunlarin etrafinda
bir¢ok inang, adet, tore, toren, ayin bulunarak s6z konusu gegisleri bagli olduklar:
kiiltiiriin degerlerine gore yonetmektedir. Bunlarin amac kisinin bu gegis done-
mindeki yeni durumunu kutsamak, onun sikintisiz bir sekilde eski roliinden ay-
rilarak yeni roliine aligmasini saglamak, bu zaman zarfinda da onu korumaktir
(Ornek; 1995: 131). Arnold Van Gennep tarafindan ortaya konuldugu zamandan
beri yaklasik yiiz yildir antropologlarin ve halk bilimcilerin tarafindan ¢aligilmisg
bu dénemlerin en 6nemli 6zelligi bireye belirgin bir durumdan bagka bir duruma
geciste yardimer olmak (Cobanoglu; 1999: 160) gibi bir amag da icermektedir. Do-
gum, oliim ve evlilik esnasinda uygulanan pratiklerin yani sira dis hedigi, siinnet,
askere gitme gibi sathalar ve ¢iraklik, ustalik, kalfalik gibi yetenek gelistirme ve
ispatlama donemlerinin de birer gecis donemi olarak degerlendirilmesi s6z konu-
sudur (Karaarslan; 2010: 39).

Insanoglunun bu dénemlerle ilgili diisiince, tasarim, tutum ve davranis islem
ve uygulamalari bir halkin, bir milletin veya bir bélgenin kiiltiirti hakkinda bilgiler
vermesi dogaldir. Senlik’in siirlerinde bu donemler ile ilgili ifadeler yer yer ge¢-
mektedir. Senligin kullanisi ise o donem i¢inde yasadig1 ortamin, halkin ve kendi-
sinin kavramlara bakisini ifade etmektedir. Sevilmeyen veya istenmeyen kavram-
lar korkutma, hatirlatma amaciyla kullanilirken, sevilen kavramlar isteklendirme
ve 0diillendirme amaciyla kullanilmaktadir.

Dogum, {i¢ 6nemli gecisin ilk basamagidir. Hemen her zaman mutlu bir ola-
ya olarak kabul edilmistir. Diinyaya gelen her ¢ocuk sadece anne babasini degil
biitiin ¢evresini ve akrabalarini da mutlu etmektedir. Ozelikle kirsal kesimde ve
kiigiik topluluklarda insanlar niifuslarinin ¢oklugu ile gii¢lerinin dogru orantili
oldugunu diistinmekte buna bagli olarak da mutluluklar: sevingleri artmaktadur.
Cocugun ailede ocag: tiittiirecegi diisiincesi toplumun bu konudaki bakisini gos-
termektedir. (Ornek, age, s.131)

Kendi arasinda iige ayrilan Dogum dénemi de $enlik’in siirlerinde de yer bul-
mugtur.

a) Dogum oncesi,

b) Dogum ani,

Size Nugirevan sandi

Bize Fatih Sultan hand:

Size kible giin dogand:

Bize Kabe kerameti (152-8) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)
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Tiirk halkinin inancina gore insanoglunun dogumu ile yasayis1 arasinda bir
bag olduguna inanilmaktadir. Cuma giinii veya 6nemli giinlerde doganlarin iyi
yasayacag1 inanct hakimdir (Bkz. Yesil; 2015).

¢) Dogum Sonrasi

Didér1 olmuyan bilmez hikmeti

Fitne terkettirdi farzi ,stinneti siinnet

Her kim bulsa bu diinyada devleti

Opyle sanar bir kederi galmadi (140-2) (Alptekin, A. B. ve N. Cogkun (2006)

Miisliiman ¢ocuklarinin siinnet olmasi ve bu inancin nereden geldigi yani pey-
gamber efendimizin yaptig1 uygulamalarin siinnet oldugu ve onun dogumundan
itibaren sahip oldugu bu durum halkimizda da siinnet olarak yasamaktadur.

Hayatin ikinci gecis donemi ise evlenmedir. Hem kizin hem de erkegin sosyal-
lesme siirecinde 6nemli yer turtan evlenme ayni zamanda aileler arasinda kuru-
lan dayanismayi, akrabalig: ve ekonomik iliskiyi belirlemesi bakimindan oldukea
onemlidir. Evlenme ve bu iglemin sekli gelenek gorenek bakimindan zaman zaman
kiigiik degisiklikler gosterse de islemin oz itibariyle aynidir (Ornek, age, s.185).
Evlenmenin ve bu siiregte sirasiyla gergeklestirilmesi gereken birkag basamagi var-
dir.

a) Evlilik 6ncesi

Geydirir ¢ilpag yediri aca

Mevla'm nasib etsin gideceh haca

Padisahlar bahar basinda taca

Gotiirer gismetin diigiin toy ¢eker (114-3) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Senlik burada “gismetin toy ¢eker” derken, artik evlenme zamaninin geldigini
ifade etmektedir. Zira kismeti ¢ikmak, kismet olmak gibi deyimler evlenme yolu-
nun agildigini veya acilacagini ifade etmektedirler.

b) Evlilik ani:

Boyiiyi kinli oluf o galbi hayin

Cihmaz iireginnen dag ile diigiin

Kii¢tigii bu gece mennen yat degin

Isder ki camini iiriisvet verer (75-2) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Evlenme aninin gelin ve damat igin ne kadar mesut bir durum olduguna telmih
yapilarak seving ve acinini zit olarak kullanilmasi saglanmigtir.

Gegis donemlerinin en son ve insanlarin en ¢ok ¢ekindigi ve korktugu basama-
g1 0liimdiir. Bu basamak etrafinda pek ¢ok inanma, uygulama ve toren olusmustur.
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Bunlardan bazilari 6liimii kolaylastirmak, bazilar: geride kalani korumak, bazilari
da 6lenin yakinlarinin bozulan toplumsal diizenini saglamak iizerine bina edil-
migtir (Ornek, age, 5.207).

a) Oliim 6ncesi

Senlik soyler soziin serencamini

Mevlam sen artirma derdi gamimi

Bir giin igirerler ecel cemini

Sararlar ag beze ayag gozler (85-3) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Bir giin ecelin gelecegini ifade derken insanlarin dliim i¢in hazirlanmalarini
telkin eder.

Vefali diitnyadan agilif bir yol
“Kaf” geder hes galmaz insi, cinsi kul
“Kef” gelende ecel besi yagin bil

“Lem” melek il mevte doniip gogmiisem (159-5) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun
(2006)

Olmeyi gd¢mek olarak ifade ederek bir diinya degistirme taginma olarak ifade
etmektedir.

b) Oliim Sonrasi

Bes arsin beze ki cismi sarilir

Genis diinya o basina dar olur

Yeddi yerde gomsu hakgi sorulur

Ahret azabini gérmeh gerekdi (155/10) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Kaftan kafa hiikmederdi neyledi Siileyman’i?

Ol dasi sikip kiil eden Zal oglu Riistem hani?

Hayber’i ¢ekip koparan ol Ali pehlivan

Bellisiz etti kabrini birakt: getti felek (12/2) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Mizana gelende gurulur diizen
Saginda Muhammet solunda Adem
Herkes hesabini verir géremeden

Emel defterini gormeh gerekdi (155/16) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)
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Melehler nazirdi sag ve solunda
Yazar hayir serin bahar halina
Getirir defteri verir eline

Deyer ki sugunu gor bizim igin (162/9) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Ikinci sur ¢alar mahluk dirilir
Herkesin defteri ele verilir
Yahst yaman meskeninnen siiriiliir

Acgilanda ulu meydanin senin (164/14) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Tur Dagrnnan geldi Hazreti Musa
Dil oldu konusdu elinde asa
Misir ahalisi tutuldu yasa

Firavun'un suya battig giindiir (168-5) (Alptekin, A. B. ve N. Coskun (2006)

Senlik diyer duran duram danisem
Mabh iiziinde gosa hallar bir nisan
Vefasiz dostsansa vefali diisman

Olende gebrine giil dolandirir (89-3) (Alptekin, A. B. ve N. Cogkun (2006)

Oliim sonras giirlerin genelinde oldiikten sonra milletimizin diisiincesinde yer
alan ahiret inancina génderme yapmaktadir. Bu diinyada yapilanlarin yazildigina
inanilan amel defterine, defterin diiriilmesi derken 6lmeye, kabir de sikinti ¢ekil-
mesi derken kabir arzabina isaret edilmektedir. Ve bu stiregte pek ¢ok isi Allah’in
gorevlendirdigi meleklerin yaptigina isaret ederek pek ¢ok yerde meleklerden de
bahsedilmektedir.

Sonug:

19. Asrin giiclii asiklarindan olan Senlik siirlerinde donemin olaylarini, tarihi
ve manevi agidan dile getirmistir. Halkin i¢inde yasayip bulundugu bolgeyi ¢ok iyi
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tanimakla birlikte bir tarikata intisap etmesi miinasebetiyle dini bilgisi fevkalade
olan Senlik siirlerinde dogum, evlenme, 6liim gibi hayatin ii¢ 6nemli ge¢is kapi-
sin1 ve buralarda ne yapmak gerektigini, 6zelikle 6liim sonrasinda nelere dikkat
edilmesini hesaba ¢ekilmenin getinligini ve bu diinyada yapilanlarin iyi veya kotii
mutlaka bir giin kisinin karsisina gelecegini belirtmistir. Ayrica bu durumlar1 an-
latirken, Tiirk halk inanglar1 ve onlari karsilayan kalip ifadelere de ciddi oranda yer
vermigstir. Biz sadece asik senligin 191 siirinden 6rnekler alarak gecis donemlerini
degerlendirmeye calistik bu konuda da Ali Berat ALPTEKIN ile N. M COSKUN’un
hazirladig: kitaptan yaralandik. Ayrica senligin atigma bilhassa hikéyelerinde de
ciddi miktarda ge¢is donemlerine yer verilmesine ragmen burada belirtilmemistir.
Bunun yaninda Senlik tizerine yapilan ¢alismalar1 da incelerken onun destanlarin-
da ve siirlerinde toplumun aksayan ve olmasi gerektigi gibi gitmeyen isleri ile ilgili
elestirilerini de kendine has bir iislup ile belirtigi gortilmistiir.
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Baslarinda Asayis Bozuklugu

The Failure In Law And Order At The Biga Sancak
The XIX And Early XX. Centuries

Yrd. Dog. Dr. ibrahim 0ZTURK *

Oz:

Asayis bozuklugu insanoglunun dogasiyla belki de es deger bir ozellik goster-
mektedir. Mevcut durumun bazen memnuniyetsizligi, bazen de durumu kendi
lehine ¢evirme diigiincesi bozuklugun ortaya ¢ikmasinda etkin nedenler arasin-
da sayilabilir. Devlet otoritesinin zayifladig1 zamanlarda usulsiizliiklerin arttig
bilinen bir durumdur. XIX. Yiizyilda Osmanli Devletinin gerileme siirecinin hiz-
landig1 bir donem olmasiyla, merkez teskilatinda oldugu gibi, yerel yonetimlerde
de asayis bozuklugu 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Biga Sancag:
da dénemin sorunlarinin daha iyi anlagilmasi bakimindan somut bir 6rnek olus-
turmaktadir. Yerel yonetimler baglaminda yapilan bu ¢alisma devletin bozukluga
kars1 ne gibi tedbirler almaya galistig1, bu tedbirlerin de ne derece uygulanabildigi-
ni resmi belgelere yansiyan olaylar ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Biga Sancagi, Asayis Bozuklugu, Osmanli Devleti

Abstract:

Failure in law and order indicates an equal similarity to the nature of human
kind. Sometimes dissatisfaction with the present situation and sometimes the desi-
re to convert the situation in favour of himself may be seen among the reasons that
bring about this disorder.It is known that infraction of rules when the state autho-
rity weakens. With the acceleration of the retrogression process in the 19 th century
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of the Ottoman Empire. The failure in the law and order in local administrations
also appear to be serious problem as in the case of head governance. Biga sancak is
also concrete indication that epitomizes the problems of the era. The work, which
was done with refence to local administrations, demonstrates clearly in the events
reverberated in formal documents, what kind of precautions the goverment to take
and to what extent those precautions worked.

Key words: Biga Sancak, The Failure in Law and Order, Ottoman Empire

Giris

Osmanli Devletinde asayisi saglama cabalari tizerine yapilan sinirli bir ¢alis-
ma, bu konu iizerinde uzun soluklu arastirmalarin baslangici olmasi bakimindan
dikkate degerdir (Erder, 1980: 78; Erim, 1984: 80). Kdyden kente yogun gog¢ hare-
ketleri, Istanbul bagta olmak iizere, sehirlerde asayisin bozulmasinda énemli rol
oynamustir. Mahalle kavraminin birbirine kefaletle bagli insanlarin yasam alani-
nin, toplum kontrol mekanizmasinin, bu gé¢ edenlerin ( bircogu bekardi) bu zin-
cirin bir ol¢tide sekteye ugratilip kirilmasinda, sehrin ticari faaliyetlerinde tercih
edilen isgiicii olarak kullanilmalari ( bir 6lgiide yerli halkla gére daha ticretle galis-
tirilmalar1) 6nemli etkenler arasinda yer aldig diistiniilebilir.

Isverenlerin de daha az maliyet gerektiren bu is giiciinii tercih edip, bekar oda-
larinda ve kendi is yerlerinde barindirarak, yasamlarini siirdiirmelerine bir dl¢tide
katkida bulunmalar: zinciri kiran noktalar arasindadir. Bekar odalarinin bulun-
dugu hanlarda kalanlarin, her ne kadar geceleri bu hanlarin kapandig: diisiiniilse
de, bu insanlarin beden giiciine giivenerek, hareket etmeleri, toplumda yerli halka
gore ikinci sinif olmanin getirdigi ezici etki nedeniyle, glindiiz dahil olmak tizere,
firsat olan herhangi bir anda, sug¢ isleme ya da yardim etmeye yerli halka gore daha
meyilli hale gelebilmekteydiler. Istanbul ve Bursa gibi devrin biiyiik sehirlerin sug
nedenleri arasinda sik goriilen bu durumun, diger Anadolu sehirlerinde nispeten
daha az etkisi izlenmektedir (Faroghi, 2006: 270).

XIX. Yiizyilda Osmanli Devletinde yasanan asayis bozuklugunu birkag bas-
lik altinda incelemek konunun daha iyi anlasilmasi bakimindan yararli olacaktur.
Yaygin diisiince olan eskiyalik hareketlerinden ziyade, daha kapsamli olarak, ye-
rel yoneticilerin usulstizliikleri, iskdnda yasanan sorunlar, halkin kendi i¢cindeki
anlasmazliklar1 ele alinacaktir. Bu bozukluklarin sancak igersinde nasil bir seyir
izleyip, hangi kaynaklardan beslendigi olaylarin ayrintili incelenmesi ile goriil-
mektedir. Devletin bu usulsiizliikler karsisinda nasil bir tavir takindig1 ve ne gibi
onlemler almaya ¢aligtig1 resmi belgeler baglaminda incelendigi i¢in agik bir sekil-
de yansimaktadir.

Osmanli devlet yonetiminde sancak merkezi olan ayn1 adla anilan sancak mer-
kezi olan Biga, sinirlar1 Marmara Denizine, Canakkale Bogazinin Anadolu kesi-
mine ve Ege Denizine uzanmaktaydi. Idari taksimat icerisinde Cezayir-i Bahr-i Se-
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fid vilayeti icerisinde yer alan Biga sancag1 Biga, Balya, Can, Ezine-Bazari, Lapseki
ve Catal-Bergos (Burgaz) kazalarindan olugsmaktaydi. Ege ve Marmara Denizi ile
komsu olmasi, sancagin ekonomik ve sosyal alanda 6nemli bir gelisme gosterme-
sine katkida bulunmus ise de, ayrintili goriilecegi tizere, kagak¢iligin énemli bir
sorun olarak yer almasini da giindeme getirmistir.

1-Yerel Yoneticilerin Uygunsuz Davranislar:

Asayis bozukluguna ait bir aragtirma yapilirken yerel yoneticilerin davranislari
ortaya ¢ikarilmadikea bir sonuca ulasmak miimkiin goriinmemektedir. Yerel yo-
neticiler kimi zaman bizzat usulsiizliiklerin i¢inde yer aldiklar: gibi, bazen de geri
planda destekleyicileri olmuslardir. Yerel yonetici ziimresi icerisine miitesellim ve
voyvodalar da tasarruf ettikleri gesitli gelirler sebebiyle dahil edilmislerdir. Yerel
yoneticilerin usulsiizliikleri incelendiginde miiltezim ve voyvodalarin tasarrufla-
rindaki cesitli gelirlerin vergilerini toplarken, halkin hosnutsuzlugunu gosteren
cesitli uygulamalarin i¢inde olduklar agik¢a goriilmektedir. Miiltezimlerin bazen
zarar ettiklerini ileri stirerek belirlenen miktardan fazla vergi almaya ¢aligmalari,
devlete olan borglarini kefillerinin yetersizligi nedeniyle 6deyememeleri, icinden
sikilmasi zor durumlara yol agmaktaydi. Yerel yoneticilerin usulsiizliiklerinin na-
sil oldugu ve hangi noktalarda yogunlastig tarihsel siireg icerisinde drneklerle in-
celenmeye caligilacaktir (Emecen, 1992: 136).

Biga kazasi voyvodast Omer H. 1226 ve 1227 (1811- 13) yillarinda vergi toplama
isini kendisi yaptig1 icin 4.000 kurus ve pasalarin gecisi diye 6.000 kurus fazladan
vergi toplamigti. Durumun arastirilmast icin gérevlendirilen kethiida haksiz uy-
gulama lehinde 22 Muharrem 1229°da ( 13 Ocak 1814) Maliye Nezaretine goriis
bildirdi. Voyvodanin sugu sabit goriilerek gorevinden alindi (BOA, Cevdet- Maliye
C. ML, 24705).

Biga sancag1 miitesellimi Siileyman Aga H. 1229 (1813- 14) yilinda kaza ve
koylere gonderdigi miibasirler vasitasiyla halktan vergi disinda 100.000 kurus ile,
bundan bagka “menziliye ve miibasiriye” adiyla miktar: belirtilmeyen para topla-
di. Halkin sikéyeti tizerine sancak mutasarrifina génderilen 29 Zilhicce 1229 ( 12
Aralik 1814) tarihli emirde, ad1 gegen kisinin gérevine son verildigi, yerine Ak-
deniz kalelerinin tamirine memur Hac1 Osman Aganin tayin edildigi bildirildi
(BOA, Hatt-1 Hiimayun HAT, 52336). Biga sancaginda Esma Sultan’in iltizaminin
bulunmas: sebebiyle miitesellime kefil olacak sarrafin maddi agidan giiglii olmast
istenmekteydi (BOA, Hatt-1 Himayun HAT, 16231).

Sancaga bagli Ezine nahiyesinde 950 akge timar tasarruf eden Hasan, kendi
timarinin haksiz yere Teberdar Ibrahim Aga’ya verildigini belirterek bu konuda
sikayetci oldu. 29 Zilhicce 1230 tarihli emirde timarin kendisine iade edilmesi Biga
sancag1 mutasarrifligina bildirildi (BOA, Hatt-1 Himayun HAT, 16378).

Ayni tarihli Tunus Ocagi icin Biga, Karesi, Hiiddavendigar, Izmir'den asker
yazilacagindan, yerel yoneticilere gonderilen emirde, asker yaziminda halka zul-
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medilmemesi, usulsiizlitkk yapilmayip kanun ve nizam 6lgiisiinde alim yapilmasi
vurgulandi (BOA, Hatt-1 Hiimayun HAT, 22512).

Biga sanca@1 miitesellimi ve Bahr-1 Sefid muhafizi Ahmet Aga’nin halk tizerin-
de zuliim yaptigina dair Bayramic, Lapseki, Kazdag1 naiblerine sikayetler iletildi.
29 Zilhicce 1238 (6 Eyliil 1823) tarihli hatt-1 hiimayunda olay hakkinda ayrintili
bilgi yer almaktadir. Davanin nasil sonuglandig1 hakkinda bir bilgi bulunmamak-
tadir (BOA, Hatt-1 Himayun HAT, 33145).

Ezine ve Biga kazalar1 miidiirleri Ferhat Bey ile Veli Aga uygunsuz davranislari
yuiziinden gorevlerinden alindilar. Yerlerine sancak meclis azalarindan Osman ve
Hasan Agalar atandilar. Osman Bey ile Veli Aga gorevlerini maagsiz olarak yiiriit-
melerine karsilik, bu atanan iki kisi i¢in Biga meclis har¢larinin yarisi ile yazigma
gelirlerinin 1/ 5 i maas olarak miidiirlere birakilmasinin uygun oldugu 19 Sevval
1267 (17 Agustos 1851) tarihinde Biga mutasarrifligina bildirildi (BOA, Cevdet-
Maliye C. ML, 13527).

Sancaktaki Yoriiklerden kanunda uygun olmayan bi¢cimde iane akgesi adiyla
vergi alinmaktayd1.Yoriiklerin sikayeti tizerine 29 Zilhicce 1272 ( 31 Agustos 1856)
tarihinde mutasarrifliga gonderilen yazida, kanunda Yoriik taifesinden iane akge-
si alinmasinin bulunmadigindan geri 6denmesi, asiret iizerindeki vergi kalaninin
hazineye aktarilmasi emredildi (BOA, A. MKT. MVL, 51/ 19; Fieet, 2003: 250).

Biga kasabasinda 40 haneden ibaret bulunan Ermeni milleti 6dedigi 9822 kurus
verginin Tanzimat sonrasinda 11366 kurus 36 paraya yiikseltilmesi tizerine Siké-
yetlerini Istanbul’a bildirdiler. 26 Zilkade 1278 (25 May1s 1862) de Sadaret’ten Biga
mutasarrifligina gonderilen yazida, konunun Meclis-i Ahkam-1 Adliye’ye havale
edilip burada goriisiilditkten sonra, konunun arastirilip, verginin Ermeni milleti-
nin tahammiiliine gore alinmasi istenmekteydi (BOA, A. MKT. UM, 568/ 41).

Sancaga bagli ti¢ koyde yasayan gayrimiislimlerden belirlenen miktardan fazla
cizye alindig1 halkin sikéyeti {izerine ortaya ¢ikti. Maliye Nezareti bu konuda 29
Zilhicce 1300 ( 31 Ekim 1883) tarihinde Biga mutasarrifligini uyararak, haksiz top-
lanan cizye miktarinin sahiplerine geri verilmesini bildirdi (BOA, C. ML, 1466).

Biga'da miri ve vakif arazilerinin asarinin ihalesinde usulsiizlik yapildigina
dair Hiiseyin Hayri Efendinin sikayeti ciddi bulunarak incelenmesi Cemaziyelahir
1309 ( Ocak 1892) kararlastirildi (BOA, DH. MKT, 1914/ 78).

Yerel yoneticilerin uygunsuzlugu anlaminda bir bagka olay da Biga kaymakami
Pertev Bey diilger esnafindan Istoraki ve bazi arkadaglarini mahkeme karari olma-
dan ti¢ giin hapsettiginden muhakeme edilmesi gerekirken, bunun neden on bes ay
geciktirildigi konusunda Biga mutasarrifligindan Rebiiilahir 1311 ( Ekim-Kasim
1893) bilgi istendi (BOA, DH. MKT, 1287 2).

Bigadigli asar miiltezimi Emirzade Ahmet Aganin oglu Ali Efendi, Bayramoglu
Haci [zzet Efendi, boyaci Serkiz Aga ile Kalyan Agop Aganin koy halkindan fazla
ostir aldiklar: sikayeti tizerine adli tahkikat 12 Recep 1316 ( 26 Kasim 1898) da bas-
lanmuis olup, fazla paranin geri 6denmesi kabul edildi (BOA, DH. MKT, 2140/ 23).
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Bagka bir miiltezim Gavril Vasiliyadi Bigadi¢ ve diger kazalar asarindan zim-
meti oldugundan, kefili de bulunmadig: i¢in, mahktimiyet karar1 verilmisti. Bu
karar temyiz mahkemesince bozulmasina ragmen, miiltezimin emlakine haksiz
yere el konuldugundan bu magduriyetin giderilmesi 5 Recep 1316 ( 19 Kasim 1898)
tarihli Dahiliye Nezareti yazsiyla Biga mutasarrifligina bildirildi (BOA, DH. MKT,
2135/ 103).

Kaymakam Riistii Bey Hindistan kitli1 i¢in toplanan yardimi parasini zimme-
tine gecirdigi, riigvet alarak bir koye ait araziyi diger koye haksiz bir sekilde ver-
digine dair ihbar Déhiliye Nezaretine Nisan 1901’de ulast1. Konu tizerinde gerekli
incelemenin yapilmasi kararlastirildi (BOA, DH. SER, 2465/ 67).

Sancaktaki bazi agsar miiltezimleri Zilhicce 1319°da ( Mart- Nisan 1902) zahire
fiyatlarinin yiikselmesini sebep gostererek, asar iltizaminda biiyiik zarar ettikleri-
ni ileri sitrmekteydiler. Bundan dolay1 emlak ve arazilerine el konuldugunu Istan-
bul’a ilettiler. 26 Zilhicce 1319 (5 Nisan 1902) tarihli yazida, miiltezimlere kolaylik
gosterilmesi istenmekteydi (BOA, DH. MKT, 2599/ 59).

Biga kaymakami Hasan Bey kaza isleriyle yeterince ilgilenmeyip, vaktini Go-
nen’deki ¢iftliginde gecirdigi yoniinde sikayetler iizerine Déhiliye Nezaretince 07
Rebitilevvel 1326 (9 Nisan 1908) tarihinde sorusturma baslatildi. Sorusturmanin
ne sekilde sonuclandigina dair elimizde kesin bir bilgi yoktur (BOA, DH. MKT,
1245/ 76).

Sancakta halk reji kolcularinin 1rz ve namuslarina tasallut ettigi yoniinde Biga
kaymakamina sikéyette bulunmustu. Kaymakamin da kolcular1 hakli ¢ikaracak
sekilde tahkikat yaptig1 yoniinde Déhiliye Nezaretine 16 Safer 1327 (9 Mart 1909)
halkin belirledigi temsilciler sikayette bulundular (BOA, DH. MKT 2761/ 68; BOA,
DH. MKT, 2792/ 71).

Yerel yoneticilerin karistig1 usulsiizliikler baglaminda liva idare meclisi ve
mahkeme tyeliklerine fesat karistirildigi yoniinde Dahiliye Nezaretine birgok
sikayet iletilmekteydi. Biga sancaginda 1909’daki se¢imlerde usulsiizliik yapildi-
g1 yontinde Suphi ve arkadaslar: tarafindan nezarete gonderilen telgrafin tetkik
edilmesi i¢cin Biga mutasarriflig1 gorevlendirildi (BOA, Dahiliye Nezareti Mektubi
Kalemi, 2866/ 100).

Ezine Jandarma kumandani Fuat Efendi halkin ziraat ¢aligmalarina engel ol-
maktaydi. Halk Biga kaymakamlig1 vasitasiyla sikdyetini Dahiliye Nezaretine
iletti. Nezaretin 19 Muharrem 1334 ( 27 Kasim 1915) tarihli Biga Kaymakamli-
grna gonderilen telgrafta, konunun iyice arastirilip ayrintili bilgi verilmesi istendi
(BOA, DH. EUM. 3.$b, 10/ 16).

Halkin sikayet ettigi konulardan birisi de vergilerin asir1 bulunmastydi. Bu an-
lamda Biga, Can ve Ezine’de “tedrisat-1 ibtidaiye” vergisinin makul bir seviyede
tutulmasi istegi yerel yonetime aktarildi. Maarif hissesinin bir kisminin hususi
biitceden karsilanmasi, bu konuda sikéyete yer verilmemesi konusunda Dahiliye
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Nezareti Biga mutasarrifligina 9 Zilhicce 1334 (7 Ekim 1916) tarihinde yazi1 gon-
derdi (BOA, Dahiliye Nezareti Umur-1 Mahalliye Vilayat Midiiriyeti, 59/ 28).

Yerel yoneticilerin XIX. Yiizyil asayis bozuklugu tizerinde etkileri bitytiktii. Bu
anlamda gorevi suistimal, zimmete para gecirme, halk tizerinde uygunsuz dav-
ranslar ele aldigimiz donemin sik¢a goriilen olaylar: arasinda yer almaktadir.
Merkezi otoritenin uygunsuzlugu goriilen yoneticileri azletmesi gegici bir ¢6ziim
olarak yer alsa da, sorunun kaynagina inilememesinden dolay: etkili olamamuigtir.
Merkezi otoritenin XIX. Yiizyil ilk ¢eyreginden itibaren genislettigi reform hare-
ketleri, yerel yoneticilerin yerel gii¢ odaklari ile siki iligkilerinin kesilmesine yone-
lik ise de, bu baglilik zincirinin tam olarak kirilamadig1 goriilmektedir.

2-Iskanda Karsilagilan Sorunlar

Iskan Osmanli Devletinde yaygin yasanan bir kavram olarak kargimiza ¢ik-
maktadir. Devletin genisleme siirecinde Anadolu’dan Balkanlara ve diger bolgele-
re ” senlendirme” anlayisi ile yogun go¢ yasanmustir. Gerileme donemiyle birlikte
toprak kayiplarinin hizla arttig1 XIX. Yiizyil ikinci yarisindan itibaren Anadolu bu
sefer aksi yonde goge sahne olmustur. Yogun bir niifusun kisa bir siirede Anado-
lu’ya gelmesiyle iskdn alaninda 6nemli sorunlar yasanmaya basladi. Bu aragtirma-
da iskdnin yarattig1 sorunlar somut rneklerle ele alinmaya ¢alisilacaktir. Ornek-
lemelerden sonra ne gibi ¢oziimlerin getirilmeye calisildig1 ve sonugta ortaya ¢ikan
manzara degerlendirilecektir.

Biga sancaginda iskan olunan bazi Dagistan muhacirleri bolgenin hava ve su-
yuna uyum saglayamadiklarindan hemserilerinin bulundugu Mus ve Kars san-
caklarinda yerlestirilmelerini istediler. Inceleme sonucunda go¢menler arasinda
uyumsuzluktan dolay1 hastalik ortaya ¢iktigindan, Sadaret’ten 9 Rebiiilahir 1278
tarihinde Biga mutasarrifligina gonderilen yazida, iki sancakta iskan edilmek iste-
yen muhacirlerin yerlestirilmelerine izin verildigi belirtilerek, go¢ sirasinda muha-
cirler icin gerekli tedbirlerin alinmasi istenmekteydi (BOA, A.MKT. NZD, 372/ 31).

Sancak dahilindeki Dimetoka kazasinda iskan ettirilen Cecen muhacirleri yerli
halka karg1 hirsizlik ve yaralama gibi ¢gesitli olaylara karismaktaydilar. Sadaret’ten
mutasarriflia gonderilen 1 Safer 1279 (29 Temmuz 1862) tarihli yazida, go¢men-
lerin bu hareketine miidahale edilip, olaylara karisanlarin cezalandirilmasi emre-
dildi (BOA, Y. PRK. UM, 1/ 2).

Biga kazasinda muhacir iskanina tahsis edilen arazinin bir kismi1 Nusret Pa-
sanin arazisi oldugundan burada inga ettirilen muhacir evlerinin yiktirilmasi Sa-
daret’ten Biga kaymakamligina 29 Cemaziyelevvel 1300 ( 7 Nisan 1883) bildirildi
(BOA, Y. PRK. SGE, 1/ 1).

Biga kazasinda iskan ettirilen Kafkas muhacirlerinden bazilar1 tayinatlarinm
alamadiklarindan serkeslige baslayip, cevreye zarar vermekteydiler. Yerel kuvvetle
serkesligin Oniine gecilemeyecegi anlagildigindan, Umum Jandarma Kumandan-
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ligrnca 28 Rebiiilevvel 1301 takviye kuvvet gonderilmesi kararlastirildi (BOA, Y.
PRK. DH, 1/ 70).

Bu olayin bir benzeri ayin yilin Zilhicce ayinda yasandi. Cerkes muhacirler du-
rumdan memnun olmadiklari i¢in uygunsuz hareketlerde bulunmaya bagladilar.
Mubhacir isinin diizene girinceye kadar rahat bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in bolgede
seyyar yirmiger kisilik iki kol halinde jandarma bulundurulmasi Umum Jandarma
kumandanligindan 16 Zilhicce 1301 ( 7 Ekim 1884) tarihinde talep edildi (BOA,
Y. A. RES, 25/ 30).

Biga sancagina tahammiilden fazla muhacir iskani 6zellikle 1885 yilinda dikkat
cekmektedir. Bu hesapsiz iskdn mubhacirlerin ihtiyaglarin yeterince karsilanama-
masini giindeme getirdigi gibi, halk ile go¢menler arasinda da sorunlari arttirmak-
tayd1. Sancaktaki iskana bagli sorunlarin ¢6ziimil i¢in komisyon kuruldu. Komis-
yon 25 Muharrem 1303 (3 Kasim 1885) raporunda sancaga asir1 sayida muhacir
gonderildigini, bunlarin iskan ve iagesinin temin edilmesinin iyice zorlastigindan
sancaga daha fazla muhacir gonderilmemesini 6nemle vurguladi (BOA, Y. A. RES,
30/33; Y. A. RES, 29/ 43; Y. A. RES, 31/ 28).

Mubhacirler ile yerli halk arasinda sancak dahilinde 6nemli sorunlarin ¢iktig1
zamanlar da az degildi. Safer 1305 ( Ekim- Kasim 1887) de Biga kazasinin adli-
ye koyiinde muhacirler ile yerli halk arasinda 6ldiirme ve yaralamaya kadar giden
olaylar ortaya ¢ikt1. Olaylarin bolgede iki ay kadar stirdiigii gorillmektedir. Meclis-i
Viikela tarafindan s6z konusu ihtilafli arazinin satin alinmasi dngériilmiisse de,
yine de tartismanin bitmedigi olaylarin yayilisindan anlagilmaktadir (BOA, MV,
26/ 7).

Mubhacirlerden Cenan Aga vekil sifatiyla yasaga ragmen disaridan muhacir
getirtip, miri ormanlara yerlestirmeye kalktig1, bu ytizden de bir¢ok muhacirden
para aldig1 yoniinde Dahiliye Nezaretine bilgi ulasmisti. Biga mutasarrifligina
gonderilen 06 Rebiiilevvel 1306 ( 10 Kasim 1888) emirde, bunun 6nlenmesi i¢in
gerekenin bir an énce yapilmasi istenmekteydi (BOA, DH. MKT, 1563/ 10).

Bulgaristan muhacirlerinden olup gegici olarak Biga’da iskin edilenlerin or-
manlara zarar vermeleri tizerine, bunlarin buradan ¢ikarilmalari icin zor kulla-
nilmayarak nasihatte bulunulmasi ve uygun araziye yerlestirilmeleri konusunda
gayret gosterilmesi Dahiliye Nezaretinin 16 Sevval 1306 ( 15 Haziran 1889) tarihli
emrinde belirtilmisti (BOA, DH. MKT, 1617/ 14).

Mubhacirlere hicret tarihlerinden itibaren alt1 yil askerlik muafiyeti taninmis-
t1. Bu siirenin dolmasindan sonra askerlik yapmalar1 gerektigi konusunda Biga’da
ortaya cikan bir anlasmazliga Sevval 1306 ( Mayis- Haziran 1889) ¢6ziim bulundu
(BOA, DH. MKT, 1617/ 132).

Muhacirlerin 1896 yil1 Ocak ay1 itibariyle Biga kazasinda 70 adet koy teskil et-
tikleri ve bu koylere cesitli isimler verildigi bir belgeden anlagilmaktadir (BOA, 1.
DH, 1330/ 1313-B- 47).
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Yerli halk ile g¢menler arasindaki anlasmazligin giderilmesi i¢cin bolgeye gon-
derilen Yaver-i Ekrem Dervis Pasa alinmas: gereken tedbirlere iligkin arizay1 7 Re-
bitilahir 1305’de ( 23 Aralik 1887) Sadaret’e takdim etti (BOA, Y. A. RES 41/ 4; Y.
A. RES, 40/ 28). Dervis Paganin arizasindan sonra da olaylarin araliklarla devam
ettigi goriilmektedir. Anlagsmazligin ¢6ztime kavusturulmasi icin Bab-1 Fetva ve
Defter-i Hakani Nezaretinden giivenilir bir memurun gorevlendirilmesi kararlas-
tirildi (BOA, Y. A.RES, 50/ 18). Ramazan 1309 (Nisan 1902) da Sura-y1 Devlet azasi
Abdullah Bey ile bir yaver sorunun halledilmesi igin bélgeye hareket ettiler (BOA,
Y. A. HUS, 260/ 97).

Biga kazas1 bidayet mahkemesi aza se¢imlerinin usul ve nizama uyulmadigy,
iskn konusuna gerekli 6nemin verilmedigini bildiren muhacirlerin beyaninin
arastirilmasi istenmisti. Sikdyet konusuna iskdnin da eklenmis olmasi bir ol¢iide
iskana dikkat ¢ekilmesi anlaminda mahkeme iiye se¢imlerinin kullanilabilecegini
de disiindiirmektedir (BOA, DH. MKT, 1525/ 92).

Biga kazasinin Ahmet-pasa koyiinde iskan olunan Cerkes muhacirlerine tahsis
edilen arazinin heniiz muhacirler arasinda taksim edildigine dair D4hiliye Neza-
retine ulagan sikayetler karsisinda konunun 16 Muhaarrem 1308 ( 1 Eylal 1890)
arastirilmasi istendi (BOA, DH. MKT, 1786/ 69).

Muhacirlerin iskdninda belli bir siire vergilerden muafiyet taninmakta olup, bu
stirenin bitiminde ise emlak ve temettuat vergilerini 6demeleri, kanunlarda goste-
rilen zaman sonunda zorunluydu (BOA, I.ML, 15/ 1313/Ca-03).

Mubhacirlerle yerli halk arasindaki arazi anlagmazliginin Ramazan 1309’da
( Mart- Nisan 1892) Sura-y1 Devlet azasindan Abdullah Bey gorevlendirilmis ve
buna da bir yaverin refakat etmesi kararlastirilmist: (BOA, Y. A. HUS, 2607/ 97).

Biga sancaginda yogun muhacir niifus iskani sonucunda H.1310 (1892- 93) yeni
bir iskanin gerceklestirilmesi yasaklandi. Ancak bu kurala bilerek ya da bilmeye-
rek uyulmadigina dair belgelerde 6rneklere rastlanmaktadir (BOA, DH. MKT, 107/
13; BOA, DH. MKT, 47/ 4; BOA, DH. MKT, 8/ 37). Bazi1 muhacirlerin Gelibolu
mutasarrifliinca uyariya ragmen gonderildiginden bu mutasarrifliga ayrica uyari
yazisi gonderildigi anlasilmaktadir (BOA, DH. MKT, 2027/ 52).

Biga sancagina asir1 go¢ hareketi nedeniyle bazi tedbirler alinmaya baslandi.
Yerine ulagmamis muhacirlere Liva meclisince alinan karar uyarinca arazi satil-
mamasinin uygun bulundugu Déhiliye Nezaretince Biga mutasarrifligina 13 Ce-
maziyelevvel 1310 (3 Aralik 1892) tarihinde bildirildi (BOA, DH. MKT, 2027/96).

Mubhacirler iizerine kaydedilen arazi ve emlakin fahis bir fiyattan yazilmasi
6deyecekleri vergi miktarini arttirdigi icin bu vergileri 6deyemediklerinden zor
duruma diigmekteydiler. Yerel yoneticilerin bu usulsiiz davraniglarinin éniine ge-
¢ilmesi Biga mutasarrifligina gonderilen 23 Saban 1309 tarihli emirle istenmektey-
di (BOA, DH. MKT, 1942/ 55).
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Arazi ihtilafi konusu bazen uzun bir siire ¢6ziimlenememekteydi. Boyle du-
rumlarda halkin sikayeti daha da artmaktaydi. Yerel yoneticilerin ilgisizligi, ya da
yapilan tahkikatin bir sonuca erdirilememesinden kaynaklanan ¢oztimstizliikler
daha tist makamlara iletilmekteydi. Kaza halki adina Servet Beyin sikayet telgrafi-
na gereginin yapilmasi i¢in Dahiliye Nezareti mutasarrifligi uyarmaktaydi (BOA,
DH. MKT, 1981/ 107).

Dagistan muhacirlerinden Mirzanin tasarruf ettigi Sultan Ciftligi arazisi keyfi
bir sahiplenmeyi 6nlemek i¢in hiikiimet tarafindan Nisan 1898’de satin alinmasi
kararlastirilip, durum Biga mutasarrifligina bildirildi (BOA, I. ML, 26/ 1315-Za-
34). Mirza daha 6nce arazinin kendisine ait olup, diger muhacirler tarafindan ara-
zisinin zapt edildigini ileri sirmiistii (BOA, Y. A. RES, 81/18). Muhacir tarafindan
bosu bosuna zapt edilen arazinin geri alinmast i¢cin Muhacirin Idaresi Heyet-i He-
sabiye miimeyyizi Ata Efendi ile Defter-i Hakani’den bir memurun gérevlendiril-
mesi Aralik 1898’de kararlagtirilip uygulamaya konuldu (BOA, 1. DH, 1359/ 1316-
B- 20).

Yogun iskan alani olarak yer alan Biga sancaginda Muharrem 1317 ( Mayis-
Haziran 1899) da niifus tahriri yapilmasi kararlastirildi. Tahririn ger¢eklesebilme-
si i¢in gerekli hazirliklarin yapilmasina baglandi (BOA, DH. MKT, 2208/ 122).

Biga sancaginda bazi muhacirlerin miri araziden izinsiz agag kestikleri belir-
lenmisti. Yerel yonetim bu konuda nasil bir muamele yapilacagi konusunda 15
Muharrem 1327 ( 6 Subat 1909) Dahiliye Nezaretine bagvuruldu (BOA, Dahiliye
Nezareti Mektubi Kalemi, 2763/ 95).

Mubhacirler konusunda bazen kendi ihtiyaclarini karsiladiklar: takdirde yerleri-
ni terk edip bagka yere yerlesmeleri halinde, eski iskin alanlarina dondiiriilmeyip,
karisgilmamaktaydi. Bu anlamda Ankara’daki isk4n alanlarini terk edip Biga’ya
yerlesen Bosna muhacirlerine kendi ihtiyaglarini karsiladiklar: i¢in dokunulma-
mas1 yoniinde Biga mutasarrifliginin yazisina 11 Safer 1327 (4 Mart 1909) tarihin-
de cevap verildi (BOA, Dahiliye Nezareti Mektubi Kalemi, 2757/ 47).

Muhacirlerin iskdninda devlet 6nemli sorunlarla karsi kargiya kalmigtir. Dagil-
ma siirecinin hizlanmast ile, XIX. Yiizyilin son ¢eyreginden itibaren, Balkanlar, Ki-
rim vs yerlerden Anadolu’ya gittikge artan go¢ dalgast yasanmigtir. Memleketinde
biitiin mal varligini birakip gelen go¢menlerin maddi durumlari kendi kendilerine
yetebilecek durumda degildi. Bunlarin gecici ve daimi iskanlarinin saglanabilmesi
i¢in Muhacirin Komisyon Midiiriyeti biinyesinde bir yapilanmaya gidilmistir. Ar-
tan go¢ nedeniyle gelenlerin ihtiyaglarin karsilanmasinda biiyiik sikintilar bas gos-
termistir. Goglerin kis mevsimi yaklagirken daha da artmasi, barinma ihtiyacinin
temin edilmesini zorlastirmakta, elverigsiz hava kosullar yiiziinden evlerin yapi-
mina ancak bahar aylar1 gelmeden baglanamamaktadir. Yaklagik 7-8 ay gibi uzun
slire bu insanlarin uygun yerlerde barindirilip, giinliik ihtiya¢larinin saglanmasi
onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sikintilara gelen gé¢menlerin
iskan alanlarini begenmemeleri ( bunda hemserilerinin bulunduklar: yerleri tercih
etmeleri, kendi memleketlerindeki gibi verimli topraklarin olmamas, iskin alan-
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larini bireysel ya da toplu terk edisler) sonucunda yasanan bagibozuk hareketler
asayisin saglanmasini gii¢lestirmektedir.

Iskanda kargilagilan sorunlarin biri de muhacirlerin iskan alanlarinin yetersiz-
ligi ile begenmemeleri yiiziinden terk etmek istemeleri de 6nemli bir neden olarak
gortilmelidir. Belgelerde “havaya imtiza¢ edememekten” kaynaklanan sikintilar
ileri stirtilerek iskan alaninin degistirilmesi istenmekteydi. Donemin sartlar1 dik-
kate alindiginda biiyiik bir niifusun bir yerden diger bir yere nakli gesitli sorunlari
da beraberinde getirecegi devlet tarafindan hos karsilanmamuistir. Boyle istekler
cogu kez reddedilip, yerel yoneticilerce go¢tin durdurulmas: vurgulanmistir.

Mubhacirlerle yerli halk arasinda arazi anlasmazliklari yiiziinden 6nemli sorun-
larin yasandig1 goriilmektedir. Bu anlamda yerli halk arazilerinin haksiz yere isgal
edildigi konusunda bir¢ok kez sikédyette bulunmustur. Merkezi yonetim sikéyetle-
rin degerlendirilip, bir an 6nce ¢éziime kavusturulmasi istemistir. Unutulmamasi
gereken bir nokta da, yerel yoneticilerin de dolayli olarak bu anlasmazliklarda rol
aldiklari, ¢ikarlarina gore, bir taraf lehine tavir koyduklar: anlagilmaktadir. Dev-
letin gerekli tedbirlerin alinmasi yoniindeki isteginin ¢ogunlukla etkili olmadig:
acikea goriilmektedir.

3-Halkin Karistig1 Usulsiizliikler

Halk kendi arasindaki sorunlarda usulsiizliikler kapsaminda 6nemli yer tut-
maktadir. Bireysel anlagmazliklar konumuz dist oldugu igin toplumu etkileyen
sorunlar ele alinmaya ¢alisilmistir. Bu sorunlar kapsaminda Tiirklerin kendi ara-
larindaki anlagmazliklar: yaninda, gayrimiislim vatandaslarla da gesitli sorunlar
yagsandig1 anlasilmaktadir. Devletin yerel yoneticilere génderdigi gesitli yazilarda
sorunlarin bir an 6nce giderilmesi yoniindeki ¢agrilarin tam anlamiyla sonuglan-
dirilamadig1 ve alinan tedbirlerin etkinligini gosteremedigi dikkat cekmektedir.
Tarihsel siirecte olaylarin incelenmesi bize daha somut bilgiler sunmaktadir.

Eski Biga Voyvodast Ismail Aga 6liince Muharrem 1229 (Aralik 1813- Ocak
1814) muhallefatinin veresesine iadesi i¢in yiiz bin kurus bedel istenmisti. Bu be-
delin neye kars: istendigi konusunda bir bilgi yoksa da, muhtemelen bir borg kar-
silig1 oldugu diisiiniilebilir. Veresesinin bu miktarin 50000 kurusa diisiiriilmesi
yolunda bir beyaninin olmadig1 belgeden anlagilmaktadir (BOA, C. ML, 24132).

Biga kasabasinda 6len Cancinoglu Mustafanin muhallefati mahkemece belir-
lenip, varislere taksim edilmis iken hi¢ beklenmeyen bir durum ortaya ¢ikti. Mus-
tafanin dort yiiz kese geliri oldugu yalandan ¢evreye yayilarak kisisel esyalar diik-
kénlar1 ve hayrat cesme suyu fazla yazilarak miriye zapt edilmesinin 6nlenmesi
ve hileli bir sekilde miibasir tarafindan alinmasini 6nlenmek i¢in baski yapildig:
konusunda 29 Safer 1229 ( 20 Subat 1814) tarihli dilek¢eye, bu konuda gerekli tah-
kikat yapilip s6ylenenlerin asilsiz oldugu Biga mutasarrifliginca bildirildi (BOA,
C. ADI, 2216).

|



Biga Sancagi’'nda XIX. Yizyil Ve XX. Yiizyll Baslarinda Asayis Bozuklugu |—

Biga sancag ¢evresindeki kazalardan Ayvacik kazasina gelen Zeybekler 1849
yilinda halka zuliim yapmaktaydilar. Halkin sikayeti tizerine Déhiliye Nezareti
mutasarrifliga gonderdigi 29 Zilkade 1265 ( 16 Ekim 1849) tarihli yazisinda, halka
zuliim edilmesinin bir an evvel 6niine gecilmesi i¢in uyarida bulundu (BOA, C.ZB,
4542).

Sancak déhilinde satilan hayvanlardan kurusta bir para olarak alinan vergi-
yi halkin vermek istemedigi yoniinde mutasarrifligin sikayeti izerine 29 Zilhicce
1265 ( 15 Kasim 1849) tarihli yazida, bunun kanuna uygun olup alina geldiginden
kaldirilmasinin s6z konusu olmadig: bildirildi (BOA, C. ML, 28287).

Halkin 6dedikleri halde ikinci kez vergi alinmasina yonelik suistimallerin san-
cakta sik yagandigi goriilmektedir. Gogerler tizerinde daha etkili olan bu gayretler
sikayet neticesinde Istanbul’a ulasmis, bu uygulamalardan vazgegilmesi konusun-
da sert uyarilarin yapildigi Muharrem 1270 ( Ekim-Kasim 1853) tarihli bir belgede
somut bir 6rnek teskil etmektedir (BOA, A.MKT. NZD, 97/ 90).

Sarraf Istefan’in Kesan kazasinda Sam Baba merasina bolge halki tarafindan
miidahale edilmisti. Istefan’in konuyu iist makamlara iletmesiyle Sadaret’ten Biga
mutasarrifligina gonderilen 25 Rebiiilevvel 1278 (30 Eyliil 1861) tarihli yazida, mii-
dahalenin 6nlenmesi énemle vurgulanmaktaydi (BOA, A. MKT. NZD, 368/ 77).

Mali alanda da baz: usulsiizliikler yasanmaktaydi. Beslik ve metelik Ezine ve
Eceabat’ta piyasada kabul gormiiyordu. Bu yiizden de alig-veriste olumsuzluklar
yasanmaktaydi. Sikintinin artmas {izerine Biga mutasarrifligi Dahiliye Nezare-
tine 29 Rebiiilevvel 1297’de bu konuda nasil hareket edilecegine dair goriis istedi
(BOA, Y.PRK. UM, 1/ 88).

Halk arasinda arazi anlasmazIlig1 da 6nemli yer tutmaktaydi. Sancakta iki koy
arazi ytizinden anlasmazliga diistiiller. Anlasmazligin giderilmesi i¢in ne gibi bir
yol izlenecegi konusunda yerel yonetim 7 Cemaziyelahir 1302 ( 24 Mart 1885) Da-
hiliye Nezaretine bagvurdu (BOA, Y. PRK. ASK, 26/ 24). Bu anlagmazliklarda ihti-
lafin siirdiigii siirece vergiler de tahsil edilememekteydi. Bu vergilerin daha sonra-
ki yillarda alinmasi yoluna gidilmistir (BOA, DH. MKT, 1766/ 68).

Biga sancag: sahillerinden Yunanistana yapilan koyun ihracinin askerin et ih-
tiyacini sikintiya soktugundan 13 Cemaziyelevvel 1303 ( Subat- Mart 1886) yasak-
lanmas: kararlastirildi. Bu yasaga ragmen yine de gizliden ihra¢ edildigine dair
bilgiler mevcuttu (BOA, MV, 7/ 82). Bu yasagin sik¢a delindigi konusuna bir 6rnek
de Cemaziyelahir 1305 (Aralik 1877- Ocak 1878) Behram koyiinden ihtiyar mec-
lisinin yardimiyla hayvan kagirilmakla yetinilmeyip, ayn1 zamanda giimriige de
saldir1 diizenlenmisti (BOA, DH. MKT, 1490/ 92).

Kereste tacirleri Biga’daki miri ormanlardan kontrato haricinde agag¢ keserek
Sire’ye kagirdiklar belirtilmisti (BOA, DH. MKT, 1744/ 88). Kagak¢iligin 6nlen-
mesi i¢in Biga’ya gonderilen orman bagmiifettisinin gérevini ihmal ettigi yoniinde-
ki sikéyet tizerine konunun arastirilip sonuca baglanmasi istendi (BOA, DH. MKT,
1737/ 30; BOA, DH. MKT, 1739/52).
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Zilkade 1306 ( Haziran-Temmuz 1889) da Dimetoka kasabasi yerli halki ile Ad-
liye kéytinde sakin Rumeli muhacirleri arasinda siirekli kavganin tahrikgileri olan
koy muhtar: ve ayni kdyden bazi kisilerin baska bir vilayete gonderilmesine karar
verildi (BOA, DH. MKT, 1639/ 106).

Asayis bozuklugunun sinirlari o kadar genisti ki, kalp altin bile piyasaya siiriil-
mekteydi. Manastirli olup Biga'da kalp altin siiren Zagrab ve Bayram adl1 iki kisi
Cemaziyelahir 1307 ( Ocak- Subat 1890) da sugiistii yakalandilar (BOA, DH. MKT,
1698/ 23).

Biga kazasi ile Gonen kazasi arasinda hudut tespiti konusunda anlagmazlik basg
gosterdi. Muharrem 1312 (Temmuz-Agustos 1894) tarihinde meydana gelen bu ih-
tilafin ¢oziilmesi icin her iki kaymakam ve idare heyetlerinin bir araya gelmesi
gerektigini Dahiliye Nezareti Biga mutasarrifligina 4 Muharrem 1312 ( 8 Temmuz
1894) iletti (BOA, DH. MKT, 257/ 8).

Eyliil 1901°de Biga kasabasinda kasten gikarildigindan siiphelenilen bir yangin
onemli hasar meydana getirdi. Ug dért yerde ayni anda baglayan yanginda ii¢ yiiz
hane kiil olmustu. Yangin sonrasi yapilan incelemede Ermenilerin bir hareketinin
sonucu oldugu siiphesine ulagilmisti. Yanginda evi yananlar i¢in ekmek yardimina
baslandi8i, ancak belediyenin bu yardimi yapmaya yeterli giicii yetmeyeceginden
Pirlepe selzedeleri igin bastirilan iane biletlerinin sayisi arttirilarak yanginda zarar
gorenler icin de buradan katkida bulunulmasi kararlastirildi (BOA, 1.SE, 14/ 1319-
Ca-3; BOA, DH. MKT, 2525/ 129; BOA, DH. MKT, 2536/ 66).

Arazi anlagsmazliklari icerisinde koyler arasindaki ihtilaf 6nemli yer tutmaktay-
d1. Sancaga bagli KIramanti ve Danismend kéyleri arazi ihtilafi yliziinden birbirle-
rine diigmiislerdi. Dahiliye Nezaretinden mutasarrifliga gonderilen 18 Muharrem
1318 (18 Mayis 1900) tarihinde konunun arastirilmasi {izerinde durulmaktaydi
(BOA, DH. MKT, 2346/ 95).

Sancak dahilinde iskan edilen Dagistan muhacirleri halkin elinde olan Sultan
Ciftligi arazisine miidahale etmekteydiler. Sikayet tizerine Sadaret’ten 14 Ramazan
1323 (21 Aralik 1905) tarihinde Dahiliye Nezaretine gonderilen yazida miidahale-
nin 6nlenmesi istenmekteydi (BOA, A. MKT. MHM, 528/ 11).

Ayvalik’ta dinamit ile balik avlanmasinin yasaklandigini belirten emirden son-
ra, bogazin her iki tarafindaki balik¢ilarin da dinamit kullanmamasi hakkinda
gerekli terbilerin alindigina dair Biga mutasarrifligi 18 Safer 1327 ( 11 Mart 1909)
Dahiliye Nezaretine yaz1 gonderdi (BOA, DH. MKT, 2763) 95).

Kazaya bagli koylerden 6nceden ayrilmis olup, tekrar geri donen Rumlara onla-
rin emlakinden verilen Miisliiman muhacirler tarafindan izin verilmeyip, kéyleri-
ne sokulmadig: yoniindeki sikéayetin gercek ise bu durumun 6nlenmesi i¢in Emni-
yet-1 Umumiye Miidiiriyetinden Kale-yi Sultaniye mutasarrifligina 29 Rebitilahir
1337 (1 Subat 1919) yaz1 gonderildi (BOA, DH. SFR, 96/ 7, BOA, DH. SER, 96/ 258).
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Léapseki, Ezine, Bayramic taraflarinda, gocebe olmasi muhtemel, hayvancilikla
ugrasan bazi kimselerin askere gitmek istemedikleri yerel yoneticilerce Déhiliye
Nezareti ve Umum Jandarma Kumandanligrna Recep 1334 ( Mayis- Haziran 1916)
bildirildi (BOA, DH. EUM.3.Sb, 13/ 92).

Asayis bozuklugu kapsaminda halkin kendi i¢inde yasadig1 sorunlar da 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bu sorunlar arasinda bazi mallar tizerinde yasanan fahis fiyat
uygulamalar1 inceledigimiz dénem igerisinde sik karsilagilan olaylar arasindadur.
Mubhacirlerin iskdninda halkla arazi meseleleri iizerine sikintilar 6n plana ¢ikmak-
tadir. Bu anlagmazliklarda yerli halk go¢menlere daha verimli ve fazla toprak veril-
digi konusunda yerel yonetime bir¢ok kez sikayette bulunmuglardir. Yerel yoneti-
ciler de bu istekleri Dahiliye Nezaretine iletmistir.

Halkin yagadig1 sorunlar arasinda Rum ve Ermenilerin kendi i¢lerindeki din-
sel problemleri 6nemli yer tutmaktaydi. Bunun giderilmesi anlaminda dini lider-
lerin araya girmek suretiyle ¢dziime kavusturmaya calismaktaydilar. Yerel dini
liderlerin ¢6zemedigi sorunlar metropolitlige aktarilarak burada ¢6ztime baglan-
maktaydi.

4-Eskiyalik

Eskiyaligin Biga sancaginda énemli bir yer tuttugu agik¢a goriilmektedir. Dar
ve genis kapsamli ¢etelerin sancak dahilinde 6nemli sikintilara yol agtiklari bu ko-
nudaki belgelerin yogunlugundan anlagilmaktadir.

Saruhan sancagindan bazi kisilerin Biga sancaginin Balya kazasinda bulunan
Arabli agiretinden Haci Pehlivanoglu Halil ve zevcesini 6ldiiriip, alt1 evi de tahrip
ettiklerinden faillerin bulunup haklarinda gerekli muamelenin yapilmasi mutasar-
rifliga gonderilen 14 Recep 1253 ( 14 Ekim 1837) yazida agik¢a belirtilmisti (BOA,
C. DH, 7861). Bireysel katl ve yaralama olaylar1 da eskiyalik icersinde degerlendi-
rilebilir. XIX. Yiizyilin ikinci yarisinda eskiyaligin bircok nedenden dolay1 daha
da arttig1 gozlenmektedir. Bu anlamda olaylarin 6niine gecilebilmesi i¢in klasik
doénemde mahallelerin tesisinde yaygin olarak kullanilan “kefalet-i miiteselsile”-
nin tekrar Biga sancaginda uygulanmaya baslandig1 18 Rebiiilahir 1275 (25 Kasim
1858) tarihli belgeden anlagilmaktadir (BOA, A.MKT. UM, 334/ 90).

Biga'da eskiyalik yapan Muhsin b. Osman ¢ikan ¢atismada olii ele gegirildi.
Olay Dahiliye Nezaretine Recep 1300 ( Mayis- Haziran 1883) bildirildi (BOA,
Y.PRK. ASK, 18/ 25).

Biga kazas1 ve gevresinde eskiyaligin artmasi tizerine 6zellikle kirsal kesimde
insanlarin zor durumda olduklari, bunun i¢in askeri kuvvetin arttirilmas: gerek-
tigi Biga mutasarriflig1 tarafindan Déhiliye Nezareti ve Umum Jandarma Kuman-
danligrna 4 Sevval 1302 ( 17 Temmuz 1885) tarihinde iletildi (BOA, Y. PRK. AZ],
10/ 38).
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Sancaga bagl Dimetoka kazasinin ileri gelenlerinden Nuri Bey daga kaldirildi.
Eskiya ile girilen ¢atisma sonucunda Nuri Bey Ramazan 1309 ( Nisan 1902) sag
olarak kurtarildi (BOA, Y. A. HUS, 259/ 76).

Cemaziyelevvel 1327 (Mayis- Haziran 1909) de bir grup eskiya Biga kazasinda
Karg Ciftligine saldirdi. Ciftlik sahibi basta olmak tizere diger kisilerin paralarini
aldiktan sonra kagtilar. Saldirganlarin yakalanmasi i¢in takibat baglatildigina dair
bilgiye sahip olmakla birlikte, sonucu hakkinda agiklik yoktur (BOA, DH. MKT,
2839/ 22).

Bu yila ait bir baska bilgide, sancak icerisinde ¢etelerin faaliyetleri hakkinda
genel duruma isaret edilmekte olup, adam 6ldiirme ve yaralama olaylarina karisan
bazi kisilerin kimliklerinin tespit edilip, yakalanmalar1 i¢in gerekenin yapilmasi
13 Ramazan 1327 ( 28 Eyliil 1909) tarihinde Dahiliye Nezaretinden mutasarrifliga
emir gonderildi (BOA, DH. EUM. THR, 9/ 50).

Biga ve Lapseki ¢evresinde eskiyalik yapan Ahmet oglu Halil 6lii ve ¢eteden
bazi kisiler sag olarak ele gecirildiler. Kaymakamlik¢a Dahiliye Nezareti 12 Rebiii-
lahir 1334 ( 24 Subat 1916) tarihinde bilgilendirildi (BOA, DH. EUM.. 3.§b, 12/ 7).

Kacakeiligin da silahli bir nitelik tagimasi sebebiyle, eskiyalik hareketi i¢ine da-
hil edilmesi miimkiindiir. Bu anlamda Biga, Ayvalik ve ¢evredeki adalardan silah
basta olmak tizere zahire ve diger maddelerin kagakeilig1 dikkat ¢ekici bir nitelik-
tedir. Kagak¢iligin 6nlenmesi adina sahilde giivenligi saglayacak bir gozetleme va-
purunun Kasim 1909’da gorevlendirilmesi kararlagtirildi. Bu vapurun gozlem ala-
n1 Midilli ve Ayvalik sahili olup, buradan Biga'ya silah girisini engellemekti (BOA,
DH. MKT, 2905/ 54). Bir bagka girisim de tiitiin kagak¢iliginda yaganmaktayda.
Kagcakgilik yapan kisilerin bagka yere siiriilmesi (kalebend) cezasi uygulanmaktay-
d1. Nisan 1900°de tiitiin kagak¢iligindan yakalanan bazi kisiler gesitli vilayetlere
surtldiler (BOA, DH. MKT, 2328/ 47).

Eskiyalik XIX Yiizyil ve XX. Yiizy1l baslarinda devletin ugrasmak zorunda kal-
dig1 6nemli sorunlardan biri idi. Cetelerin sancakta karistiklar1 soygun ve oldiir-
me gibi asayisi bozucu davranislar: dikkate deger bir ozellik tasimaktadir. Yerel
yoneticiler ordu kuvvetinin arttirilmasi konusunu Dahiliye Nezareti vasitasiyla
Harbiye Nezaretine iletmislerse de, askeri ve sosyal alanda sikintilar nedeniyle es-
kiyaligin 6niine gecildigini séylemek degildir.

Sonug

Konunun gesitli boliimlerinde irdelemeye ¢alistigimiz sebep sonug iliskilerinin
XIX yiizyil boyunca devam edip, XX. Yiizyila devrettigi goriilmektedir. Osmanl
Devletinin gerileme siirecinin hizlandig1 XIX. Yiizyil devletin asayisi bozuklugu
alaninda bir¢ok sorunla karsilastig1 ve bunlari 6nleme adina bazi adimlar atmaya
basladig1 bir donem olmustur. Merkezi otoritenin kuvvetlendirilmesine yonelik
bazi ¢alismalar yerel yoneticilerin merkezle olan iliskilerini giiglendirmeye amag-
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lamaktadir. Devletin bu alanda aldig1 tedbirlerin stirekliligi ve etkinligi arttirdigini
soylemek zordur. XIX. yiizyilin sonlar1 ve XX. Yiizyil baglarinda asayis bozuklugu
artan etkisini devletin sona erisine dek siirdiirmistir.
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Oz:

Bu ¢alismada resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda 6gretmen olarak
calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiiriine gore 6z-yeterlik inanglari-
nin farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 308 okul
oncesi 6gretmeni olarak belirlenmistir. Caligmada veri toplama araci olarak Tepe
ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen besli likert tipteki “Okul Oncesi Ogret-
menlerinin Oz-yeterlilik Inanglar1 Olgegi” kullanilmistir. Caligmanin veri analizi
Tek Yonlii Varyans analizi ile (ANOVA) gerceklestirilmistir. Calisma sonuglarina
gore mezuniyet tiirleri bakimindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang
diizeylerinin anlamli sekilde farklilagtigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiirleri ile ilgili daha 6nce bir ¢alismaya
rastlanmamis olmasi dolayisiyla alan yazinda farkindalik yaratabilecegi diisiiniil-
mektedir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul oncesi 6gretmenleri, 6z-yeterlik
inanci, mezuniyet tiirii, nedensel karsilastirma arastirmast.

* Bu galisma 31 Mayis - 3 Haziran 2016 tarihleri arasinda Mugla Sitki Kogman Universitesi'nde gergek-
lestirilen 3. Avrasya Egitim Arastirmalari Kongresi'nde (EJER, 2016) szl bildiri olarak sunulmustur.
** Denizli Pamukkale Universitesi, Ogretim Gorevlisi.
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Abstract:

This study investigates whether self-efficacy beliefs of pre-school teachers wor-
king at public and private pre-school education institutions differ or not according
to their graduation type. The sample of the study is composed of 308 pre-school
teachers. As the data collection tools, "Pre-School Teachers' Self-Efficacy Beliefs
Scale” designed as Likert type 5 degree scale developed by Tepe and Demir (2012)
was utilized in the study. In the analysis of the data, one-way variance analysis
(ANOVA) was conducted. According to the results of the study, it was concluded
that the self-efficacy levels of pre-school teachers differed significantly according to
the graduation types. It is considered that this study will contribute to the field by
creating awareness on the graduation types of pre-school teachers since no study
was encountered in the literature on this issue.

Keywords: Pre-School Education, Pre-School teachers, Self-Efficacy Beliefs,
Graduation Type, Causal Comparative study.

Giris

Egitim siireci i¢inde ele alinan hedeflerin gerceklesmesi 6gretme siirecinin et-
kililigine, 6gretme siirecinin etkililigi ise biiyiik dl¢ciide 6gretmene ve onun dgret-
me ortaminda gerceklestirdiklerine baghdir (Un A¢ikgéz, 2005: 20). Bu yoniiyle
Ogretmen, 6grenme-6gretme ortaminin en énemli degiskenlerinden biridir (Sén-
mez, 2012: 160). Ogretmen; belirli bir alanda egitim alarak resmi ya da 6zel egitim
kurumlarinda 6grencilerin 6grenim yasantilari kazanmalarina kilavuzluk etmek,
ogrencilere yol gostermek ve bu sayede 6grencilerin biiyiime ve gelismelerine yar-
dimc1 olmak amaciyla gérevlendirilmis kisi olarak tanimlanabilir (Bakircioglu,
2012: 644). Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore 6gretmenlik
“devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili ydnetim gorevlerini tistlenen 6zel bir
uzmanlik meslegidir” (MEB, 1973). Bu tanimdan da anlasildig1 tizere 6zel bir uz-
manlik meslegi olan 6gretmenligin ve meslegin uygulayicisi olan 6gretmenin nasil
yetistirilmesi gerektigi Tiirk Milli Egitim Sistemi i¢cinde devam eden bir tartigma
konusudur. Ulkemizde égretmen yetistirme siirecinin ele alindig1 ve tartisildig
bir¢ok bilimsel ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda genel olarak tarihsel sii-
recte {ilkemizde 6gretmen yetistirme politikalarinin ele alindigy, iilkemizin bagka
tilkelerdeki 6gretmen yetistirme politikalariyla karsilastirildigi, 6gretmen yetistir-
menin niteliginin incelendigi, 6gretmenlerin istihdam durumlarinin tartisildigs,
ogretmen yeterliliklerinin sorgulandigi, 6gretmen yetistirmede karsilagilan sorun-
larin ele alindig1 ve bazi 6gretmen yetistirme modellerinin tanitildig: goriilmekte-
dir (Altunya, 2008; Aras ve Sozen, 2012; Atanur-Baskan, Aydin ve Madden, 2006;
Azar, 2011; Bilir, 2011; Dogan, 2005; Karakiitiik, 2001; Kavcar, 2002; Kuzu, 2009;
Okgabol vd., 2003; Ozoglu, 2010; Tagdemirci, 2002; TED, 2009; Sisman, 2009; YOK,
1998). Ulkemizde 6gretmen yetistirme ile ilgili bu calismalarin yapilmig olmas,
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Ogretmen yetistirme siirecinin dikkatle ele alindiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Bununla birlikte genel anlamda 6gretmen yetistirme siirecinin yaninda,
ozellikle branglar esasina dayali olarak 6gretmen yetistirme siirecinin ele alinmasi-
nin daha anlamli olabilecegi diisiiniilebilir. Ozellikle dogumundan zorunlu egitim
cagina gelene degin her bireyin en ideal diizeyde gelisimini hedefleyen (Aral, Kan-
dir ve Can-Yasar, 2002) okul 6ncesi egitim stireci kapsaminda, bireylerin karsila-
sacaklari ilk 6gretmen olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetistirilme boyutu ayri
bir anlam kazanmaktadir. Alan yazin incelendiginde, ilk ve en eski okul 6ncesi
ogretmen yetistirme programinin tanitildig (Giiler ve Oztiirk, 2003), okul énce-
si gretmen yetistirme programinin aday 6gretmen goriisleri is1g1nda tartisildig:
(Sahin vd. 2013) ve okul 6ncesi 6gretmen yetistirme programinin farkls iilkelerle
kargilastirildigr (Kugiikoglu ve Kiziltag, 2012; Balim, Argun ve Cliez, 2006) ¢alis-
malara rastlanmaktadir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen 6zellikleri ve 6gretmen ye-
tistirmeye yonelik olarak (Oktay, 1991) bir ¢aligmaya daha rastlanmistir. Oktay’in
(1991) galigmas: 6zellikle okul 6ncesi 6gretmenligi programinin 2 yillik olmak ye-
rine lisans diizeyine ¢ikarilmasi gerekliligini vurgulamakta ve donemin okul 6n-
cesi 6gretmen yetistirilmesi siirecine 151k tutmaktadir.

Bugiin itibariyle resmi ya da 6zel okul 6ncesi egitim kurumlar: dikkate alindi-
ginda, bu kurumlarda “6gretmen” sifatiyla calisan bireylerin kiz meslek lisesi me-
zunlarindan, okul 6ncesi 6gretmenligi mezunlarina kadar genis bir yelpazede sey-
rettigi soylenebilir. Milli Egitim Bakanligrnin resmi tanimlamalari (usta 6gretici,
ticretli 6gretmen vb.) bir tarafa birakildiginda bu 6gretmenlerin, kiz meslek lisesi
mezunu, dnlisans gocuk gelisimi programi mezunu, 4 yillik acik 6gretim okul 6n-
cesi 6gretmenligi mezunu, 4 yillik 6rgiin okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu olarak
calistiklar: gozlenmektedir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligrna bagli resmi
okul 6ncesi egitim kurumlarinda lise mezunlarinin 6gretmen olarak ¢aligtirilma-
digin1 vurgulamakta fayda goriilmektedir.

Okul oncesi egitim, diger egitim kademeleriyle kiyaslandiginda, en alt kade-
mede gibi goriinse de 6nemi ve sonraki yillara katkisi dikkate alindiginda birinci
derecede degere sahip bir egitim kademesi olarak betimlenebilir. Bilindigi {izere
insan yasaminin en kritik ve en degerli yillar1 okul 6ncesi doneme rastlamaktadur.
Bu derecede degerli ve kritik bir dénemde gorev yapan okul éncesi 6gretmenleri-
nin niteliklerinin ¢ok yiliksek olmasi gerekmektedir. Bu baglam icerisinde deger-
lendirildiginde okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin yogun gorev ve sorumluluklarini
yiiklenebilmek, ancak yiiksek niteliklere sahip okul 6ncesi 6gretmenlerince ger-
ceklestirilebilir (Giirkan, 2005: 78).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yiiksek niteliklerden birinin
ogretmen 6z-yeterlik inanci oldugu sdylenebilir. Ogretmen 6z-yeterliginden énce
Oz-yeterlik kavraminin tanitilmasi uygun goriilmektedir. Bir kavram olarak 6z-ye-
terlik Sosyal Biligsel Kuram cercevesinde Albert Bandura tarafindan dikkatli sekil-
de ele alinmis ve 6z-yeterlik durumunun bireylerin davranislari tizerinde rol oyna-
yan temel bir kavram oldugu vurgulanmistir (Senemoglu, 2001: 235). Oz-yeterlik,
bireylerin belirli hiinerlerini sergilemesi i¢in gereken eylemler dizisini 6rgiitleme
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ve gerceklestirme yetilerine iligkin inang (Bandura, 1997: akt.: Miller, 2008: 261),
bir sorunu ¢6zmek ya da bir gorevi tamamlamak i¢in belli davraniglar: organize
etme ve uygulayabilme becerimize olan giiven (Plotnik, 2009: 460) ya da bireyin
farkli durumlarla bas etmede, belli bir etkinligi basarma yetenegine ve kapasitesi-
ne iligkin kendi algisi/inanci (Deger, 2011: 476) olarak tanimlanmigtir. Oz-yeterlik
inanci yoniinden giiglii bireyler beklenmedik sekilde ortaya ¢ikan ve basa ¢ikma
zorunlulugu doguran yasantilardan kaginmazlar. Aksine bu tarz beklenmedik ve
olumsuz yasantilarla etkin ve basarili bir sekilde miicadele etmekte 1srarcidirlar.
Bununla birlikte 6z-yeterlik inanci bakimindan zayif bireyler, giigliilerle kiyas-
landiginda, kendilerine sunulan gorev ve sorumluluklar: tamamlama noktasinda
daha cok kaygi, gerginlik ve hosnutsuzluk sergilemektedirler (Bandura, 1997). Bi-
reylerin 6z-yeterlik inanglarinin temelinde dért 6nemli kaynaktan saglanan bilgi-
lerin bulundugu séylenebilir. Bunlar;

o Yeni bir gorevdeki basariy1 tahmin etme {izerine benzer gérevlerdeki basa-
r1 ve basarisizliklara iligkin 6nceki deneyimler,

o Bireyin kendine benzer bagka kisilerin basarili ya da basarisiz etkinlikleri
baglaminda kendinin de ayni etkinlikleri basarabilecegi ya da basarama-
yacagina iliskin dolayl1 yasantilar,

o Becerilerimiz hakkinda bagkalarinin neler syledigiyle iliskili olarak s6zel
ikna,

o  Giictimiizi, incinebilirligimizi ve becerimizi degerlendirmek i¢in bedeni-
mizden gelen geribildirimler olarak siralanabilir (Plotnik, 2009: 460, Sene-
moglu, 2001: 235).

Ogretmen yeterliligi ve 6gretmen 6z-yeterligi kavramlarinin ayni anlama ge-
lebilecegi yoniindeki bir kargasay1 6nlemek adina bu kavramlarin tanimlanmasi
uygun olacaktir. Buna goére 6gretmen yeterliligi; 6gretmenlerin bilgi, beceri, tu-
tum, deger, davranis gibi 6gretmenligin islevlerini yerine getirebilmek i¢in sahip
olmalar1 6ngoriilen 6zellikler ya da nitelikler biitiintinii ifade etmede kullanilmak-
tadir (Sisman, 2009). Ogretmen 6z-yeterligi ise, 9gretmenin 6gretmenlik gorevini
stirdiirmesi ve basarmast icin gerekli olan eylemi diizenlemeye ve gerceklestirmeye
yonelik kapasitesi ile ilgili inanglari olarak tanimlanabilir (Tschannen-Moran, Hoy
ve Hoy, 1998). Bir 6gretmenin kendisi ile ilgili 6z-yeterlik inanci ne kadar giiglii
olursa o derecede giigliiklerin tistesinden gelebilir, karsilastigi problemlere ¢6ziim
tiretebilir ve daha da 6nemlisi kendi yasam deneyimlerinden 6grenebilir (Bangs ve
Frost, 2012).

Ogretmen o6z-yeterligi ile ilgili bazi calismalar1 ayrintili olarak incelemek
miimkiindiir. Cakir (2005), Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmeligi Lisans
Programinda uzaktan 6grenim goren 1. ve. 3. sinif 6grencileri ile egitim fakiilteleri
Ingilizce 6gretmenligi programlarinda okuyan 1. ve 3. sinif 6grencilerinin mesleki
yeterlik inanglarinin farklilik gostermedigini ve cinsiyetin de 6gretmen adaylari-
nin mesleki yeterlik inanglari agisindan herhangi bir farklilik olusturmadigi sonu-
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cuna ulagmistir.

Capri ve Celikkaleli (2008), egitim fakiiltesi ve teknik egitim fakiiltesinde 6g-
renim goren dgretmen adaylarinin mesleki yeterlik inanglarini gesitli degiskenler
tizerinden inceledikleri ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlik inang-
larinin cinsiyet bakimindan bayan 6gretmenler lehine anlamli diizeyde farklilas-
tigin belirlemislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlik inanglarinin,
Ogrenim goriilen program bakimindan egitim fakiiltesinde yer alan programlar
lehine anlamli diizeyde farklilagtig1 ve toplamda egitim fakiiltesi 6gretmen adayla-
rinin, teknik egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina kiyasla mes-
leki yeterlik inang diizeylerinin anlamli sekilde farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir.

Kesgin’in (2006), okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeyleri ile problem
¢ozme yaklasimlarini kullanma diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligma-
sinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeylerinin ortalamanin iizerinde
oldugu belirlenirken, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik diizeyinin medeni duruma, yasa,
gelir durumuna, kidem yilina ve ¢aligilan okul tiiriine gore anlamli gekilde farkli-
lagsmadig1 bulunmustur. Ayrica okul éncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik diizeyi-
nin mezun olunan béliime gore anlaml diizeyde farklilasmadig1 ancak ortalama
sonuglar dikkate alindiginda en yiiksek ortalamaya Cocuk Gelisimi Ogretmenligi
Lisans mezunlarinin, en diisiik ortalamaya ise Okul Oncesi Ogretmenligi ve Ana-
okulu 6gretmenligi lisans boliimii mezunlarinin sahip oldugu sonucuna ulagilmis-
tir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6gretmen 6z-yeterlik inanglarinin gesitli degis-
kenlerle iliskisinin incelendigi ve 98 okul dncesi 6gretmeni {izerinden yiiriitiilen
bir ¢aligmada (Gomleksiz ve Serhathioglu, 2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Oz-yeterlik inanglarini yiiksek diizeyde algiladiklar: ve bu algilarin cinsiyetlerine,
hizmet siirelerine, gorev yaptiklar1 kuruma ve bu kurumun i¢inde bulundugu sos-
yo-ekonomik diizeye gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistr.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik, sinif kalitesi (6gretim siirecindeki
uygulamalar ve duygusal olarak destek verme) diizeylerinin, ¢ocuklarin yazma
becerisi ve kelime bilgisi {izerine yordayici etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi Ame-
rika’da gergeklestirilen bir ¢aligmada 67 6gretmen ve 328 ¢cocuk érnekleme alin-
mistir. Calisma bulgularina gore okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang-
lar1 ve sergiledikleri sinif kalitesine yonelik davraniglarinin ¢ocuklariin yazma
farkindalig1 tizerine anlamli bir yordayici etkiye sahip oldugu fakat kelime bilgisi
tizerine yordayici etkisi olmadigi bulunmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin
Oz-yeterlik inanglari, sinif kalitesi davraniglar: ve ¢ocuklarin kelime bilgisi kaza-
nim1 arasinda 6nemli bir etkilesim oldugu, 6z-yeterlik inang diizeyi yiiksek 6gret-
menlerin sinifindaki ¢ocuklarin daha fazla kelime bilgisi sagladig1 anlasilmistir
(Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek, 2010).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin, 6gretme deneyimleri, di-
ger 6gretmenlerle isbirligi yapma ve cocuklarin etkinliklere katilma durumlarr ile
nasil bir iliski icinde oldugunun incelenmeye ¢alisildig1 bir bagka ¢aligma sonugla-
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rina gore, 6gretmenlerin rapor ettikleri 6z-yeterlik inanglari ile cocuklarin etkin-
liklere katilimi ve diger 6gretmenlerle isbirligi yapma arasinda 6nemli ve anlaml
bir iliski oldugu bulunmustur. Dolayisiyla ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeyi
yiiksek oldugunda, diger 6gretmenlerle yiiksek diizey isbirligi icinde ¢aligan okul
Oncesi 6gretmenlerinin, yiiksek diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip oldugu anlasil-
mustir (Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins, 2011).

Anlagilacag tizere genelde 6gretmenler ve 6zelde okul dncesi 6gretmenleri-
nin 6z-yeterlik inanglari ile ilgili esitli bilimsel calismalar bulunmaktadir. Ancak
daha once iilkemizdeki 6gretmen yetistirme politikalar1 ve sorunlari ile ilgili ola-
rak vurgulanan veriler 1s181nda ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
farkli mezuniyet tiirlerine sahip 6gretmenler ele alindiginda dogrudan, okul 6n-
cesi Ogretmenlerinin mezuniyet tiirlerine gore 6z-yeterlik inanglarinin incelendigi
bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitim kurumlarinda 6gretmen olarak galisan; onlisans ¢ocuk
gelisimi programi mezunu 6gretmenler, acik 6gretim fakiiltesi okul dncesi 6gret-
menligi lisans programi mezunu 6gretmenler ve orgiin okul 6ncesi 6gretmenligi
lisans programi mezunu 6gretmenler arasinda 6gretmen 6z-yeterlik inanglar1 ba-
kimindan anlamli diizeyde farklilik var midir? Bu problem ctimlesi temele alina-
rak agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Okul dncesi 6gretmenlerinin Ogretme Ogrenme Siirecine yonelik 6z-ye-
terlik inanglarina iligkin gorisleri hangi diizeydedir ve bu goriisler mezu-
niyet tiirlerine gore farklhilagmakta midir?

2. Okul &ncesi égretmenlerinin Iletisim Becerilerine yonelik &z-yeterlik
inanglarina iligkin gorisleri hangi diizeydedir ve bu goriisler mezuniyet
tiirlerine gore farklilasmakta midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Aile Katilimina yo6nelik 6z-yeterlik inangla-
rina iligkin goriisleri hangi diizeydedir ve bu goriisler mezuniyet tiirlerine
gore farklilagmakta midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Planlamaya yonelik 6z-yeterlik inanglarina
iliskin goriisleri hangi diizeydedir ve bu goriisler mezuniyet tiirlerine gére
farklilasmakta midir?

5. Okul oncesi dgretmenlerinin Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesine
yonelik 6z-yeterlik inanglarina iliskin goriisleri hangi diizeydedir ve bu go-
riigler mezuniyet tiirlerine gore farklilasmakta midir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Sinif Yonetimine yonelik 6z-yeterlik inangla-

rina iligkin gorisleri hangi diizeydedir ve bu goriisler mezuniyet tiirlerine
gore farklilagmakta midir?
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7. Okul éncesi 6gretmenlerinin Toplam Oz-Yeterlik inanglarina iliskin go-
risleri hangi diizeydedir ve bu goriisler mezuniyet tiirlerine gore farklilag-
makta midir?

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen
olarak galigan ve farkl: tiirde 6gretmenlik egitimine tabi tutulan 6gretmenlerin,
Ogretmen 6z-yeterlik inanglari bakimindan anlamli diizeyde farklilik gosterip gos-
termediginin incelenmesidir.

Arastirmanin Onemi

Ogretmen yetistirme siireci ile ilgili tartismalarin bilimsel olarak giincelligini
korudugu goz 6niine alindiginda, farkli tiirde yetistirilmis okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin 6z-yeterlik inang diizeylerinin belirlenmesi, okul 6ncesi 6gretmen yetigtirme
politikalar1 ve uygulamalari icin bir referans noktasi olarak goriilebileceginden bu
calismanin alana katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bununla birlikte farkl:
tiirde yetistirilen okul 6ncesi 6gretmenleri ile ilgili herhangi bir bilimsel ¢calismaya
rastlanmamugtir. Bu calismanin, genelde 6gretmen 6zelde ise okul 6ncesi 6gretme-
ni yetistirme politikalar tizerine, ilgililerin farkindaliklarini artirabilecegi diisii-
niilmektedir.

Sinirhiliklar

1. Arastirma internet araciligiyla erisim saglanan okul 6ncesi 6gretmenleriy-
le sinirhidar.

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeyleri 6l¢gme aracinin 6lgebil-
digi diizey ile sinirhidur.

YONTEM

Calismanin bu kisminda, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri top-
lama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiirlerine gére 6z-yeterlik inanglarinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligma bir nedensel karsilastirma aras-
tirmasidir. Nedensel karsilastirma arastirmalar: bir sekilde ortaya ¢ikan/var olan
bir durumun/olayin nedenlerini, bu nedenler {izerinde etkili olabilecegi diisiinii-
len degiskenleri veya bir etkinin sonuglarini belirlemeye yonelik olarak yiiriitiilen
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bir arastirma tiiridiir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008:
185).

Nedensel karsilagtirma arastirmalar1 yontem olarak neden - sonug iliskisini
aciklamaya calismasi baglaminda ele alindiginda deneysel arastirmalara benzeti-
lebilir. Buna ragmen nedensel karsilastirma aragtirmalarinda deneysel arastirma-
lardan farkli olarak gruplar olusturmaz; ¢iinkii olaydan etkilenenler ya da etkilen-
meyenler olayin kendi seyri icinde kendiliginden olusmustur. Arastirmaci, olayin
nedenine miidahale etmez. Bu degisken zaten vardir ve bir sonuca yol agip agmadi-
ginin ortaya konmasi beklenir. Aragtirmacinin bu baglamdaki gorevi meydana ge-
len bu durumun olasi nedenlerini ve nedenle iliskili olabilecek etkenleri belirleme
¢abasidir (Can, 2014; Cohen ve Manion, 1994; Biyiikoztiirk vd., 2008).

Bu aragtirmada da resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6g-
retmenler farkli mezuniyet tiirlerine sahiptirler. Ogretmenlerin mezuniyet tiirleri
aragtirmacinin manipiilasyonundan bagimsiz olarak olugsmustur. Aragtirma kap-
saminda bu gruplarda yer alan 6gretmenlerin 6z-yeterlik inang diizeyleri incelen-
mistir. Béylece okul dncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiirlerine gore 6z-yeterlik
inang diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigi saptanmaya ¢alisiimistir. Elde
edilen bulgular 15181nda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang diizeylerin-
de mezuniyet tiirtiniin etkisi belirlenmeye caligilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin evreni, Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligrna bagli resmi ve 6zel
okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Ca-
ligmanin amaci mezuniyet tiirlerine gore 6z-yeterligin belirlenmesi oldugundan ve
Milli Egitim Bakanlhigrnin égretmenlerin mezuniyet tiirlerine gore bir istatistiki
veri yayinlamamis olmasindan dolay: tiim okul dncesi 6gretmenleri evren olarak
kabul edilmistir. Ogretmenlerin mezuniyet tiirlerine gore 6z-yeterlik inanglarinin
benzesiklik ya da farkliligi incelenmeye ¢alisildigindan, 6zellikle daha fazla agik
Ogretim lisans mezunu 6gretmene ulagabilmek adina ¢aligma grubu internet yo-
luyla ulagilabilen 6gretmenlerden olugturulmustur. (Bu 6nleme ragmen Tablo 1.
den de anlagilacag iizere 6rnekleme en az agik 6gretim mezunu 6gretmenin dahil
oldugu goriilebilir). Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiirle-
rine gore 6z-yeterlik inanglar1 incelendigi icin, bahsi gegen 3 farkli mezuniyet tiirii-
niin her birinden internet yoluyla ulagilabilen biitiin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ornekleme alinmasi saglanmigtur.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine iliskin kisisel veriler

f %
Cinsiyet Kadin 292 95
Erkek 16 5
20-25 117 38
26-30 59 19
Yasg 31-35 78 25
36-40 34 11
40 ve istii 20 7
1-3 108 35
4-6 89 29
7-10 56 18
Hizmet Yili 11-15 34 11
16-20 10 3
21-25 7 2
26 ve iistil 3 1
Onlisans 84 27
Mezuniyet Tiirii Acgikogretim Lisans 78 25
Orgiin Ogretim Lisans 146 48
Bagimsiz Anaokulu 105 34
Caligilan Okul Tiiri lkdgretim Anasinifi 152 49
Ozel Anaokulu 51 17
Toplam 308 100

Tablo 1. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 95’inin (n=292)
kadin cinsiyetinde oldugu, % 39unun 20-25 (n=117) yaslar arasinda ve % 7’sinin
(n=7) 40 ve iistii yasa sahip oldugu, yaklasik % 65’inin (n=197) 1-6 yillik hizmet sii-
resine sahip oldugu goriilmektedir. Mezuniyet tiirii bakimindan %27’sinin (n=84)
onlisans, % 25’inin (n=78) agikogretim lisans ve % 48’inin (n=146) 6rgiin 6gretim
lisans mezunu olduklar: anlagilmaktadir. Son olarak ilkégretim anasmiflarinda
calisanlarin %49’luk (n=152) kismi olugturduklari, bagimsiz anaokulunda ¢alisan-
larin % 34 (105) ve 6zel anaokulunda ¢alisanlarin %17°lik (n=51) dagilim goster-
dikleri goze carpmaktadir.

Veri Toplama Araglar1
Ogretmen Kisisel Veri Formu

Ogretmen Kisisel Veri Formu, caligmaya katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet,
mezuniyet tiirii, kidem yili, gérev yapilan il ve gérev yapilan okul tiirii hakkinda
bilgi edinmek {izere arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir belgedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlilik Inanglar1 Olgegi

Arastirmanin verileri, Tepe ve Demir (2012) tarafindan besli likert tiirde gelis-
tirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlilik Inanglar1 Olgegi” ile toplan-
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mistir. Anilan 6lgek, alt1 alt boyuta sahip olup 37 maddeden olusturulmustur. Bu
alt boyutlar sirastyla Ogrenme Ogretme Siireci, Iletisim Becerileri, Aile Katilimz,
Planlama, Ogrenme Ortamlarinin Duzenlenmesi ve Sinif Yonetimi olarak belir-
lenmistir. Olgegin derecelendirilmesi “(1) hig, (2) az, (3) orta, (4) ¢ok ve (5) tama-
men” seklinde yapilmaktadir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde 896 okul dncesi 6gretmeni tizerinden saglanan
veriler yoluyla gecerlik ve giivenirlik islemleri yapilmistir. Olgek toplam madde ko-
relasyon katsayist 0.65 ile 0.81 arasinda degismektedir. Olgegin toplam Cronbach
Alpha gtivenirlik katsayis1 0.97’dir. Alt boyutlara iliskin Cronbach Alpha degerleri
Ogrenme Ogretme Siireci 0.91, [letisim Becerileri igin 0.90, Aile Katilimu i¢in 0.90,
Planlama i¢in 0.87, Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi icin 0.88 ve Sinif Yone-
timi i¢in 0.87 olarak belirlenmistir. Bu ¢calismada aritmetik ortalamalarin yorum-
lanmasinda ise; 1,00-5,00 arasindaki ortalama degerler “Cok Az: 1.-1.80”, “Az: 1.81-
2.60”, “Orta: 2.61-3.40”, “Iyi: 3.41-4.20” ve “Cok lyi: 4.21-5.00” olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢alismanin veri toplama siirecinde asagidaki islem basamaklar1 uygulan-
migtir.

Caligmanin 6lgme araglari olan “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu” ve “Okul On-
cesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlilik Inanglar1 Olgegi” Googledocs yazilim programi
aracilifiyla internet belgesi haline getirilmis ve boylece dlgeklerin internet orta-
minda doldurulmasina olanak saglanmistir.

Calisma 6rneklemi i¢in hedeflenen 3 farkli mezuniyet tiirtine sahip okul dncesi
Ogretmenlerine ulagmak adina, 2 adet resmi okul 6ncesi egitim ile ilgili dernege
ve 3 adet gayr1 resmi ve internet iizerinden orgiitlenmis ve okul 6ncesi 6gretmen-
lerince olusturulmus internet sitesine, 6lgme i¢in hazirlanan Googledocs linki ve
gerekli agiklamalari iceren elektronik posta gonderilmistir. Bunlara ilaveten Fa-
cebook ve Twitter adl1 sosyal paylasim sitelerinde “okul 6ncesi 6gretmenlerinin”
olusturdugu cesitli gruplara da Googledocs sayfasi ve gerekli agiklamalari iceren
bir link gonderilerek ¢aligmaya katilmalari saglanmuigtur.

Veri toplanma amaciyla olusturulan Googledocs sayfas: ilk olarak 10.06.2014
tarihinde hedef kitleye iletilmis ve 10.09.2014 tarihinde yaklagik 3 aylik bir siire
sonunda link kaldirilmistir. Bu sayede ¢aligma 308 6gretmen tizerinden tamam-
lanmustur.

Verilerin Analizi

Olgme araglarindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma ile nicel verilerin analizinde kullanilan istatis-
tiksel yontemlerden biri olan Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

|



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik inanglarinin Mezuniyet Tiiriing Gore incelenmesi:

Bir Nedensel Karsilastirma Arastirmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiirii ile 6z-yeterlik inang diizeyleri arasin-
da anlamli bir fark olup olmadiginin tespit edilmesi Tek Yonlii Varyans analizi ile
gerceklestirilmistir. Ayrica varyans analizi 6ncesi, varyansin esit dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Galigmanin bu kisminda, 6rnekleme alinan 6gretmenlerinin “Okul Oncesi Og-
retmenlerinin Oz-yeterlilik Inanclar1 Ol¢egi” iginde bulunan Ogrenme Ogretme
Siireci (OOS), iletisim Becerileri (IB), Aile Katilim1 (AK), Planlama (PL), Ogrenme
Ortamlarinin Diizenlenmesi (OOD), Sinif Yonetimi (SY) ve toplam 6z-yeterlik pu-
anlarinin hangi diizeyde oldugu ve bu puanlarin mezuniyet tiirlerine gore farklila-
sip farklilasmadigi ele alinmustr.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gére Ogrenme
Ogretme Siireci Alt Boyutuna iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart sapma So-
nuglari

Ogrenme Ogretme Siireci

Mezuniyet Tiirii n X sS.

Onlisans 84 4.32 0.43
Acikdgretim Lisans 78 4.32 0.41
Orgiin Lisans 146 4.16 0.50
Toplam 308 4.24 0.46

Tablo 2.de okul éncesi 6gretmenlerinin Ogrenme Ogretme Siirecine gore
Oz-yeterlik inan¢ puanlar: incelendiginde 6nlisans ve agikdgretim mezunu okul

oncesi 0gretmenlerinin (X =4.32), érgiin lisans 6gretmenlerinin ise (X =4.16)
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6nlisans ve acikogre-
tim lisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin Ogrenme Ogretme Siireci’ne gore
oz-yeterlik inang diizeylerinin “gok iyi”; orgiin lisans mezunu okul 6ncesi 6gret-
menlerinin Ogrenme Ogretme Siirecine gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin ise
“iyi” oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gére Ogrenme
Ogretme Siireci Alt Boyutuna liskin Varyans Analizi Sonuglar1

n ; ss F P Fark
Mezuniyet Tiiril
Onlisans 84 432 0.43
Agikdgretim Lisans 78 4.32 0.41
Orgiin Lisans 146 4.16 0.50 4.751 0.009 1-3;2-3
Toplam 308 4.24 0.46

Levene: 1.606; p=0.202
1= Onlisans, 2=Ag1kogretim Lisans, 3=Orgiin Lisans
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Tablo 3. Incelendiginde, okul ncesi gretmenlerinin Ogrenme Ogretme Siireci
alt boyutuna iliskin goriislerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak an-
lamlr sekilde farklilagtig1 gozlenmektedir (F=4.751; p<0.05). Elde edilen bu farkin
hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini anlamak i¢in Scheffe Testi yapilmistir. Sc-
heffe Testi sonuclarina gére dnlisans mezunu 6gretmenler ile drgiin 6gretim lisans
mezunu 6gretmenler arasinda 6nlisans lehine; agikogretim lisans mezunu 6gret-
menlerle 6rgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine
farklilik olustugu bulunmustur. Bir bagka ifadeyle 6nlisans mezunu ve agikogre-
tim lisans mezunu 6gretmenlerin Ogrenme Ogretme Siireci alt boyut puan orta-
lamalar1 6rgiin lisans mezunu 6gretmenlerin Ogrenme Ogretme Siireci alt boyut
puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Iletisim Be-
cerileri Alt Boyutuna {liskin Aritmetik Ortalama ve Standart sapma Sonuglari

iletisim Becerileri

Mezuniyet Tiirii n x ss

Onlisans 84 4.47 0.38
Acikdgretim Lisans 78 4.42 0.41
Orgiin Lisans 146 4.31 0.46
Toplam 308 4.38 0.43

Tablo 4.te okul 6ncesi gretmenlerinin Iletisim Becerilerine gore dz-yeterlik
inang puanlar1 incelendiginde 6nlisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin (X
=4.47), agikogretim lisans mezunu okul oncesi 6gretmenlerinin (x =4.42) ve or-

giin lisans mezunu 6gretmenlerin ise ( x =4.31)’lik ortalamaya sahip oldugu goriil-
mektedir. Buradan hareketle 6nlisans, agikogretim lisans ve 6rgiin lisans mezunu
okul 6ncesi 6gretmenlerinin Iletisim Becerilerine gore dz-yeterlik inang diizeyleri-
nin “ok iyi” oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gére Iletisim Be-
cerileri Alt Boyutuna Iligkin Varyans Analizi Sonuglar:

n ; s§ F P Fark
Mezuniyet Tiirii
Onlisans 84 4.47 0.38
Agikogretim Lisans 78 4.42 0.41
Orgiin Lisans 146 4.31 0.46 4.402 0.013 1-3
Toplam 308 4.38 0.43

Levene: 2.030; p=0.133

1= Onlisans, 2=Ag¢1ikogretim Lisans, 3=Orgiin Lisans




Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik inanglarinin Mezuniyet Tiiriing Gore incelenmesi:

Bir Nedensel Karsilastirma Arastirmasi

Tablo 5. Incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin Iletisim Becerileri alt bo-
yutuna iliskin goériislerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlaml
sekilde farklilastig1 gozlenmektedir (F=4.402; p<0.05). Elde edilen bu farkin han-
gi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini anlamak igin Scheffe Testi yapilmistir. Schef-
fe Testi sonuglarina gore dnlisans mezunu 6gretmenler ile 6rgiin 6gretim lisans
mezunu 6gretmenler arasinda 6nlisans lehine farklilik oldugu bulunmustur. Bir
baska ifadeyle 6nlisans mezunu 6gretmenlerin Iletisim Becerileri alt boyut puan
ortalamalar1 érgiin lisans mezunu 8gretmenlerin Iletisim Becerileri alt boyut puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Onlisans mezunu $gretmenler ile
agikogretim mezunu 6gretmenler arasinda ve agikogretim mezunu 6gretmenler
ile 6rgiin lisans mezunu 6gretmenler arasinda anlamli diizeyde farka rastlanma-
mugtir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Aile Katili-
m1 Alt Boyutuna Iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart sapma Sonuglari

Aile Katilim

Mezuniyet Tiirii n x ss

Onlisans 84 4.39 0.45
Acikdgretim Lisans 78 4.21 0.49
Orgiin Lisans 146 4.02 0.55
Toplam 308 4.17 0.53

Tablo 6.’ de okul 6ncesi 6gretmenlerinin Aile Katilimrna gore 6z-yeterlik inang
puanlar1 incelendiginde énlisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin ( x =4.39),
acikogretim lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin (x =4.21) ve érgiin lisans

mezunu gretmenlerin ise (x =4.02)’lik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle onlisans ve agikogretim mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin
Aile Katilimrna gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin “gok iyi’; 6rgiin lisans mezunu
okul 6ncesi 6gretmenlerinin Aile Katilimrna gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin
ise “iyi” oldugu anlasilmaktadur.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gére Aile Katilim1
Alt Boyutuna iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Mezuniyet Tiirii n ; sS. F p Fark
Onlisans 84 4.39 0.45

Acgikogretim Lisans 78 4.21 0.49

Orgiin Lisans 146 4.02 0.55 14.10 0.000 1-3;2-3
Toplam 308 4.17 0.53

Levene: 1.272; p=0.282
1= Onlisans, 2=Ac1kdgretim Lisans, 3=0rgiin Lisans
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Tablo 7. Incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Aile Katilimi alt boyutu-
na iliskin goriislerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilastig1 gozlenmektedir (F=14.10; p<0.05). Elde edilen bu farkin hangi grup-
lar arasinda ortaya ¢iktigini anlamak icin Scheffe Testi yapilmustir. Scheffe Testi
sonuglarina gore onlisans mezunu 6gretmenler ile 6rgiin 6gretim lisans mezunu
6gretmenler arasinda 6nlisans lehine; agikogretim lisans mezunu 6gretmenlerle
orgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine farklilik
olustugu bulunmustur. Bir bagka ifadeyle 6nlisans mezunu ve agikogretim lisans
mezunu 6gretmenlerin Aile Katilimi alt boyut puan ortalamalari 6rgiin lisans me-
zunu 6gretmenlerin Aile Katilimi alt boyut puan ortalamalarindan anlamli diizey-
de yiiksektir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Planlama
Alt Boyutuna iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart sapma Sonuglar1

Planlama
Mezuniyet Tiirii n ; ss
Onlisans 84 4.29 0.47
Acikgretim Lisans 78 4.23 0.47
Orgiin Lisans 146 3.99 0.56
Toplam 308 4.13 0.53

Tablo 8.de okul 6ncesi 6gretmenlerinin Planlama alt boyutuna gére 6z-yeter-
lik inan¢ puanlar: incelendiginde 6nlisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin

(x =4.29), agikogretim lisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin (x =4.23) ve

orgiin lisans mezunu 6gretmenlerin ise (X =3.99)’luk ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle 6nlisans ve agikégretim mezunu okul éncesi
ogretmenlerinin Planlama alt boyutuna gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin “gok
iyi”; 6rgiin lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin Planlama alt boyutuna gére
Oz-yeterlik inang diizeylerinin ise “iyi” oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Planlama Alt
Boyutuna Iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Mezuniyet Tiirii n ; sS. F P Fark
Onlisans 84 4.29 0.47

Acikogretim Lisans 78 4.23 0.47

Orgiin Lisans 146 3.99 0.56 10.82 0.000 1-3;2-3
Toplam 308 4.13 0.53

Levene: 1.282; p=0.279

1= Onlisans, 2=A¢ikégretim Lisans, 3=Orgiin Lisans




Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik inanglarinin Mezuniyet Tiiriing Gore incelenmesi:

Bir Nedensel Karsilastirma Arastirmasi

Tablo 9. Incelendiginde, okul oncesi 6gretmenlerinin Planlama alt boyutuna
iliskin goriislerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilastig1 gozlenmektedir (F=14.10; p<0.05). Elde edilen bu farkin hangi grup-
lar arasinda ortaya ¢iktigini anlamak icin Scheffe Testi yapilmustir. Scheffe Testi
sonuglarina gore onlisans mezunu 6gretmenler ile 6rgiin 6gretim lisans mezunu
6gretmenler arasinda 6nlisans lehine; agikogretim lisans mezunu 6gretmenlerle
orgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine farklilik
olustugu bulunmustur. Bir bagka ifadeyle 6nlisans mezunu ve agikogretim lisans
mezunu 6gretmenlerin Planlama alt boyut puan ortalamalar: 6rgiin lisans me-
zunu 6gretmenlerin Planlama alt boyut puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksektir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gére Ogrenme
Ortamlarinin Diizenlenmesi Alt Boyutuna {liskin Aritmetik Ortalama ve Standart
sapma Sonuglar1

Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi

Mezuniyet Tiirii n X ss

Onlisans 84 4.26 0.46
Agikodgretim Lisans 78 4.18 0.45
Orgiin Lisans 146 4.11 0.50
Toplam 308 4.17 0.48

Tablo 10.’da okul éncesi gretmenlerinin Ogrenme Ortamlarinin Diizenlen-
mesine gore 6z-yeterlik inang puanlar1 incelendiginde 6nlisans mezunu okul 6nce-

si 6gretmenlerinin (X =4.26), agikogretim mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin (

X =4.18) ve 6rgiin lisans mezunu 6gretmenlerin ise ( x =4.11)’luk ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6nlisans mezunu okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesine gore dz-yeterlik inang diizeyle-
rinin “gok iyi”; agikogretim ve orgiin lisans mezunu okul oncesi 6gretmenlerinin
Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesine gore dz-yeterlik inang diizeylerinin ise
“iyi” oldugu anlasilmaktadr.
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Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gére Ogrenme
Ortamlarinin Diizenlenmesi Alt Boyutuna Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Mezuniyet Tiirii n ; sS. F p Fark
Onlisans 84 4.26 0.46

Agikdgretim Lisans 78 4.18 0.45

Orgiin Lisans 146 4.11 0.50 2.53 0.081 -
Toplam 308 4.17 0.48

Levene: 0.920; p=0.400
1= Onlisans, 2=Ag1kogretim Lisans, 3=Orgiin Lisans

Tablo 11. Incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ogrenme Ortamlarinin
Diizenlenmesi alt boyutuna iliskin gortslerinin mezuniyet tiirlerine gore istatis-
tiksel olarak anlaml: sekilde farklilasmadig: gozlenmektedir (F=2.53; p>0.05). Bir
baska ifadeyle onlisans mezunu agikégretim lisans mezunu ve rgiin lisans mezu-
nu 6gretmenlerin Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi alt boyut puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark yoktur.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Sinif Yone-
timi Alt Boyutuna iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart sapma Sonuglar1

Smif Yonetimi
Mezuniyet Tiirii n ; ss
Onlisans 84 4.24 0.44
Acikdgretim Lisans 78 4.29 0.46
Orgiin Lisans 146 4.10 0.53
Toplam 308 4.19 0.50

Tablo 12.”de okul 6ncesi 6gretmenlerinin Sinif Yoénetimine gore 6z-yeterlik
inang puanlari incelendiginde 6nlisans mezunu okul oncesi dgretmenlerinin (

X =4.24), agikogretim lisans mezunu okul oncesi 6gretmenlerinin (x =4.29) ve

orgilin lisans mezunu 6gretmenlerin ise (x =4.10)'luk ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle 6nlisans ve agikogretim mezunu okul éncesi
6gretmenlerinin Sinif Yonetimine gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin “gok iyi”;
orgiin lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin Sinif Yonetimine gore 6z-yeter-
lik inang diizeylerinin ise “iyi” oldugu anlasilmaktadur.




Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik inanglarinin Mezuniyet Tiiriing Gore incelenmesi:

Bir Nedensel Karsilastirma Arastirmasi

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Sinif Yone-
timi Alt Boyutuna iligkin Varyans Analizi Sonuglar

n x S, F P Fark
Mezuniyet Tiirii
Onlisans 84 4.24 0.44
Agikogretim Lisans 78 4.29 0.46
Orgiin Lisans 146 4.10 0.53 4.28 0.015 2-3
Toplam 308 4.19 0.50

Levene: 1.679; p=0.188

Tablo 13. Incelendiginde, okul éncesi 6gretmenlerinin Sinif Yonetimi alt bo-
yutuna iliskin goriislerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli
sekilde farklilastig1 gozlenmektedir (F=4.28; p<0.05). Elde edilen bu farkin han-
gi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini anlamak i¢in Scheffe Testi yapilmistir. Schefte
Testi sonuglarina gore agikdgretim lisans mezunu 6gretmenlerle 6rgiin 6gretim
lisans mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine farklilik olustugu bulun-
mugtur. Bir bagka ifadeyle acikogretim lisans mezunu 6gretmenlerin Sinif Yoneti-
mi alt boyut puan ortalamalari 6rgiin lisans mezunu 6gretmenlerin Sinif Yonetimi
alt boyut puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Onlisans mezunu
ogretmeler ile agikogretim mezunu 6gretmenler ve onlisans mezunu 6gretmeler
ile 6rgiin lisans mezunu 6gretmenler arasinda anlamli bir farka rastlanmamuigtir.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Oz-yeterlik
Toplam Puanlarina Iligkin Aritmetik Ortalama ve Standart sapma Sonuglari

Toplam
Mezuniyet Tiirii n ; sS.
Onlisans 84 4.33 0.38
Acikogretim Lisans 78 4.29 0.40
Orgiin Lisans 146 4.13 0.46
Toplam 308 4.22 0.43

Tablo 14.te okul éncesi dgretmenlerinin Oz-Yeterlik Inang Toplam puanlari
incelendiginde 6nlisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin ( x =4.33), agikogre-
tim lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin ( x =4.29) ve 6rgiin lisans mezunu

Ogretmenlerin ise (x =4.13)’litkk ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle dnlisans ve agikdgretim mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin &z-yeterlik
inang toplam puan diizeylerinin “¢ok iyi’; 6rgiin lisans mezunu okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin 6z-yeterlik inang toplam puan diizeylerinin ise “iyi” oldugu anlagil-
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Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Tiirlerine Gore Oz-yeterlik
Toplam Puanlarina iligkin Varyans Analizi Sonuglari

n J—C ss F P Fark
Mezuniyet Tiirii
Onlisans 84 4.33 0.38
Agikogretim Lisans 78 4.29 0.40
Orgiin Lisans 146 4.13 0.46 7.44 0.001 1-3;2-3
Toplam 308 4.22 0.43

Levene: 2.235; p=0.109
1= Onlisans, 2=Ag¢1ikdgretim Lisans, 3=Orgiin Lisans

Tablo 15. incelendiginde, okul éncesi 6gretmenlerinin Oz-yeterlik Toplam Pu-
anlarina iligkin gortslerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlaml
sekilde farklilagtig1 gozlenmektedir (F=7.44; p<0.05). Elde edilen bu farkin han-
gi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini anlamak i¢in Scheffe Testi yapilmistir. Schef-
fe Testi sonuglarina gore 6nlisans mezunu 6gretmenler ile drgiin 6gretim lisans
mezunu 6gretmenler arasinda onlisans lehine; agikogretim lisans mezunu 6gret-
menlerle 6rgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine
farklilik olustugu bulunmustur. Bir bagka ifadeyle 6nlisans mezunu ve agikogre-
tim lisans mezunu 6gretmenlerin Oz-yeterlik Toplam Puan ortalamalari érgiin
lisans mezunu 6gretmenlerin Oz-yeterlik Toplam Puan ortalamalarindan anlamli
diizeyde ytiksektir.

Sonuglar

Bu galismada, resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen olarak
caligan ve farkl tiirde 6gretmenlik egitimine tabi tutulan 6gretmenlerin, 6gret-
men Oz-yeterlik inanglar1 bakimindan anlamli diizeyde farklilik gosterip goster-
medigi incelenmistir. Bu baglamda ¢alisma grubuna alinan 6gretmenler, mezuni-
yet tiirlerine gore “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanglar1 Olgegi’nin
alt boyutlar1 olan Ogrenme Ogretme Siireci (O0OS), Iletisim Becerileri (IB), Aile
Katilimi (AK), Planlama (PL), Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi (OOD) Si-
nif Yonetimi (SY) ve Olgek Toplam Puani iizerinden ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
daha 6nce hi¢bir ¢aligmaya rastlanmamis olunmasi, bu ¢aligma sonuglarinin alan
yazin ekseninde tartigilmasini zorlagtirmigtir. Zira Agikogretim Okul Oncesi Og-
retmenligi Programrnin agik 6gretim baglaminda muadili olarak kabul edilebile-
cek Agikogretim Ingilizce Ogretmenligi Programu ile ilgili bazi bilimsel ¢aligmalar
bulunmaktadir (Aydin ve Kara, 2004; Cakur, 2005; Sakar, 2001).

Calisma sonuglarina goére; 6nlisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin sira-
styla Ogrenme Ogretme Siireci, Aile Katilimi, Planlama, Ogrenme Ortamlarinin
Diizenlenmesi ve Sinif Yonetimine gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin “gok iyi’;
agikogretim lisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin sirasiyla Ogrenme Og-
retme Siireci, Aile Katilimi, Planlama ve Sinif Yonetimine gore 6z-yeterlik inang
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diizeylerinin “gok iyi” ve Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesine gore dz-yeterlik
inang diizeylerinin “iyi” oldugu gériilmistiir. Orgiin lisans mezunu okul éncesi
ogretmenlerinin Ogrenme Ogretme Siireci, Aile Katilimi, Planlama, Ogrenme Or-
tamlarinin Diizenlenmesi ve Sinif Yonetimine gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin
ise “iyi” oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica 6nlisans, agikogretim lisans ve 6rgiin
lisans mezunu okul ncesi dgretmenlerinin tiimiiniin Iletisim Becerilerine gore
oz-yeterlik inang diizeylerinin “ok iyi” oldugu sonucuna ulagilmistir. Oz-yeterlik
inang toplam puan diizeyleri ekseninde yapilan degerlendirme sonucunda 6nlisans
ve agikogretim mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin yine “cok iyi’; orgiin lisans
mezunu okul éncesi 6gretmenlerinin diizeylerinin ise “iyi” oldugu anlasilmistir.
Calismanin bu bulgular1 Gomleksiz ve Serhatlioglu, (2013) ve Kesgin'in (2006) ca-
ligma bulgulariyla 6rtiismektedir.

Bu ¢alismada ayn1 zamanda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang di-
zeylerinin mezuniyet tiiriine gore farklilagip farklilagmadig: da ele alinmigtir. Bu
yonde ulagilan sonuglara gore, 6nlisans mezunu ve agikogretim lisans mezunu 6g-
retmenlerin Ogrenme Ogretme Siireci alt boyut puan ortalamalar1 6rgiin lisans
mezunu dgretmenlerin Ogrenme Ogretme Siireci alt boyut puan ortalamalarin-
dan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu bulgu Kesgin’in (2006) bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Dogrudan okul dncesi 6gretmenleri ile yapilmamis olsa da Capri
ve Celikkalelinin (2008) bulgular ile 6rtiismemektedir.

Bir diger alt boyuta iligkin farklilik Iletisim Becerileri puanlar: arasinda goz-
lenmistir. dnlisans mezunu égretmenlerin Iletisim Becerileri alt boyut puan or-
talamalar 6rgiin lisans mezunu &gretmenlerin Iletisim Becerileri alt boyut puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu bulgu Kesgin’in (2006) bulgu-
lariyla paralellik gostermekte, Capri ve Celikkalelinin (2008) bulgular: ile ortiis-
memektedir. Ayrica Baykara-Pehlivan (2005) tarafindan 6gretmen adaylarinin
iletisim becerileri tizerine yiritilen aragtirma sonuglar: da 6gretim yili arttik¢a
iletisim becerilerinin de arttigini ortaya koymaktadir. Ancak bu calismada iletisim
beceri ortalamalar1 bakimindan en yiiksek puana 6nlisans mezunlarinin ulastig:
goriilmektedir. Onlisans mezunu 6gretmenler ile agikdgretim lisans mezunu 6g-
retmenler arasinda ise anlamli bir farka rastlanmamustir.

Bir diger alt boyuta iligkin farklilik Aile Katilim1 puanlar: arasinda gézlenmis-
tir. Onlisans mezunu ve agikdgretim lisans mezunu égretmenlerin Aile Katilimi
alt boyut puan ortalamalar1 érgiin lisans mezunu 6gretmenlerin Aile Katilimi
alt boyut puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu bulgu Kesgin’in
(2006) bulgularryla paralellik gostermekte, Capri ve Celikkalelinin (2008) bulgu-
lar1ile 6rtiismemektedir.

Calismanin bir bagka sonucu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Planlama alt boyu-
tuna iliskin goriiglerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlaml1 ge-
kilde farklilagtigidir. Planlama alt boyutuna gore 6nlisans mezunu 6gretmenler ile
orgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda onlisans lehine; acikogretim
lisans mezunu 6gretmenlerle 6rgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda

Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

|



Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

—| Ceyhun ERTAN

acikogretim lehine farklilik olustugu sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu Kesgin’in
(2006) bulgulariyla paralellik gostermekte, Capri ve Celikkalelinin (2008) bulgu-
lar1 ile 6rtiismemektedir.

Diger bir sonug olarak ele alindiginda okul dncesi 6gretmenlerinin Ogrenme
Ortamlarinin Diizenlenmesi alt boyutuna iliskin gortiglerinin mezuniyet tiirlerine
gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagmadig: yoniindedir. Bir bagka ifa-
deyle 6nlisans mezunu, agikogretim lisans mezunu ve 6rgiin lisans mezunu 6gret-
menlerin Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi alt boyut puan ortalamalari ara-
sinda anlamli diizeyde bir fark yoktur. Bu sonug¢ hem Kesgin'in (2006) bulgulariyla
hem de Capri ve Celikkalelinin (2008) bulgulari ile 6rtiismemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Sinif Yonetimi alt boyutuna iligkin goriislerinin
mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagtig1 gozlenmek-
tedir. Buna gore agikogretim lisans mezunu 6gretmenlerle 6rgiin 6gretim lisans
mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine farklilik olustugu bulunmustur.
Dogrudan 6z-yeterlik inanci {izerine yapilmamis olsa da Denizel-Giiven ve Cevher
(2005), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini inceledikleri ¢alig-
mada 6nlisans mezunu 6gretmenler ile 6rgiin lisans mezunu 6gretmenler arasinda
onlisans lehine anlamli fark bulmuglardir. Dolayisiyla Denizel-Giiven ve Cevher’in
(2005) bulgulari, bu ¢aligma bulgulariyla 6rtiismemektedir. Bununla birlikte 6nli-
sans mezunlari ile agikogretim lisans mezunlari arasinda ve 6nlisans mezunlariile
orgiin Lisans mezunlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamaistir.

Okul éncesi 6gretmenlerinin Oz-yeterlik Toplam Puanlarina iliskin goriis-
lerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagtig:
gozlenmektedir. Buna gore 6nlisans mezunu 6gretmenler ile 6rgiin 6gretim lisans
mezunu gretmenler arasinda onlisans lehine; agikogretim lisans mezunu 6gret-
menlerle 6rgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda agikogretim lehine
farklilik olustugu bulunmustur. Bu bulgu Kesgin’in (2006) bulgulariyla paralellik
gostermekte, Cakir (2005), Capri ve Celikkaleli (2008) ve Gomleksiz ve Serhatliog-
lu'nun (2013) bulgulariyla értiismemektedir.

Tartisma

Calisma sonuglar1 yeniden ele alindiginda; onlisans mezunu okul dncesi 6g-
retmenlerinin tiim alt boyut 6z-yeterlik inang diizeylerinin “¢ok iyi’; agikogretim
lisans mezunu okul éncesi 6gretmenlerinin “Ogrenme Ortamlarinin Diizenlen-
mesi” haric, diger tiim alt boyut 6z-yeterlik inang diizeylerinin “¢ok iyi” oldugu
goriilmistiir. Orgiin lisans mezunu okul 6ncesi gretmenlerinin ise [letisim Bece-
rileri hari¢ tiim alt boyut 6z-yeterlik inang diizeylerinin ise “iyi” oldugu sonucuna
varilmistir. Toplam 6z-yeterlik puan ortalamalar1 de dikkate alindiginda onlisans
mezunu dgretmenlerin en yiiksek ortalamaya sahip olduklari, orgiin lisans me-
zunlarinin ise en digiik ortalamaya sahip olduklar: anlagilmigtir.
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Alan yazinda yiiksek 6z-yeterligine sahip 6gretmenlerin diisiik 6z-yeterlige
sahip 6gretmenlere kiyasla 6grencilerine 6grenme siirecinde ¢ok farkli geri bildi-
rimler sunduklarini, siniflarinda daha fazla akademik basariya odaklandiklarini
ve daha dusiik seviyelerde titkenmislik yasardiklar: vurgulanmaktadir (Betoret,
2006; Rubeck 1990; Skaalvik ve Skaalvik, 2010). Bu baglamda ¢aligmaya alinan
okul 6ncesi dgretmenlerinin &z-yeterlik inanglarinin “Cok iyi” ve “Iyi” diizeylerin-
de olmasy, tilkemiz okul 6ncesi egitimi adina sevindirici bir sonug olarak degerlen-
dirilebilir. Ancak 6zellikle iilkemizde okul 6ncesi 6gretmenleri ile yiiritiilen bazi
calisma sonuglar1 okul dncesi 6gretmenlerinin yiiksek diizeyde tiikenmislik yasa-
diklarini belirtmektedir (Acun Kapikiran, 2003; Akman, Taskin, Ozden ve Cértii,
2010; Deniz Kan, 2008; Yilmaz Toplu, 2012; Tugrul ve Celik, 2002). Dolayistyla okul
oncesi 0gretmenlerinin 6z-yeterlik inang diizeyleri ile tiikenmislik diizeylerinin
ayni 6rneklemde incelendigi caligmalar yapilmasi gerekliligi sonucuna ulasilabilir.

Ayrica mezuniyet tiirlerine gore 6z-yeterlik inang diizeylerinin farklilik goste-
rip gostermedigi de tekrar ele alinabilir. Bu sonuglar kapsaminda 6nlisans mezunu
ogretmenlerin Ogrenme Ogretme Siireci, Iletisim Becerileri, Aile Katilimi, Plan-
lama ve toplam 6z-yeterlik puan ortalamalari, Orgiin lisans mezunlarinin puan
ortalamalarindan anlaml diizeyde ve 6nlisans lehine farklilasmaktadir. Agikog-
retim lisans mezunu 6gretmenlerin ise Ogrenme Ogretme Siireci, Aile Katilimi,
Planlama, Sinif Yonetimi ve toplam &z-yeterlik puan ortalamalari, 6rgiin lisans
mezunlarinin puan ortalamalarindan anlaml diizeyde ve Agikogretim lehine
farklilagmaktadir. Onlisans ve agikégretim lisans mezunlarinin higbir alt boyutta
ve toplam 6z-yeterlik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamas-
tir. Son olarak mezuniyet tiirlerine gére anlamli bir farkin olugsmadig: tek bir alt
boyut oldugu goriilmiistiir: Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi. Oysa egitim
fakiilteleri kapsaminda 6rgiin 6gretmenlik egitimi alan okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin, 6nlisans ve agikogretim mezunu okul éncesi 6gretmenlerinden daha yiiksek
Oz-yeterlik inancina sahip olmalar1 beklenirdi. Sonuglarin bu sekilde gikmalar:
bazi sebeplerden kaynaklanabilir. Asagida bu sebepler agiklanmaya ¢aligilmustir.

Onlisans Cocuk Gelisimi Programlarina ya da A¢ikdgretim Okul Oncesi Og-
retmenligi Programina 6grenci olarak katilabilmenin ilk ve degismez sart1 kiz
meslek liselerinin “Cocuk Gelisimi ve Egitimi” b6limiinden mezun olmaktir. Oysa
orgiin Okul Oncesi Ogretmenligi Programlari i¢in boyle bir 6n kosul olmadig: gibi
her {i¢ puan tiiriinden de (esit agirlik, sozel ve sayisal) 6grenci kabul etmektedir.
Dolayisiyla 6nlisans ve agikogretim lisans mezunu 6gretmenlerin orta 6gretimin
basinda heniiz 14-15li yaglarda kendilerini “okul 6ncesi 6gretmeni” olarak ya da
olmak iizere sartlandirdiklar: diisiiniilebilir. Bu bakimdan 6nlisans ve agikogretim
lisans mezunu &gretmenlerin, 6rgiin lisans mezunu 6gretmenlere kiyasla kendile-
rini 6z-yeterlik bakimindan daha yeterli hissetmis olmalar1 miimkiindiir.

Ikinci olarak iilkemizde okul éncesi egitim son yillarda ciddi bir ¢ikig yakala-
mistir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenligi programlari ve dolayisiyla mezunla-
rinin daha kolay bir sekilde devlette gorev yapabilme olasilig1 dogurdugu soylene-
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bilir. Boylelikle, 6rgiin okul 6ncesi 6gretmenligini secen kisilerin, lise yasaminda
belki de hi¢ aklinda olmayan bir bransa yonelebildikleri diistiniilebilir. Clinkii
orgiin okul dncesi 6gretmenligi programinin sozel, sayisal ve esit agirlik bolim-
lerinin hepsinden 6grenci kabul ettigi daha 6nce vurgulanmisti. Dolayisiyla lise
itibariyla okul dncesi ortaminin ne oldugunu bilen ve buna gore egitimini siirdii-
ren Onlisans ve agikogretim lisans mezunu 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin
orgiin lisans mezunu 6gretmenlerden daha yiiksek olmasi normal goziikmektedir.

Bu anilan sebeplere ilaveten 6rgiin okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu 6gret-
menlerin, diger iki grupla kiyaslandiginda belli avantajlar1 da bulunmaktadir. On-
lisansa kiyasla 4 yillik egitime tabi oluslari, agikogretime kiyasla yiiz yiize egitim
aliglar1 bu avantajlardan bazilaridir. Orgiin okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu 4 yil-
lik yiiz yiize egitim siireci sirasinda ¢ok ¢esitli akademisyenlerden ders aldiklar:
soylenebilir. Cok sayida akademisyenle etkilesim ve dogrudan bir yasanti stireci,
Ogretmen adaylarinin 6grenme-0gretme siirecine yonelik hassasiyetlerini artirmis
olabilir. Bu nedenle 6rgiin lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri sinif ortaminda
yaptiklar: etkinliklerde ve 6grencileriyle yasadiklar: etkilesimlerde, 6grencilerine
daha yararli olmak ve miimkiin oldugunca az diizeyde olumsuz etki etmek adina
kendilerini daha fazla sorgulamaya gidiyor olabilirler. Dolayistyla 6z-yeterlik inan-
cinin olgtilmeye calisildigr 6lgme aracina bu sorgulamalar: nedeniyle daha hassas
yaklasmis olmalar1 miimkiin goziikmektedir. Boylelikle 6nlisans ve agikogretim
lisans mezunu 6gretmenlerden daha diisiik 6z-yeterlik puanina ulastiklar: séyle-
nebilir.

Oneriler

Bu ¢aligmada okul dncesi 6gretmenlerinin mezuniyet tiirlerine gore oz-yeter-
lik inang diizeylerinin karsilastirmasina ¢aligitlmigtir. Elde edilen sonuglar 1s181nda
bazi dneriler agsagida sunulmustur.

Ozellikle Agikdgretim lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri ile ilgili hicbir
calismaya rastlanmamig olunmasindan hareketle bu ¢alismanin, aragtirmacilarin
bu yondeki farkindaliklarini artirabilir.

Calisma sadece nicel veriler tizerinden tamamlanmistir. Bagka ve daha biiytik
orneklemlerde ve nitel verilerle desteklenerek yeniden ele alinabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeyleri ile tiikenmislik, mesleki do-
yum vb. 6zelliklerinin birlikte ele alindig1 ¢caligmalar gerceklestirilebilir.

Farkli branglardaki 6gretmen meslek lisesi mezunu olan ve olmayan 6gretmen-
lerin 6z-yeterlik diizeyleri incelenebilir.

Yiiriirlitkten kaldirilan 6gretmen meslek liselerinin (MEB, 2014) yeniden ele
alinarak iglerliginin artirilmasi saglanabilir. Bu kapsamda Egitim Fakiiltelerine sa-
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dece 6gretmen meslek lisesi mezunlarinin kabulii ya da yiiksek diizeyde ek puan
saglanmasi benzeri uygulamalar yapilabilir. Kiz meslek liseleri iginde yer alan “¢o-
cuk gelisimi ve egitimi” boliimiiniin de 6gretmen meslek liselerine taginmasi da
anlaml goriilmektedir.
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A Kind Of Minstrelsy Tradition in Azerbaijan: “Meyhanacilik”

Davut DEMIR *

Oz:

Agiklarin en 6nemli 6zelliklerinden biri irticalen siir sdyleyebilmeleridir. Rast-
gele kisiler tarafindan verilen bir ayak tizerine, belli 6l¢iit ve kaideler dahilinde siir
s6yleyebilmek oldukga zor bir istir. Agiklarin bu istidadlarini gosterdikleri yerler-
den biri de asik atigmalaridur.

Meyhanacilik irticali olarak icra edilen bir atigma tiirtidiir. Azerbaycan’da “Ab-
seron Yarimadas1” ismi verilen bolgede olduk¢a meshur olan meyhanaciligin tani-
nirhig1 her gegen giin artmaktadir. Icra edildigi yerlere bizzat giderek sahit oldugu-
muz bu gelenek giiniimiizde canliligini koruyarak varligini devam ettirmektedir.
Bu makalemizde meyhanacilik geleneginin tarihi gelisim siirecini, onun asiklik
gelenegi ile benzer ve farkli yonlerini ve gelenegin giinimiizdeki durumunun ne
oldugunu incelemeye ¢alisacagiz.

Anahtar kelimeler: Meyhanacilik, Irticali, Asiklik, Atisma, Azerbaycan.

Abstract:

One of the most significant characteristics of minstrels is that they can recite
poems extemporaneously. It is a really hard job to recite poems within certain met-
rical structures and rules on a rhyme pattern given by random individuals. One of
the cases where minstrels can display their capabilities is minstrels’ battle of words.

* Aras. Gor., Gazi Universitesi, Edebiyat Fakilltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Bélimii, davutdemir@gazi.edu.tr
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Meyhanacilik is a form of these battle of words which is carried out extem-
poraneously. The popularity of meyhanacilik, which is rather well-known in the
Absheron Peninsula in Azerbaijan, is increasing every passing day. This tradition,
which we have witnessed in person in the mentioned performance places, continu-
es its existence in the most vital way even today. In this article, we are attempting
to investigate the historical development process of the meyhanacilik tradition, its
similarities to and differences from the minstrelsy tradition and the current condi-
tion of it in the present time

Keywords: Meyhanacilik, extemporaneous, minstrelsy, battle of words, Azer-
baijan.

Giris

Meyhana, “mey” ve “hane” kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusmus birlesik
bir kelimedir. “Mey”, Farsca bir kelime olup, igki, sarap manalarina gelir. “Hane”
ise yine Fars dilinden bir kelimedir ve oturulan yer, ev, mesken anlamlarindadir.
Tirkiye Tirkgesinde “hane” olarak kullanilan bu kelime birtakim agiz 6zelligi
farkliliklar: nedeniyle Azerbaycan Tiirk¢esinde “hane” veya “hana” olarak ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda “meyhane”, veya “meyhana” i¢ki icilen yer anlamina
gelir. “Meyxana: [Fars] 1. Sarap ditkkani, cakirc ditkkani, sarap icilen yer.” (Orop
ve fars sozleri liigati 1985: 330) “Meyxane: [Fars] 1. Mey ve bagka alkollii ikiler sa-
tilan, igilen yer.” (Klassik Azarbaycan Odsbiyyatinda Islenen Orap ve Fars Sozleri
Liigeti 2005: 15) “Mey-hane: I¢ki icilen yer.” (Parlatir 2011: 1083) “Mey-hane: Sarap,
icki icilen ve satilan yer.” (Develioglu 1962: 762)

Fakat tasavvufta “meyhane” denilince akla gelen bunlar degildir. “Meyhane,
Allah igkisinin sunuldugu yer, dergah, tekkedir.”(Mermer 2008: 39) Miirsidler ve
onlarin pesinden giden miiridleri bu yerlerde Allah’ zikrederler. Meyhanede, Al-
lah aski olan mey, bir saki tarafindan sunulur. “Saki, insan ruhuna Allah sevgi-
si, Allah nuru sagan kimsedir.”(Parlatir 2011: 1449) “Meyhane, “benzeri olmayan
diinya”, “can kusunun yuvas1’, “mekansiz alemin kapis1”, “haddi hududu olmayan

yer”, “kdmil miirsidin batini. Allah’in bityiikliigii ve dua makami”, “asiklar mecra-
sinin bagladig: yer”, “miirsidler mektebi” dir.” (Tagisoy 2011:14)

Meyhane soziintin bir diger manasi da soz meclisidir. Yani “mey” s6z, “hane”
ise mekan anlamindadir. S6z ile mey arasinda benzerlikler s6z konusudur. Her iki-
si de insan1 derinden etkiler ve bazen de sarhos eder. Musiki ikisi i¢inde 6nemli bir
arglimandir. Musiki esliginde mey igilir veya soziin tesiri kuvvetlendirilir.

Meyhaneciler meyhane meclisinde séziin kudreti ile insanlar1 mest ederler. In-
sanlar Allah’a, peygambere, Kurana olan muhabbetlerini sézle, amelle bildirirler.
Soz vasttast ile insanin kalbinde, yiireginde onlara muhabbet gosterirler. S6z de
agizdan musikili seda seklinde ¢ikarak kulaktan beyne siiziiliir ve insanlarin kal-
binde sénmez ask, muhabbet besleyip onlar1 sarhos eder. Nasil ki mey (i¢ki) insan1
sarhos eder, soz de insan1 sarhos etme kuvvetine, kudretine sahiptir.(Slilicanzada
2011: 47)
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“Mey” Allah agki ve onun verdigi sevktir. Nizami Tagisoy (Tagisoy 2011: 14),

({3 » . « » e . » o« » o« . . » e .

mey” in, “ab-1 kevser”, “ilahi nur”, “vehy”, “esra gecesinin nuru”, “insani maddi
» o«

pisliklerden temizleyen”, “canin canamna kavusmasi igin vasita”, “bade”, “sifilerin
sarabr”, “ask sarabi” gibi manalara geldigini séylemektedir.

Qorxmaz Olilicanzado ise, “mey” kelimesinin dort farkli anlamda kullanildi-
gin1 sdylemektedir ki bunlar;

1. Mey (Fars sozidiir) —igki (Azerbaycan dilinde), sarap (Arap dilinde), na-
pitok (Rus dilinde). “Dikkate almak lazimdir ki, mey, yani i¢ki, iki gesittir.
Alkollt ve alkolsiiz su.

2. Mey, ask sarabi, vahdaniyet igkisi (Tasavvufi edebiyatta).

3. Mey, Tirk sozligiinde musiki aletinin adidir. Yanik bir sesi bulunan mu-
siki aleti.

4. Mey, “s6z manasr” anlamina gelir.

Mey nedir? Mey, Allah’in vahdaniyeti demektir “Meyliivehedi ilahi”. Mey, ask
sarabi demektir. Mey, meyhaneye gétiiren yol vasitasidir. Mey, yerden gége dogru
hareket, pislikten temizlige, insanin kamillige dogru ugusu, her tir bagimlilikla-
rindan azat olma, kurtulusa erme yoludur. Mey, giil serbeti demektir, sarap kadehi
demektir. (Olilicanzads 2011: 44-45)

Anadolunun farkli yorelerindeki asik edebiyat: temsilcileri de, rityalarinda pir
elinden bade igmis ve bunun sonucunda kendilerine olaganiistii 6zellikler ytiklen-
mistir. Umay Gtinay, bazi 4siklarin bade igme gelenegine iliskin goriislerini akta-
rarak boyle bir inanisin mevcut oldugunu belirtmistir.

Asik Sefil Selimi: Bade igme gelenegine inantyorum, ¢iinkii nasil ki bir insan
bilinmesi lazim gelen herhangi bir seyi okumadan, tahsil etmeden 6grenemezse,
askin iksiri de asiga asiklig1 6greten ana unsur ve ana kaidedir.

Agik Kara: Bade igme gelenegine inantyorum, her akan suyun bir menbai var-
dir. Sizin Lokman Hekim’iniz bizim de pirimiz vardir.

Agik Cobanoglu: Badeye inantyorum, sebebi askin badesi vardir. [lhamli agiga
rityasinda pirler asik badesi igirir.

Agik Tasliova: Inaniyorum, goriiniir sekilde olmasa da hayali riiya ve ilhama
bagli olarak bade adi altinda elden ve goniilden bade igilir (Giinay 2008: 133).

Meyhananin ¢aligmamizdaki anlamini izah edecek olursak, onun Azer-
baycan sifahi halk edebiyatinin eski tiirlerinden biri oldugunu séylemek miimkiin-
diir. “Meyxana: 2. IrticAlen diyilen, hicvedici ve giiliis doguran siir.”(Orap ve Fars
Sozleri Lugati 1985: 330) “Meyxane: 2. Azerbaycan sifahi halk edebiyatinda siir
formlarindan biri.”(Klassik Azarbaycan Odabiyyatinda Islenen Orap ve Fars Séz-
leri Lugati 2005: 15) “Meyxana: 2. Fikirlesmeden, 6nceden hazirlanmadan diyilen
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adeten niikteli siir tiirii.”(Azerbaycan Dilinin Izahli Liigati 2006: 311) “Meyxane,
Azerbaycan sifahi halk yaraticiliginin evrensel, ¢esitli, az rastlanir, ve daimi olan
nadir incilerinden biri olmakla, i¢timai, medeni, manevi, giizel sanatlar sahalarin-
da olan hadise ve mekamlar’' manzum séziin yardimu ile aksettiren, tekrar olun-
maz, 6ziine mahsus sanattir.”(Tagisoy 2011:13) “Azerbaycan sifahi halk siiri bigim-
lerinden biri. Meyhanalar miizik esliginde, bazen de musiki olmaksizin séylenilen
siirlerdir. Bu siirlerdeki kusur ve noksanlar hiciv ve halk mizahi seklinde tasvir
edilir.”(Azerbaycan Edebiyat Terimleri S6zligti 1995: 139) “Meyhana el vuruslariy-
la ritim tutularak okunan, heyecanli ve hareketli bir sekilde sdylenen metriklesti-
rilmis musikili siir sanatidir. Onu 4deten iki veya daha fazla icraci karsilikli olarak
irticalen soyler. Halk siirinin muasir devrimizdeki devamy, inkisafidir.”(Rehimova
2002: 4)

Meyhanacilik geleneginin tarihini, bilinen ilk temsilcileri baglaminda inceledi-
gimizde 18. yiizyilin sonlarina dogru gétiirmemiz miimkiindiir. Fakat bu gelenegi
hazirlayan etmenlere ve gelenegin temellerine bakacak olursak, onu ¢ok eski do-
nemlere, kam-saman-ozan pratik ve ifaciligina kadar gotiirebiliriz. Yine ilk iirtin-
lerine 16. ytizyil itibariyle rastladigimiz Anadolu asiklik geleneginin temellerinin
de ¢ok eski dénemlerde ozanlar tarafindan atildigini séylemek miimkiindiir.

Samanizm inancinin yaygin oldugu toplumlarda, dini hiiviyetteki kisiler
diistincelerini, icinde bulunduklari ruh hallerini, giizel ve zihinlerde kalici1 s6zlerle
cevresindekilere nakletmeye ¢alistyorlardi. Bunu da kulakta hos name birakacak
ses ve heceleri tekrarlayarak sagliyorlardi. Nesirden ziyade nazma baslangig teskil
edecek olan ilk dini-edebi terenniimler boyle meydana geldi.(Kaya 2009: 38)

Islamiyet 6ncesi Tiirk edebiyatinda sozlii gelenek iiriinleri ekseriyetle toren ve
merasimlerde icra olunurdu. Bu térenler daha ¢ok dini ierikli anma torenleriydi.
“Sélen”, “sigir” ve “yug” adi verilen bu térenler “saman”, “kam”, “baksi”, “bahs”,
“ozan” ad1 verilen kisiler tarafindan yonetilirdi.

En eski Tiirk sairleri -Tonguzlarin “Saman”, Mogol ve Boryatlarin “Bo” veya
“Bugué”, Yakutlarin “Oyun (Ouioun)”, Altay Tiirklerinin “Kam”, Samoitlerin “Ta-
dibei”, Finovalarin “Tietoejoe”, yani -bakici, Kirgizlarin “Baks1”, “Baks1”, Oguz-
larin “Ozan” dedikleri- sahir-sairleridir. Sihirbazlik, rakkaslik, musikiginaslik,
hekimlik gibi bir¢ok vasiflar1 kendilerinde toplayan bu adamlarin, halk arasinda
biiyiik bir yer ve ehemmiyetleri vardi.(Kopriilit 2009: 72)

Solenler (seylan) tanriya kurbanlarin sunuldugu eglenceli toplantilar veya to-
renlerdir.

En eski Tiirk baksi-ozanlar: seylanin daha dini mahiyetini kaybetmedigi zaman-
larda kopuzlari ile dini-sihirbazdne nagmeler okurlar ve giinliik sikintilar ile yorulan
dimaglari, seniyet dleminden uzak baska bir dleme naklederlerdi. Biiyiiciiliik dini
hakim oldugu sirada seylanda en miihim yeri tutan sair-rahib, torecilik iistiinliik ka-
zandig1 esnada daha ziyade sihirbaz, biiyiicii, bakic gibi telakki olunmakla beraber,

' 1. mekan, 2. zaman, ¢ag
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umumi ziyafetlerdeki yerini muhafaza ediyor ve dini olmaktan ziyade, sihirbazdne
siirler tanzimiyle mesgul oluyordu.(Kopriilii 2004: 88)

Sigir torenleri, boylara mensup erkeklerin ¢iktiklar: avlarin akabinde yapilan
merasimlerdir.

Seylanda oldugu gibi, bu umumi av ayinlerinde de siirin ve sairin yer ve
ehemmiyeti pek agiktir: En eski zamanlarda, bu avlarin mesut ve bereketli olmasi
i¢in dini-sihirbazéne siirler terenniim eden rahip-sairler, yeni dinler geldikten son-
ra avlar1 takip eden seylanlarda hitkiimdarin biiyiikliik ve kahramanligini bildiren
medihler, yahut eski kahramanlarin menkabelerini anlatan kahramanlik destan-
lar1 okuyorlard1.(Képriilii 2004: 93)

Yug torenleri 6lii ardindan diizenlenen matem ve yas toplantilaridir.

Matem ayinlerinde siirin ve sairin yeri, diger ayinlerde oldugu gibi gayet sarih
ve vazihtir: [lk zamanlarda ruhani bir mahiyeti haiz olan sair-bakici, éliiniin, gé-
miilmesi igin miinasip zamani se¢ip kopuzu ile caldig esrarli birtakim nagmelerin
tesiri ile onun ruhunu istirahate eristiriyor, tanzim ettigi giifte ve bestelerle matem
merasimini canlandirtyordu. Sairin sirf bir ruhani vazife ifa ettigi zamanlar ge¢in-
ce, matem ayinlerinde, liiniin sevgili hatirasini yagatacak siirler meydana gelmeye
basladi: Onun cenkleri, kahramanliklari, heyecanl: bir eda ile terenniim ediliyor,
menkabeleri kopuzun beraberliginde tiziintiilii, heyecanl: bir topluluga kars: ingad
olunuyordu.(Képriilii 2004: 103)

Hekimlikten sihirbazliga, cinlerle alakaya girmekten rakkasliga, musikisinas-
liktan din adamligina kadar bir¢ok alanda gorevler tistlenen bu adamlarin, siradan
insanlar olmadiklar1 agiktir. Bir¢ok dini vazifelerde bulunmalarinin yani sira bun-
larin icrast esnasinda bazen trans halinde, birtakim musiki aletlerinin egliginde
irticali olarak siirler terenniim etmisler, ¢esitli danslar yapmislardir.

Baksilar, en eski devirlerde, musiki ile sihir yapan, siirler terenniim eden, gaipten
haber veren, hekimlik eden kamlardi. Kamlar, miihim bir ictimai mevkiye maliktir-
ler; ilk biiyiiciiliik zamaninda biitiin ruhani ayinlerde bulunduklar: gibi, torecilik
devresinde de, yar1 dini bir mahiyet alan eski ayinlerde yine dini-sihirbazdne bir yer
tutuyorlards: bu ayinlerde, tabii, bir takim bestelerle beraber dini giifteler, yahut
sihir tekerlemeleri viicuda gelmisse de, maatteessiif, bu devirlerden bize hicbir eser
kalmamuistir.(Kopriili 2004: 75, 80)

Yaziya gegirilemeyen soziin kaliciligr ¢ok uzun stirmez. Sozlii edebiyat dahi-
linde verilen trtinler bu nedenle bir siire sonra unutulmak durumunda kalmis-
tir. Meyhanacilik gelenegi de irticalen ve anlik icra edilen bir yapida oldugundan
yaziya gegirilmesi pek miimkiin olmamuigtir. Son zamanlarda, gelisen teknolojik
faaliyetlerle beraber tiretilen ses ve goriintii kayit araglari sayesinde deyismeler yeni
yeni kaydedilebilmekte ve bu sayede yaziya aktarilabilmektedir.

Nizami Tagisoy, eski Tirklerin, ifaciliga, dogaglamaya, musikiye, ruhlarla mii-
nasebete girmeye, onlar1 yardima ¢agirmaya her zaman meyilli olduklarini s6yle-
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mis ve o da meyhananin kam, sgaman ananelerinden ve ozan-asik sanatindan bes-
lendigini ilave etmistir. Tarih bilimi doktoru, etnograf T. Selimov’un meyhanalar1
en az 550-600 yillik bir tarihi ananeye dayandirdigini aktarmigtir.

Malum oldugu gibi, saman ananeleri Sibir, Tibet, Altay, Yakut, Kafkas, Der-
bend arazilerinde bu giin de yasamaktadir. Kam-saman ananeleri yavas yavas ye-
rini, kam-ozan, kam-baksi, baksi, baksi, jirsi, jirci, jirau, manas¢i ananelerine bi-
raktl. Kam-samanlar gibi ozan-asik, baksi, baksi, jirsi, jirci, jirau, manascilar ilahi
varliklarla, ruhlar diinyasi ile alakada oldugu gibi, meyhana ve meyhanacilarin da
bu alemle olan alakalarini tahmin etmek mimkiindiir.(Tagisoy 2011: 10,11)

Siir ve musikinin bir arada oldugu baska bir 6rnege 12. yiizyilda sahit oluyoruz.
Ahmed Yesevi ve miiridlerinin Islamiyeti Tiirk cografyasina yayma yolunda yapmis
olduklari faaliyetler ¢ok énemlidir. Yesevi tarikatina mensup miiridler, dini muh-
tevaya sahip manzumeleri belli ezgilerle, bazen saz esliginde soyleyerek, insanlara
Allah’ ve son hak din olan Islamiyet’i 6gretmeye caligmiglardir. Séylenen manzu-
melerin igine irticali Gislubun katilmis olmasi muhtemeldir. Bunlar1 yaparken za-
man zaman agk ve sevklerini gosterecek sekilde gesitli dini rakslar sergilemislerdir.

Anadolu halk edebiyati gelenegini 13-15. yiizyillar arasinda, bir yoniiyle gesitli
tarikatlara bagli dervis asiklar temsil etmistir. Daha beylikler doneminde sazlari
esliginde ilahiler okuyup gelen dervislerin bulundugu bilinmektedir. Bunlar bir
bakima ozan-baks: ad1 verilen yar1 kutsal asiklik gelenegini stirdiirmiiglerdir. Ta-
savvuf agirlikli bu gelenek cesitli tarikatlarin inang ve torelerini yansitirken, eski
Tiirk din ve inanglarindan da tiimiiyle siyrilabilmis degildi. Tekke asiklar: tekke-
lerde gerceklestirilen dini térenler araciligiyla yeni bir edebiyat, tekke miizigi, se-
mah adi verilen dini danslarla sanatin temelini atmisti.(Artun 2001: 22)

“Meyhanenin Poetikas1” isimli kitapta meyhanalarin tarihi ¢ok eski do-
nemlere kadar gotiirtilmis, bir taraftan kam-saman ananeleri ve ozan-asik sanati-
nin ritiielleri, diger taraftan da Miislimanligin Azerbaycan sahasinda genislemesi
ve dervigligin yayilmasi hadiseleriyle iliskilendirilmistir.(Tagisoy 2011: 19)

Meyhana, irtical yeteneginin, hazir cevapliligin, nitktedanligin oldukga usta-
likla sergilendigi, bireyi veya daha genis manasiyla tiim toplumu ilgilendiren he-
men her konuda soylenen, sohreti giin gectikee yayilan, icra mekanlar: bakimin-
dan oldukga gesitli ve zengin olan, Azerbaycan sozli halk yaraticiliginin en 6nemli
trtinlerinden biridir.

Irticali soz sdyleme istidad1 her insanda rastlanilabilecek bir durum de-
gildir. Herhangi bir hazirlik yapmadan, rastgele kisiler tarafindan verilen bir ayak
tizerine s6z sOyleyebilme, ayni zamanda bunu birtakim ol¢iitler ve kaideler dahi-
linde yapabilme olduk¢a zor bir istir.

Kopriilii, saz sairleri ile divan sairlerini tiirlii yonlerden karsilagtirirken, dogag-
lama s6z s6yleyebilme becerisine de deginmistir. “Saz sairleri, kendilerini, tiirli
bakimlardan, klasik sairlerden {istiin sayarlar: Evvel4, herhangi bir mevzu {izerine,
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herhangi bir kafiye ile derhal bir manzume soyleyivermek kudreti, onlarin baslica
6giinme sebepleridir.”(Koprili 2004: 166)

Agiklik gelenegi ile meyhanacilik gelenegi arasinda birgok yonden benzerlikler
s6z konusudur. Aslinda temelde ayni kéklerden gelen bu iki gelenegin birkag farkl
uygulama disinda ¢ok yakin olduklarini goriiyoruz. Agik atismalarinda iki veya
daha fazla icraci tarafindan gergeklestirilen karsilikli s6z sdyleme, meyhanada da
gecerlidir. Atigma ne kadar ¢ok icraci tarafindan yapilirsa, bu soylenecek s6z icin o
kadar diistinme siiresi demektir ki, bu durumda hem séylenen séziin anlami kuv-
vetli, hem de 6l¢ii, kafiye gibi sekilsel 6zellikleri daha saglam bir yapida olur.

Agik atismalar ile meyhana sdyleme arasindaki en énemli fark kullanilan ens-
triimandir. Agiklar atigmalarini saz esliginde yaparken, meyhananin temelinde
herhangi bir enstriiman yoktur. El ve parmak hareketleri ile ritim tutularak mey-
hana séylenir. Ozellikle meyhananin en meshur oldugu yer olan Mastaga kentinde,
karsiniza rastgele bir yerde onlarin deyimiyle ¢irtma vurarak® meyhana séyleyen
kisilerin ¢ikmasi muhtemel dahilindedir. Bakii’ye bagli Mastaga kentine bir mey-
hana deyismesi i¢in gittigimde, dinleyicilerin, hatta tevafuk eseri yoldan gegen in-
sanlarin dahi gelerek atigmaya dahil olduklarini, ¢irtma vurup soz séylediklerini
gordiim. Bu durum bizlere gelenegin halk arasinda da son derece yaygin ve canli
oldugunu gostermektedir.

Saz, asik atigmalarinda icracilara, diisiinme evresinde zaman kazandirmasi ba-
kimindan 6nemlidir. Enstriiman kullanilmayan meyhana icrasinda ise bu durum
soz konusu degildir. Glintimiiz meyhanaciliginda bazi enstriimanlarin sanatin ic-
rasina dahil oldugunu goriiyoruz. Ozellikle org basta olmak iizere akordiyon, klar-
net, gitar gibi musiki aletleri meyhana soylerken kullanilan enstriimanlar arasin-
dadir. Fakat bu enstriitmanlar meyhana sdyleyenler tarafindan degil bagka kisilerce
kullanilir. Bu kisiler meyhanacilarin arkasinda enstriimani ile beraber mevzunun
akisina gore tempolarini ayarlayarak onlara eslik ederler.

Irticali soz sdyleyebilmenin oldukga gii¢ oldugu, bu istidadin herkeste
olmadigr muhakkaktir. Bunun {izerine bir de hazircevaplik ve niiktedanlik gibi
ozelliklere sahip meyhanacilar diger rakiplerine gore daha fazla hayran kitlesine
sahiptir.

Mesedbaba, rakibini iyi tantyan, hazircevap, deyismelerde sorulara cabuk cevap
verebilen, s6ziin en iyisini diyebilen meyhanaciydi. Meyhanaya hakim olanlari razi
eden cevap verme ustaligina sahipti. Onun Qobulu Viigar’la deyismesine bakalim:

Viigar: Bir soz deyim ay baba men de sene akanca
Cikarceyem tstiive bir dene men tapanca
Giilleleri sikceyem basuva men dokanca

Bir, iki, tig, dord, bes, alti, yeddi, sekkiz.

? Parmaklardan birinin <ekseriyetle orta parmagin> bas parmaga vurulmasi suretiyle ¢ikarilan ses.
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Mesedbaba: Mesedbaba erkekdir Viiqar esit disi deyil
Adam vurmak ay Viiqar, her adamin isi deyil
Sekkizecen sayicagam, vurmayan da kisi deyil,
Bir, iki, ii¢, dord, bes, alti, yeddi, sekkiz.(lilicanzads 2011: 17)

Usta meyhanaci Mesedbabanin rakibi Viigar'a vermis oldugu cevap oldukga
basarilidir. Bu cevabin sadece irticali s6z séyleyebilme yetenegi ile verilmesi miim-
kiin degildir. Bunu yapabilmek i¢cin ayni zamanda tistiin ve kivrak bir zekéya, bu-
nun yaninda hazircevaplik ve niiktedanlik kudretlerine sahip olmak lazimdir.

Edebiyat, milli duygu ve diisiincelere dogrudan etki edebilen, onlar1 harekete
geciren bir sanattir. Meyhana Azerbaycan edebiyatinin milli irtintidiir. Hemen her
konuda séylenen, konu sinirlamasi olmayan bu tiiriin milli his ve duygulara hi-
tap etmemesi pek miimkiin degildir. Azerbaycan’in tarih siiresince yasadig1 ulusal
veya uluslararasi cesitli siyasi ve tarihi olaylar da meyhanalarda islenen konular
arasindadir.

19. ytizyilin sonlarinda, ikinci diinya savasi devrinde ve tilkemiz ikinci defa ba-
gimsizligini kazandigi yillarda Eli [slam, Mirpasa, Eli Aga Vahid, Ehmed Anatollu,
Agaselim Cildag, Kebir Azeri, Nizami Remzi, Agamirze, El¢in, Kerim gibi mey-
hanacilar Ingilizleri, Kizil Orduyu, bolgevizmi, Hitlercileri, Qorbagov’'un yeniden
kurma siyasetini, Ermeni isgalcilerini lanetleyen meyhanalar ifa etmekle, halkin
azim ve vatanperverlik hislerinin inkisafinda yeterince rol oynamislar.(Tagisoy
2011:8)

Azerbaycan halkinin kiiltiirel belleginin icinde yer alan, birikmis, maddi ma-
nevi hemen her alanda, i¢timali, psikolojik, siyasi, tarihi, felsefik duygu ve diisiince-
lerinin tiimii meyhanalar icerisinde yer alabilir. Bu nedenle meyhana mevzu gesit-
liligi bakimindan olduk¢a zengin bir tiirdiir.

Meyhananin sohreti giin gectikge yayilmakta, ulusal olmaktan ¢ikip
uluslararasi bir statitye biiriitnmektedir. Oyle ki, sadece Azerbaycan Tiirkgesi ile
sinirl kalmayip, Tiirkiye Tiirkgesi, Rusga gibi dillerde de soylenilen meyhana 6r-
nekleri mevcuttur. Giiniimiizde Bakii ve onun gevresindeki kentlerde oldukea yay-
gin olan meyhanacilik, bir¢ok ad giinii eglencesi, siinnet, diigiin, solen ve mera-
simlerde, tiyatro sahnelerinde, ¢esitli halk gosterilerinde icra edilmektedir. Bunun
yaninda meyhana yarismalarinin yapildigi radyo ve televizyon programlarinin sa-
yist da her gecen giin artmis, gecmiste hak ettigi ilgiyi géremeyen bu tiir ¢ok genis
bir kitleye hitap eder duruma gelmistir.
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Oz:

Arastirma, kiz 6grencilerin 6rgiin egitimlerini siirdiirmemelerine yol acan 6ge-
leri tespit etmeyi amaglamaktadir. Okulu terk etme sayisinda 6nemli bir azalma-
nin olabilmesi adina 6ncelikle sebeplerin tespit edilmesi, ardindan da diizenleme
slireglerinde bu tespit edilen 6gelerin dikkate alinmasi ve diizenlemelere gidilme-
sinin gerekli oldugu diigiiniilmektedir. Arastirmada nitel aragtirma yontemi kul-
lanilmistir. Arastirma, 2015 yilinin Aralik ayinda Konya’daki Meslek Edindirme
Kurslarinda (KOMEK) derslere katilan kadinlarla gergeklestirilmistir. Caligma
grubuna alinan 19 kadin amagli 6rneklem ydntemlerinden birisi olan maksimum
cesitlilik yontemiyle belirlenmistir. Maksimum cesitlilik farkli yaslardan kadinlara
ulagilma yoluyla saglanmistir. Veriler gériisme yoluyla toplanmistir. Veri toplama
aract olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Gériigme formu ile toplanan veriler igerik analizi yapilarak
kategori ve temalar olusturulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; ya-
rim kalmig hayallerin ve egitim hayatinin sebepleri arasinda ailenin bakis agis,
arkadas ortami, maddi sikintilar ve imkansizliklar; 6gretmenlerin olumsuz tutum
ve yaklagimlari, Matematik, Tarih, Arapca gibi basarilamayan dersler kiz 6grenci-
lerin 6rgiin egitimlerini stirdiirmeme nedenleri arasindadir. Bulgulara gore; okulu
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terk etme sonucunda kadinlar pismanlik, {iziintii ve hayal kiriklig1 yasamakta ve
bu durumu telafi etmeye ¢aligmaktadirlar.

Anahtar kelimeler: K1z 6grenciler, drgiin egitim, okul terki.

Abstract:

This study aims to determine the factors that cause female students to quit their
formal education. First, these factors should be determined, and then appropriate
measures should be taken to reduce this problem. This study was conducted with
women who participated in the lectures of the Vocational Courses in Konya (KO-
MEK) in December 2015 using the qualitative research method. The study group
included 19 women selected objectively. The data were collected in interviews. A se-
mi-structured interview form prepared by the researchers was used to collect data.
Categories and themes were created by performing a content analysis of these data.
This study showed that the reasons for female students to quit their formal educati-
on included: parents’ points of view, their circle of friends, financial problems and
hardships, negative attitudes and the approaches of teachers and failure in courses
such as Mathematics, History and Arabic. The findings also show that women ex-
perience regret, sadness and disappointment and try to make up for this situation.

Keywords: Female students, formal education, school dropouts.

1. GIRIS

Herhangi bir 6grencinin egitim hayatina devam etmeme karar1 almasi ya da
sartlarin, ¢evresindeki bazi kisilerin etkisiyle okulu terk etmek zorunda olma-
s1 istenmeyen bir durumdur. Ciinkii bu durum hem birey hem de toplum adina
olumsuz sonuglara yol agmaktadir.

Okulu terk etme durumunun bireysel ve toplumsal sonuglar1 géz oniine
alindiginda; biitiin 6grencilerin okulu tamamlamalarini kolaylastirmak egitimci,
aragtirmaci ve politika treticileri i¢in kritik bir 6neme sahip olmalidir (Chris-
tenson &Thurlow, 2004). Ozellikle de okullardaki 6gretmen ve idarecilere bii-
yiik gorevler diigmekte; bu yonde egilimi olan 6grencilere daha fazla ilgi ve 6zen
gostermeleri 6nem arz etmektedir. Ancak Anne Cocuk Egitim Vakfi /ACEV (2006)
raporuna gore, lilkemizdeki mevcut hukuki ve kurumsal ¢erceve okullara 6gren-
cinin devamsizlig1 halinde etkin gorev ve sorumluluk yiiklememektedir. Bu yiiz-
den okullar da bu konuya yonelik 6zel ¢aligmalar yapmamakta ve “okulu terk etme
potansiyeli olan ¢ocuklar: hedef alan risk gruplar1” olusturmamaktadirlar. Okulu
terk etme riski tasiyan 6grenciler belirlenmedigi i¢in de bu 6grencilerin okul terk-
lerini 6nlemek amaciyla okul terki izleme sistemleri de kurulmamaktadir.
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Okul terki, giiniimiizde bir¢ok iilkenin egitimle ilgili en 6ncelikli ve ¢oziilmesi
gereken sorunlarindan biri olmaktadir. Bu nedenle bir¢ok tilke okul terki oranini
azaltma ¢abasi i¢indedir. Okul terki; 6grenim siireci devam ederken 6grencinin
¢esitli nedenlerle okuldan ayrilmasi olarak ifade edilmektedir (MEB & UNICEF,
2013). Okulu terk etme veya tamamlama oranlar: uluslararas: farkliliklar goster-
mesine ragmen, cesitli iilkeleri ele alan aragtirmalarin ¢ogunda bazi 6geler 6n pla-
na ¢ikmaktadir ve aragtirmalar bu dgelerin 6nemine isaret etmektedirler. Ogeler
arasinda ailenin 6zge¢mis ozellikleri (sosyoekonomik statii, aile yapisi ve ebeveyn
egitimi vb.), demografik faktorler (cinsiyet, irk, etnik yapi, yore vb.), bireysel 6zel-
likler (engelli olma, saglik durumu, 6z sayg: vb.) ve okuldaki deneyimler (akade-
mik basari, okula yonelik tutumlar, sinif tekrari vb.) yer almaktadir (Lamb & Mar-
kussen, 2011).

Okul terkini 6nleme yerine bir sorumlu tahsis etmeye odaklanma s6z konusu
olmaktadir. Bazilari terk etme probleminde ebeveynleri suglarken, bazilar1 da top-
lumu veya 6grencileri suglu bulmaktadir. Bu karmagik probleme kisa dénemli, ge-
¢ici ve anlik ¢oztimler secenler ise basarisiz olmakta, baska ¢oziimler aramaktadir-
lar. Bununla birlikte, dnerilen bir¢ok ¢6ziim sebeplere yeterince deginmemektedir.
Cok az program sistematik reforma odaklanmaktadir (Schargel & Smink, 2001).
Okul terkini azaltmak amaciyla 6ncelikle bu duruma yol acan faktorlerin, sebeple-
rin belirlenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte, 6rgiin egitimine bazi nedenler-
den dolay1 devam edemeyen 6grencileri ele alirken 6zellikle tizerinde durmamiz
gereken kiz ¢ocuklar: olmalidir.

Bilindigi tizere, tilkemizde kiz ¢ocuklarinin egitim sistemine kazandi-
rilmasi ve onlarin okullasma oranlarinin arttirilmas: adina ¢abalar s6z konusu
olmakta ve cesitli ¢aligmalar, kampanyalar yiiritilmektedir. Devamsizlik yapan
hatta okula kayd1 bile yaptirilmamais olan kiz 6grencilerin okullagmast ve okullas-
ma konusundaki cinsiyet esitsizliginin giderilmesi gibi amaglar var olmaktadir.

Diinyadaki hem gelismis hem de gelismekte olan bir¢ok iilke ve toplumda ebe-
veynler kizlarinin nitelikli bir egitim almalarini istemektedir. Kizlarin egitim al-
masini zorlagtiran temel ogeler ise sunlardir: Egitim masraflari, kotii okul gevresi,
kadinin toplumdaki zayif statiisii, sosyal dislama (Department for International
Development/ DFID, 2005). Oysaki kizlar1 egitmek, biitiin toplumlar icin faydal
bir¢ok ek sosyo-ekonomik kazang saglamaktadir. Bu kazanglar arasinda artan
ekonomik verimlilik, yiiksek aile geliri, ge¢ evlilikler, azalmis dogurganlik oranla-
r1, ilerlemis saglik ve bebekler, cocuklar icin hayatta kalma oranlar1 yer almaktadir
(United States Agency for International Development/ USAID, 2008). Kizlar1 egit-
menin uzun dénemli bu kazanglarinin yaninda belirtilmesi gereken, egitimin in-
san ve toplum gelisiminde genis kapsamli bir etkiyle egsiz bir pozitif gii¢ oldugudur
(UNICEF, 2003).

Kadinlarin okullasma oranlarinin diisitk oldugu toplumlarda goriilen sonuglar

sunlardir: Kiiltiirel sermaye olusmaz, bu ailelerde ve toplumlarda ¢ocuklar basa-
risiz olurlar ve statii farklilagmasini, iist tabakalara dogru olan sosyal hareketli-
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ligi gerceklestiremezler. Bu nedenle de mevcut sosyal tabaka icerisinde var olan
statiilerini devam ettirmeye ¢alisirlar (Merter, 2007). Bu baglamda arastirma, kiz
ogrencilerin okulu terk etme ve 6rgiin egitimlerine devam etmeme durumlarina
odaklanmakta ve bu duruma yol acan ogeleri tespit etmeyi amaglamaktadir. Terk
etme sayisinda 6nemli bir azalmanin olabilmesi adina dncelikle sebeplerin tespit
edilmesi, ardindan da 6gretim programlarinin diizenleme siireglerinde, personel
egitiminde vb. konularda bu tespit edilen 6gelerin dikkate alinmasi ve diizenleme-
lere gidilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomonolojik desen)
kullanilmigtir. Etnografya, insan topluluklarinin iliskilerini ve davraniglarini ken-
di ortamlarinda gozleme, belgeleme ve yorumlamayi igeren bir yontemdir (Aktu-
ran, Dinger, 2013).

Katilimcilar

Arastirma, 2015 yilinin Aralik ayinda Konya'daki Meslek Edindirme Kurslarin-
da (KOMEK) derslere katilan kadinlarla gerceklestirilmistir. Ozellikle okulu terk
etme veya Orgiin egitimlerine devam etmeme durumlari ve nedenleri ile ilgili g6-
riiglerinin alinmasina oncelik verilmistir. 19 kadinla goriisme yapilmistir. Caligma
grubuna alinan 19 kadin amagli drneklem yontemlerinden birisi olan maksimum
cesitlilik yontemiyle belirlenmistir. Maksimum cesitlilik farkl: yaglardan kadinlara
ulasilma yoluyla saglanmistir. Calisma grubuna iliskin veriler asagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubuna iliskin betimsel veriler

Yas F Kardes Sayis1 f
18 2 1 1
20 3 2 3
21 1 3 8
22 2 4 2
23 1 5 4
24 3 6 0
26 1 7 1
30 1 Ogrenim Durumu f
38 1 [lkokul 7
41 1 Ortaokul Terk 1
44 2 Ortaokul 7
52 1 Lise Terk 4
Toplam 19 Toplam 19
Anne egitim durumu F Baba egitim durumu f
Okumaz yazmaz 5 Ilkokul 14
Tlkokul 14 Ortaokul 3
Lise 2
Toplam 19 Toplam 19
Medeni Durum F Cocuk Sayisi f
Bekér 10 0 1
Evli 7 1 3
Boganmis 1 2 3
Esi vefat etmis 1 3 2
Toplam 19 Toplam 19

Verilerin Toplanmasi

Veriler nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yoluyla toplanmuistir. Veri top-
lama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmig goriis-
me formu kullanilmistir. Goriisme formunda kiz 6grencilerin okulu terk etmeleri-
ne neden olan etkenleri belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Her bir kadin
ile yaklasik 20 dakika siiren goriismeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Gortisme formu ile toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Igerik analizi yapilarak kategori ve temalar olusturulmugtur. Verileri anlamli bé-
limlere indirgeme ve boliimlere isim verme, kodlar1 genis kategoriler veya temalar
altinda birlestirme ve veri grafiklerinde, tablolarda ve ¢izelgelerde karsilagtirmalar
yapma, sunma nitel veri analizinin temel unsurlarini olusturmaktadir (Creswell,
2013). Ierik analizinde dért asama bulunmaktadir. Bu asamalar sirastyla; verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgula-
rin tanimlanmasi ve yorumlanmast olarak ifade edilmektedir (Yildirim & Simsek,
2011). Bu arastirmada verilerin analizine baglamadan 6nce her bir anket formu
incelenmis ve formlara numaralar verilmistir (01,02,03...). Elde edilen veriler
kodlanmuis ve temalar olusturulmustur.
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3. BULGULAR

Bu boéliimde, igerik analizi sonucunda elde edilen temalar ve bu temalarla ilgili
gortisme formlarindan yapilan birebir alintilara yer verilmistir.

1. Yarim Kalmis Hayallerin ve Egitim Hayatinin Sebepleri: Ailenin Bakis
Agist, Arkadas Ortami, Maddi Sikintilar ve Imkansizliklar

Goriigme yapilan kadinlarin bir boliimii, egitim hayatlarina devam edeme-
me durumlarini ailelerine baglamaktadir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin okumasina
sicak bakmayan aileler 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica kizlarini okutmayip kiiciik
kardeslerine baktiran aileler de tespit edilmistir.

Kotii arkadas ortamindan etkilenenlerin de oldugu goriilmiistiir. Bu ortamda-
ki, okuma istegi olmayan ve kotii aligkanliklari olan kisilere uyduklarini ifade et-
mislerdir. Bazi kiz 6grencilerin hayallerinin yarim kalmasina sebep olan bir diger
ogeyse, ailelerinin ekonomik durumlarinin kétii olmasi ve bazi imkéanlarin olma-
masidir.

1.1.Ailenin Bakis A¢isi

(012): “Babam okutmadi. ‘Kiz kismi okumaz, okuyup da ne olacak?’ gibi sézler
soylerdi. Biz de saygi duyduk, dinledik. Mahalle, aile baskis: hepsi etkili oldu. Dede,
babaanne hep birlikte biiyiik aile icerisinde biiyiidiik. Onlar da aym diisiincedeydi.
Kiz ¢ocugunu okutmak istemiyorlardi.”

(O14): “Ailem yiiziinden okuyamadim. Abim okutmak istemiyordu. Kiz ¢ocugu
okumaz.’ derdi. Ama simdi kizini okutmaya ¢abaliyor, kizi okumak istemiyor.”

(O15): “Evin en biiyiik cocugu bendim. Kiigiik kardeslerime bakacak kimse yoktu.
Benim bakmam gerekiyordu.”

(017): “Ortaokula kayit oldum ama ayrilmak zorunda kaldim. Cok istedim.
15 giin gidebildim. Babamn izni olmadan amcamlarin iizerinden gidiyordum,
amcarmin kiziyla birlikte. Amcamin kizi okudu, bitirdi. Ama beni okuldan aldilar.
Gelecegim daha parlak olabilirdi, engel oldular. 1kiz kardeslerim yeni dogmustu.
Onlara bakiyordum. Anneme yardimci oluyordum. Yardimci oldum ama ben oku-
lumdan oldum. Kardeslerimi okuttu ailem. Kader iste... Icimde en biiyiik yaradir
okuyamamak.”

(018): “Okumay: ¢ok istiyordum. Ben 1973 mezunuyum. O dénemde terér olay-
lar1 ¢oktu. Babam yurtdisindaydi. O basimizda olmaymca da olmads. Istemedi,
ortalik ¢ok karisikti. Bir de o yillarda Konya’da tutuculuk vardi. Kizlar tek basina
gonderilmezdi bir yere.”

(019): “Okumaya devam edemedim. Ailem sebep oldu. Sehir diginda bir okulda
okumak istedim. Ailem goéndermek istemedi. Saglik meslek lisesinde okumak
istiyordum, Bagka bir sehirde oldugu i¢in ailem gondermedi. Konya’da bir kiz mes-
lek lisesine gonderdiler. Istemedigim bir okula gittigim igin isteksiz gidiyordum za-
ten. Sonra da biraktim.”

|
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1.2.Arkadas Ortami

(O1): “Ailem okumam ¢ok istiyordu. Ama arkadas ortamu ¢ok etkili oluyor. Ko-
nusmalar, takilma yerleri, gezmeler, tozmalar bunlarin hepsi etkili oldu. Ortama
ayak uydurdum. Onlarla siirekli takiliyordum. Cogu zaman okula gitmiyordum.
Sonra bir baktim ki okulu birakmigim.”

(06): “Ben arkadas ortamindan memnun degildim. Hal, hareket ve tavirlarin-
dan hazzetmedim. Mutlu degildim aralarinda. Onlarla ayni ortamda olmak istemi-
yordum. Uyum saglamak da istemedim.”

(010): “Arkadas ortami insani ¢ok etkiliyor. Derste sohbet ediyorduk. Ders ¢alis-
mazdik. Ben ders calismak istesem de ya da dersi dinlemek istesem bile onlar konusg-
tururlards. Etkili oluyorlard.”

(O11): “Okumayn istiyordum ama vazgegtim. Okul beni bozdu. Arkadas ortami
¢ok etkiledi. Her seye tamam demeye baslamistim. ‘Hadi kagalim, derse girmeyelim.’
diyorlardi. Ben de onlarla birlikte kagip derse derse girmiyordum. Sigara igelim, su-
raya gidelim, s6yle yapalim... Fal¢ata ile gezen arkadaglarim vardi. Sonra lise birinci
sifin ortasinda yani ikinci doneme baslamadan okulu biraktim.”

(013): “Arkadagslarim pek okumaya niyetli kisiler degillerdi. Onlara ben de uy-
mugstum. Halbuki babam ‘cami oniinde dilenirim, seni yine okuturum’ diyen bir ba-
bayd. Simdiki aklim olsa dersin basindan kalkmazdim.”

1.3.Maddi Sikintilar ve imkansizliklar

(02): “Ailem okutmak istemedi. Calismamu istiyorlardi. Para kazanmami, eve
para getirmemi istediler. 12 yasimda ¢alismaya baslamistim, yaz tatillerinde hep ¢a-
hstyordum.”

(O5): “Maddi agidan yetersiz oldugu icin ailem beni okutmak istemedi. Ekono-
mik nedenlerden dolayr okuyamadim yani.”

(O7): “Ortaokulu bitirdigimde kdyde yasiyorduk. Kéyde lise yoktu. Bu nedenle
okuyamadim. Sonra evlendim Konya'ya geldim. Simdi agiktan okuyorum.”

(09): “Ailem istiyordu okutmayr ama hem maddi agidan sikintilar vardi hem de
okuldan eve gelince matematik gibi dersleri anlamadigim icin bana yardimci olacak
birine ihtiya¢ vardi. Ailem bunu yapamiyordu. imkan olmayinca da ders aldirami-
yorlardi. Ayrica simdiki gibi degildi. Siirekli okuldan odun kémiir parasi, tahta ka-
lem paras: gibi bir siirii sey isteniyordu. Annem de ‘Okuyacaksin diye okula gonderi-
yoruz; okula m1 gidiyorsun yoksa devlete yardim mi ediyoruz?’ gibi laflar séyliiyordu.
Bunlar da insani sogutuyor tabi ki okuldan.”

(016): “Annem babam ayriydi. Ben annemin yaninda kaliyordum. Imkan olma-
yinca okuyamadim.”
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2. Ogretmenlerin Olumsuz Tutum ve Yaklagimlar1 Sonucu Okuldan Uzak-
lasan Ogrenciler

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin 6grencilere kars: tutum ve dav-
raniglarinin, dersi anlatma tarzlarinin biiyiik bir 6nem tagidig: tespit edilmistir.
Cunki olumsuz tutum ve davraniglar, siddet vb. olaylar, sikici monoton dersler
sonucunda 6grencilerin okuldan sogudugu ve uzaklastig1 saptanmuistur.

(O1): “Lisedeki Ggretmenlerim berbatt. Anlatip anlatip ¢ikip gidiyorlardi.
Anladin m1 diye hi¢ soran olmuyordu. Ama sinavlarda yapmani bekliyorlardi.
Egolu ogretmenlerim vardi. Hepsi kendini be§enmis, benim dedigim olur havasinda
hocalardi.”

(O4): “Ogretmenlerimi sevmiyordum. Cok ilgisizlerdi. Dersi iyi anlatmuyorlardh.
Sikici ve bos dersler vardi. Cok sikiyonetim ve baskir doluydu.”

(O8): “Ortaokulu terk etmemde en biiyiik sebep 6gretmen korkusuydu. Siddet,
dayak... Ilkokulda iki 6gretmenim oldu. Birinci simifta égretmenimiz siddet uygu-
luyordu. Tahtaya kalkip yanhs yapmaktan ¢ok korkuyordum. Ugiincii sinifta baska
bir 6gretmen geldi. Caliskanlar ve tembeller seklinde ayrim yapiyordu. O da siddet
uyguluyordu. Hi¢ gbziimiin éniinden gitmiyor o giinler. Ogretmenlerim eger sev-
giyle yaklassalard: béyle olmazdi. Simdi her sey bambagka olabilirdi. Ciinki ailem
okumamu hep destekledi. Ortaokula da yazdirdilar. Ablanun biri mimar, digeri 6g-
retmen oldu. Ama ben ortaokul birinci sinifi okudum sonra biraktim.”

(09): “Ogretmen ayrim yapiyordu. Zengin ¢ocugu, fakir cocugu... Zengin cocugu
on plana gikiyordu. Fakiri arkaya atiyordu. Resmen ona anlatmak istemiyordu. Zen-
gin ¢ocuguna torpil yapiyor, fakiri hor gériiyordu. Sogudum bende...”

(O15): “Ogretmenim ¢ok sert bir insandi. Cetvelle filan déverdi. Tokat atard.
Korkuttu, beni biraz okuldan soguttu.”

3. Basarillamayan ve Okul Terkini Etkileyen Dersler: Matematik, Tarih,
Arapga

Goriigme yapilan bayanlara gegmiste zorlandiklari derslerin olup olmadig1 yo-
niinde sorular sorulmustur. Genel olarak matematik dersinde basarisiz olduklari,
anlayamadiklari ve bu durumu dersin 6gretmenine bagladiklar: tespit edilmistir.
Bununla birlikte Arapca ve Tarih dersleri de diger zorlanan dersler arasinda yer
almaktadir. Onlarin okulu terk etmelerinde bu derslerin de etkili oldugu goriil-
mugtir.

(O4): “Apagik sdylemem gerekirse okulu birakmamda en biiyiik sebep Arap¢a
dersiydi. Bu dersi sevmiyordum. Yapamuyordum bir tiirlii 6grenemedim. Imam Ha-
tip lisesinde oldugum icin zorunlu ve temel bir dersti.”

(09): “Matematik dersi benim baglica sorunumdu. Okuldan uzaklasmama, so-
gumama sebep olmustu.”

|



Kiz Ogrencilerin Orgiin Egitimlerini Sirdiirmeme Nedenleri |—

(010): “Matematik dersini sevmezdim. Hocam da etkili oldu bunda. Anlatir he-
men arkasimdan sorular sorardi. Biz de yapamazdik.”

(O11): “Matematik ve geometri derslerini ve dgretmenlerini sevmezdim. Beni
okuldan uzaklastiran sebeplerden biri bu derslerden nefret etmemdi. Tarih 6gretme-
nim de ¢ok pasif ve sikiciydi. Bu nedenle tarih dersini de sevmiyordum.”

(013): “Inkilap tarihi dersinde zorlantyordum. Eskiler beni sikiyordu. Sinavlar
hep ezbere dayali oluyordu. Zorlaniyordum.”

(O15): “Matematik dersinde zorlanmistim. Yapamiyordum. Hocamiz sert birisi
oldugu i¢in korkudan soramiyorduk.”

4. Okulu Terk Etmenin Yasattig1 Duygular: Pismanlik, Uziintii, Hayal ki-
riklig:

Gorilisme yapilan biitiin kadinlar egitim hayatlarini yarim biraktiklari i¢in pis-
man olduklarimi dile getirmislerdir. Bunun yaninda iiziintii, hayal kiriklig: gibi
duygular yasadiklar: goriilmiistiir. Genelde okulu biraktiklari ilk giinlerde mutlu
olduklar1 ancak sonrasinda gerceklerle yiizlestikleri ve mutlulugun yerine bu duy-
gular1 yasadiklari tespit edilmistir.

(O1): “Tamamen cahillik, bilingsizlik yiiziinden okuyamadim. Simdi ¢ok pisma-
mm. Okulu biraktigim zaman ¢ok mutluydum. Bir daha ders yok, ogretmenler yok.
Ozgiiriim sabah erken kalkmak zorunda degilim diyordum. Ama simdi fikrim de-
gisti. Pismamm ve simdiki aklim olsaydi kesinlikle okulu birakmazdim. Halim orta-
da...”

(O5): “Okula tekrar donme ¢abalarim oldu. Ailemi ikna etmeye ¢alistim. Ama
olmadi. Ailem okutsayd su anda bu durumda olmazdim. Ayaklarim iizerinde du-
rabilirdim.”

(09): “Karnemi almistim, zayif olan notlarimi degistirdim. Sadece karne hediyesi
almak icin yapmistim. Sonra ailem beni anladi ve okuldan aldi. Ben de bir sey diye-
medim. Meslege basladiktan sonra pisman oldum, okulun kiymetini anladim. Ama
ge¢ kaldim artik.”

(010): “Ortaokulu bitirdigim giin ‘ben bir daha okula gitmeyecegim, sabah erken
kalkmayacagim’ dedim. Bir daha da gitmedim. Ama ¢ok pisman oldum.”

(O11): “Birakmaya karar verdigim an kurtuldum diye mutluydum. Ama sonra
pisman oldum ve agiktan okudum.”
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5. Hatalar1 Telafi Etme Cabalar1: Agiktan Okuma ve Cocuklarini Okutma
Hayali

Okulu terk eden veya 6rgiin egitimine devam etmeyen kadinlar bu durumu
telafi etmeye galigmislardir. Biiytik bir ¢ogunlugu aciktan okuyarak ve bir lise
diplomasina sahip olarak bu durumu telafi etmeye ¢aligtigini belirtmistir. Evli ve
cocuk sahibi olan kadinlarin da 6zellikle ¢ocuklarini okutma ¢abasinda olduklar:
gorilmiistiir.

(O1): “Agiktan okumayr istiyorum. En azindan lise diplomam olsun istiyorum.”

(09): “Agiktan okumaya devam ettim. Bence imkani olan herkes okumal. Meslek
sahibi olmali. Egitim ¢ok 6nemli bir sey.”

(012): “Ortaokulu disaridan bitirdim. Liseyi de digaridan bitirmek istiyorum.”

(013): “Agiktan okudum ama onu da tamamlayamadim. Kuran kursu hocasi ol-
mak istiyordum. Imam Hatip A¢ik liseye gittim. Ama ben okuyamadim, cocugum
okusun istiyorum.”

(O14): “Erken evlendim bu yiizden disaridan da okuyamadim. Kizlarim igin ¢a-
baladim. Biri mimar oldu digeri gida miihendisi. En kii¢iik kizimi da lisede okutuyo-
rum. Onlarin okumasini ¢ok istedim.”

(017): “Eskiden agik okumak yaygin degildi. Olsaydi okurdum. Esim vefat et-
meden once babasi ona sz vermisti. Kizini ben okutacagim demisti. Kizimin hem
dedesi hem de ben okumas icin elimizden geleni yapiyoruz. Su anda lise son sinifta
okuyor. Hemgire aday1.”

(018): “Agiktan okuma imkam yoktu. Zaten evlendirdiler, otur evinde ¢ocukla-
rina bak dediler. Ama ¢ocuklarimi okuttum. Biri 6gretmen, digeri doktor oldu. En
azindan onlart okutabildigim icin mutluyum. Herkese nasip olsun.”

4. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada, kiz Ogrencilerin Orgiin egitimlerine devam etmeme
durumlarina neden olan faktorlerin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore; yarim kalmis hayallerin ve egitim hayatinin sebeple-
ri arasinda ailenin bakis acisi, arkadag ortami, maddi sikintilar ve imkansizliklar
yer almaktadir. Benzer bir sekilde Tung (2009) tarafindan yapilan arastirmada da;
okula gitmeyen kiz ¢ocuklarinin en fazla su dgelerden s6z ettikleri gortlmiigtiir:
Maddi giigliikler, geleneksel kizlar okumaz goriisii ve kalabalik ailede ev islerinde
anneye yardimci olmanin geregi. Ozdemir, Erkan, Karip, Sezgin ve Sirin’in (2010)
arastirma bulgularinda ise; ailelerin sosyo-ekonomik agidan dezavantajlarinin ya-
rattig1 olumsuzluklar ile okul ortaminin ve ikliminin sosyo-ekonomik gevresi ile
iliskilendirilebilecek olumsuzluklarinin okul terkleri tizerinde belirleyici bir rol
oynadig1 goriilmiistiir.
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Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin olumsuz tutum ve yaklasimlariyla kiz
ogrencilerin okuldan uzaklastiklar: goriilmistiir. Bu tutumlar, siddet vb. olaylar,
sikict monoton dersler 6grencileri okuldan sogutmakta ve uzaklastirmaktadir.

Ogretmenler yiiksek kalite egitim ve dgretimi gercege doniistiirmek icin
etkili 6grenme cevreleri olusturma yetenegine sahip olmalidir. Genis bir bilgi
temeli saglamak i¢in akademik bilgilerini 6grenme ve 6gretme durumlarina
doniistiirebilmelidir. Ogretme ve §grenmenin zorlu gorevlerini yerine getirmek iin
ortak problem ¢ézme ve takim calismasi vazgecilmez goriinmektedir (Thematic
Network on Teacher Education in Europe /Avrupa’da Ogretmen Egitiminde Tema-
tik Ag, 2000). Simsek’in (2011) arastirma sonuglarina gore; okul terklerinde etki-
li olan 6nemli faktérlerden birisi 6gretmenlerdir. Ogretmenden ¢ok memnun olan
lise 6grencilerinin okulu birakma egilimi % 11,5 iken, 6gretmeninden hi¢ memnun
olmayanlarda bu oran % 26,9’a ¢cikmaktadir. Ayrica yapilan aragtirma sonucunda
okulu birakma egilimi en yiiksek olan ¢ok programli liselerde 6grencilerin %
78,6’sin1n 6gretmenlerinden hi¢ memnun olmadiklari tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda dikkat ¢eken 6nemli 6gelerden birisi, basarilamayan ve
okul terkini etkileyen derslerdir. Bu dersler arasinda Matematik, Tarih, Arapga gibi
dersler yer almaktadir. Ozellikle matematik dersinde anlama giicliigii ceken kadin-
larin bu durumdan dersin 6gretmenini de sorumlu tuttuklar: goriilmistiir. Avc,
Coskuntuncel ve Inandr’ ya (2011) gére, matematik 6gretmenleri matematik der-
sini sevdirmek adina, matematiksel diislinmenin giinliik hayatimiza katkilar: tize-
rine 6grencilerini bilinglendirmeli ve bu konuda bazi 6nlemler almalidirlar. Ayrica
hangi meslek dali hedeflenirse hedeflensin, her alanda matematiksel diistinme gii-
ciine ihtiyacimiz oldugu 6grencilere benimsetilmeli ve matematik 6gretim teknik-
leri de bu dogrultuda olusturulmalidir. Okigbo ve Okeke (2011) tarafindan yapilan
arastirmaya gore ise grencilerin matematik dersine olan ilgilerini arttirmada en
etkili 6ge oyundur. Bu baglamda, matematik dersinde anlama guigligii ¢eken 6g-
rencilere yonelik bu tarz uygulamalar gerceklestirebilir. Boylece, okul terkini etki-
leyen bu derslerde basariya ulagilabilir ve okul terkinin 6niine gegilebilir.

Aragtirma bulgularina gore; okulu terk etme sonucunda yasanan duygular
pismanlik, iiziintii ve hayal kirikligidir. Bu kisilerin genelde okulu biraktiklar: ilk
glinlerde mutlu olduklar1 ancak sonrasinda gergeklerle yiizlestikleri tespit edilmis-
tir. Devam eden siirecte ise mutlulugun yerini {iziintii ve hayal kiriklig1 gibi duygu-
lar almaktadir. Ayrica bu arastirmada, okulu terk eden ve 6rgiin egitimine devam
etmeyen kadinlarin bu durumu telafi etmeye calistiklar: ortaya ¢ikmigtir. Bir kis-
mu agiktan okuyarak ve bir lise diplomasina sahip olarak bu durumu telafi etme-
ye ¢alisirken; diger bir kismi -6zellikle evli ve ¢ocuk sahibi olanlar- ¢ocuklarini
okutma ¢abas igindedirler.
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Arastirma bulgularindan hareketle bazi oneriler getirilmistir:

1. Ogrencilerin okuldan sogumasini ve uzaklasmasini engellemek adina 6g-
retmenler tutum ve davraniglarina dikkat etmelidir. Onlarin okula ilgi duymast,
olumlu duygular gelistirmesi i¢in ¢aba gostermeleri gerekmektedir.

2. Ogretmenler dersleri 6grencilerin seviyesine indirmeli, ilgi cekici ve
ogrencileri yagsama hazirlayan dersler tasarlamalidir.

3. Aileler cocuklarinin okumalarina destek olmalidir.

4. Ogrencilerin okuldan uzaklasmasina neden olacak durumlarin ortadan kal-
dirilmas1 amaciyla ailelere, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine egitim seminerleri
diizenlenebilir.
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Oz:

Bu ¢aligmada, okuma giigligii geken ilkokul ii¢iincii sinifta okuyan “B.S” ve
“B.A” adli 6grencilerin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik
olarak “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview
Strategy)” ve “3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun” katkist incelenmistir. Bu
arastirmada, eylem aragtirmasi deseni kullanilmistir. Bu ¢alisma, 2014-2015 egi-
tim-0gretim yilinda Sivas/Akincilar ilgesinde gerceklestirilmistir. Her bir ¢alis-
ma yaklasik olarak 2 ders saati siirmiis ve toplamda 126 ders saatine ulagmugtir.
Calismanin sonunda “B.S” nin okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden”
“Bagimsiz Diizeye” ve “B.A’nin okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden”
“Ogretim Diizeyine” yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilegmeler
goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Gii¢liigii, Pragrafin Onceden Dinlenmesi Strateji-
si, 3P Metodu, Eylem Arastirmasi

Abstract :

In this study, the contribution of “Listening Passage Preview Strategy and 3Ps
Method (Pause, Prompt, Praise)  has been researched for the improvement about
the word recognition and reading skills of two 3rd grade primary school students

* Bu galigma Egitim Reformu Girigimi tarafindan 11 Nisan 2015 tarihinde Sabanci Universitesi'nde diizenlenen
12. Egitimde Iyi Ornekler Konferans’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

** Mehmet Fatih Doguyurt, Sinif Ogretmeni, Akincilar 80. Yil ilkokulu, Sivas,doguyurtfatih@hotmail.com

** Sibel Bilgin Doguyurt, Rehber Ogretmen, Akincilar Tiirk Telekom Ortaokulu, Sivas, pdr.uzm.sibel@hotmail.com

I Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 I

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

|



Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

——| Mehmet Fatih DOGUYURT - Sibel Bilgin DOGUYURT

named B.S. and B.A. In this research, action research pattern has been used. This
study has been carried out in Akincilar district of Sivas province in 2014-2015
educational academic year. Each study lasted about 2 lesson hours and totally, it
reached to 126 lesson hours. At the end of the study, “B.S.’s” reading and compre-
hending level has been rised up to “Free Level” from “Anxiety Level” and “B.As”
reading and comprehending level has been rised up to “Instruction Level” from
“Anxiety Level” and as a result some progress/improvement has been seen in their
deficiencies about reading.

Keywords: Reading Difficulty, Listening Passage Preview Strategy, 3P Method,
Action Research.

Giris

Degisimlerin ¢ok hizli oldugu ¢agimizda bireyin ¢aga ayak uydurmas: muhak-
kak ki iyi bir okuma becerisi ile gerceklesecektir. Insanin egitim hayat: boyunca
en 6nemli kazanimlarindan biri okuma aligkanligidir. Razon (1980) okumayi;
yaziyl, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretlerini gorme, algilama ve kavrama
olarak tanimlarken, Ozdemir (1987) okumay; basili sembolleri anlamlandirmak
i¢in zihnimizin, goz ve seslendirme organlariyla birlikte yaptig1 bir etkinlik olarak
tanimlamigtir. Demirel (2004) ise bu karmasik siireci, biligsel davranislarla psi-
ko-motor becerilerin ortak ¢aligmasi ile yazili sembollerden anlam ¢ikarma et-
kinligini olarak tanimlamistir. Kisaca okuma etkinligi; bir yazidaki sembolleri
tanima, seslendirme ve anlamlandirma olarak tanimlanabilir (Cayci ve Demir,
2006). Okuma, bireyin tiim egitim-6gretim hayati boyunca elde etmesi planlanan
kazanimlarin 6n sart1 ve temelidir. Bu ylizden okumanin sadece Tiirkge dersi ile
sinirli tutulmasi ditstiniilemez. Etkili ve akic1 okuma beraberinde anlama becerisi-
ni de getirecek ve bireyin tiim derslerinde basar1 saglamasina katkida bulunacaktir.

Cagdas hayat ve uygarlik, bitylik 6lgiide okuma ve yazmaya dayanmaktadir.
Hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma; giiniimiizde insanlardan beklenen
bir okumadir (§enol, 1999). Okuma, sadece kelimelerin pes pese soylendigi pasif
bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diigiin-
ce ve amaglarina gore yogurur (Sidekli ve Yaygin, 2005). Deneyimli egitimciler ve
arastirmacilar okuma siirecinde dil kullaniminin ¢ok yonli ve karmagik oldugu
konusunda hemfikirdirler. Ciinkti okuma, egitim materyallerinden fayda saglama-
ya yonelik olarak, sikica dokunmus gesitli becerilerin olusturdugu bir kilim gibidir
(Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman, 2003). Bundan dolay1 okuma karma-
sik zihinsel bir siiregtir (Schoenbach ve digerleri, 2003; Giines, 2009). Bu siireg i¢in-
de okuma becerisinin kazanilmasinda ¢ocuklarin belli bir ¢ogunlugu zorlanmakta
ve okuma giicliigii yasamaktadir. (Joshi, Dahlgren ve Boulware-Gooden, 2002).

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore ozel
ogrenme giicliigii olan birey, “dili yazili ya da s6zlit anlamak ve kullanabilmek i¢in
gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve din-
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leme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matema-
tiksel islemleri yapma giigligii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2012). Ozel 6grenme giigliigii
icerisinde yer alan okuma giicliigii; sesi dogru tanima ve ¢éziimleme, akic1 okuma,
okudugunu anlama, yeterli kelime hazinesine sahip olma gibi gerekli okuma be-
cerilerinden herhangi birinin kazanilamamis olmasindan dolay: bireyin okuma
strasinda yasadig giigliikler olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy, 1984).

Cain (2010)’a gore okuma giicliigiine sahip 6grenciler su 6zellikleri tasimakta-
dirlar.

o Okuma ve okuma ¢aligmalarindan hoslanmazlar.

o Sinificinde sesli okuma yapmaktan ¢ekinirler.

o Akici okuyamazlar. Okuma hizlari oldukea diisiiktiir.

o Okuma becerileri ¢ok yavag gelisme gosterir.

o Okumanin yaninda yazim ve anlama yetenekleri de zayiftir.
o Okuduklar: metinleri anlatmakta sikint1 yasarlar.

o Smificerisinde verilen yonergeleri takip edemezler.

Ogrencilerin okuma yazmasindaki eksiklikleri telafi etme durumu tgiincii
siniftan sonra engellenir. Cilinkii t¢lincii siifta zayif okuyan ogrencilerin
yaklasik olarak yiizde 74’1 dokuzuncu sinifta da zayif okuyan 6grenciler olarak
adlandirilmaya devam ederler (Talada, 2007). Bu durum da 6grencinin akademik
basarisini olumsuz yonde etkileyecek ve 6grencinin egitim hayati boyunca basari-
s1z bir 6grenci olarak adlandirilmasina sebep olacaktir. Okullarda okuma giigliigii-
ne sahip olan 6grencilerin azimsanmayacak sayida olmasina ragmen alandaki kay-
naklara bakildiginda teshis ve giderici stireglerin halen etkisiz bigimde kullanildig:
goriilmektedir (Royer ve Sinatra, 1994). Ogrencilerin bu durumlarina miidahale
etme ve sorunlarini ¢ézme islemine ilkégretimin ilk yillarindan itibaren baglan-
masi gerekir. Aksi takdirde 6grencilerin yasamlar: boyunca okuma giigliigiinden
kaynaklanan sorunlarla miicadele etmesi gerekebilir (Sidekli ve Yangin, 2005).

Ogrencinin tiim egitim hayatini etkileyen bu karmagik siirecin gelisimini
olumsuz etkileyen bir¢ok faktér mevcuttur. Bu faktorlerden birisi de okuma es-
nasinda yapilan sesli okuma hatalaridir. Bu okuma hatalarin1 Akyol (2003); ters
cevirmeler, atlayip ge¢meler (birakma ve ekleme yapma) ve tekrarlar seklinde ana
basliklar altinda gruplamistir. Bu yanlislar ve nedenleri asagida agiklanmuigtir.

Atlayp Gegmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: Okuma yaparken, genel olarak
eklemeler daha az yapilmakta ve okunan metnin anlamini pek fazla bozmamakta-
dir. Eklemeler ¢ok fazla olmuyor ve okunan metnin anlamini1 bozmuyorsa endise-
lenecek bir durum yoktur. Gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa 6g-
rencinin dikkati ¢ekilmelidir. Bunun yani sira birakmalar kelimenin tamaminda,
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hecede veya harflerde yapilabilir. Bu tiir yanlisliklar dikkatsizlikten, kelime ve harf
tanima yetersizliginden ve ¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir.

Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda zellikle de okumaya yeni baglayan birinci
siniflarda en ¢ok goriilen hatalardan biridir. Ogrenci ya harfleri “d” yerine “b”
gibi ya da kelimeleri “ev” yerine “ve” gibi ters ¢evirmektedir. Bu hatalar okuma
Ogrenirken meydana gelir ve zamanla ortadan kaybolur. Ancak devam eden
durumlarda y6n ¢aligmalar: yaparak bu durum 6nlenmeye ¢aligilir.

Tekrarlar: Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir.
Cocuk kendi diizeyindeki bir materyali okurken ¢ok tekrar yapiyorsa bir alt diize-
ye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar sayis1 azaliyorsa bu durum kelime tanima
problemi ile iliskilidir. Kolay materyal verilince tekrarlamalar degismiyorsa ortada
daha ciddi problemler vardir. Bu aliskanlig1 gidermek icin okuma yaptirilirken,
kelimelere isaret ettirilerek okuma yaptirilabilir. Kii¢tik bir kartla her okunan keli-
menin istii kapatilarak okuma yaptirilabilir. Ayrica, koro seklinde, teyp esliginde,
tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir.

Okuma giigliikleri olan ¢ocuklarin egitimi ile gérevli olan uzmanin ilk gore-
vi, cocuktaki kusurlarin nedenlerini belirlemektir. Ikinci gérevi de ¢ocugun en
az gelismis olan yeteneklerini saptamaktir. Uzman bu iki isi yerine getirdikten
sonra Ogrencideki okuma giicliigiinii gidermek icin uygun olan yontemi segebilir
ve programi uygulayabilir. Uygulayacag: program ise ¢ocugun gelisim diizeyine
gore hazirlanmalidir (Razon,1982). Literatiirde okuma alaninda yasanan 6gren-
me giigliiklerini gidermeye yonelik, bircok akici okuma stratejisi gelistirilmis ve
bu stratejilerin etkililigini degerlendirmeye yonelik bircok ¢alisma yapilmistir. Bu
stratejiler arasinda en énemlileri, tekrarlayici okuma, eko okuma, ahenkli okuma
ve esli okumadir (Yiiksel, 2010). Belirtilen bu stratejilerin disinda bireyin okuma
giicliiklerini gidermek i¢in birok strateji vardir. Bu ¢aligmada “B.A” ve “B.S” nin
okuma alanindaki sorunlarini ¢6ziime kavusturmak amaciyla “3P (Pause, Prompt,
Praise - Duraksama, Yoneltme, Ovme) Metodu” ile “Paragrafin Onceden Dinlen-
mesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)” kullanilmistur.

Dag (2010), 3P metodunu, birebir 6grenme programlarindan biri olarak tanim-
lamis ve bu metodun 6gretmen, ebeveyn ya da akranlardan herhangi biriyle bire
bir uygulanabilecegini soylemistir. Yontemin iki temel unsuru vardir. Birincisi, uy-
gun okuma materyalinin saglanmasi; digeri ise, 6greticinin 6grenciye “duraksa-
ma, yoneltme ve 6vme” seklinde verdigi doniittiir. Duraksama (pause) evresinde,
baglama uygun olan kelimeyi bulmasi ve hatasini diizeltmesi i¢in 6grenciye yeterli
zaman verilmektedir. Ogrenci, bes saniyelik bir duraklama sonrasinda hatasini
diizeltemezse ya da hata yaparsa bir sonraki agama olan yoneltme asamasina ge-
¢ilir. Bu agama, cevabi direkt vermeksizin ipuglari sunarak ve kendini diizeltmesi
i¢in firsat taniyarak ¢oziimlemesine yardim etmeyi kapsayan bir asamadir. Son
agama olan 6vme agamast ise, uygun okuma davranisinin sozel 6vgii ile desteklen-
mesi siirecini kapsar (Burns, 2006; Akt Dag,2010). Bu metodun asil amaci 6gren-
cinin karmagik olan okuma siirecinde kendi hatalarini tespit etmesi ve bu hatalar:
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kendisinin diizeltmesine yardim edilmesidir. Ogretmen veya uygulayici bu metot-
ta yonlendirici olarak gorev almakta, 6grencilerin hatalarinin farkina varmasina
uygun yonergelerle yardim etmekte ve 6grencinin hatasini tespit edip diizeltmesi
halinde sozel ovgiiler vererek kazanilan davramgsin pekistirmesini saglamaktadir. Bu
metot ile 6grencinin kendine giiveni yerine gelecektir.

Okuma gii¢liigii yasayan ogrencilerin okuma problemlerini ¢6zmek i¢in kulla-
nilan diger bir strateji ise paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisidir. Bu stratejide
uzman okuyucunun metnin bir béliimiinii sesli okumasi sirasinda 6grencinin ses-
siz bir gekilde dinlemesi ve ardindan ayn1 boliimii sesli olarak okumasi, gerektigin-
de diizeltici geribildirim almasi seklindedir ve bu strasteji bes asamada uygulana-
bilir (Rose, T.L., & Sherry, L., 1984, Van Bon, W.H.J., Boksebeld, L.M., Font Freide,
T.A.M., & Van den Hurk, J.M., 1991, Akt Yiiksel, 2010).

1. Dikkat dagitic1 seylerden arindirilmig sessiz bir odada 6grenci ile birlikte
oturularak, secilen okuma metnini birlikte rahat¢a okuyabilecek sekilde
pozisyon alinir.

2. Ogrenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir béliimiiniin nce
sesli olarak kendisine okunacagi, sonra ayni kismi kendisinin sesli olarak
okuyacag: anlatilir.

3. Metnin bir bolimii (yaklasik 2 dakika boyunca) sesli olarak okunurken
ogrenci sessiz bir sekilde takip eder. Eger kii¢iik yastaki bir 6grenciyle ¢ali-
siltyorsa 6gretici parmagiyla 6grencinin takip etmesine yardim eder.

4. Okuma durdurulur ve 6grenciye okumaya baslamasi, takildig1 kelimelerde
kendisine yardim edilecegi sdylenir. Eger 3-5 sn boyunca herhangi bir ke-
limeyi okuyamazsa kelimenin dogru okunusu s6ylenir ve okumaya devam
etmesi saglanir.

5. Secilen metin bitinceye kadar 3. ve 4. adimlar tekrarlanir

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligmanin amaci, herhangi bir engeli olmamasina ragmen (bedensel, zi-
hinsel, isitsel ve gorsel) okuma giigliigii ¢eken ilkokul tiglincii sinifta okuyan iki
Ogrencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak “Parag-
rafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy)” ve
“3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun” katkisi incelemektir. Bu ¢alisma sirasin-
da yapilan uygulamalarin, okuma giigliigii yasayan 6grencilerin bu problemlerini
gidermede 6gretmenlere rehber olacagy, ayrica bu konuda ¢aligma yapmak isteyen
aragtirmacilar i¢in 6rnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.

Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016

21. Yizyilda Egitim ve Toplum




Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

——| Mehmet Fatih DOGUYURT - Sibel Bilgin DOGUYURT

Yontem

Bu arastirma, aragtirmacinin 6gretmeni oldugu sinifta, okuma alaninda giic-
lik yagayan iki 6grencisi tizerinde gerceklestirdigi bir eylem arastirmasidir. Eylem
arastirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir
kuruluslarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklar1 uzmani
gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler tarafindan uygulanir. Uygulayicinin
dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
stirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmus bir
sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir aras-
tirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu aragtirmada; “Paragrafin 6nce-
den dinlenmesi stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy)” ve “3P (Pause,
Prompt, Praise) metodunun okuma giigligiiniin giderilmesinde katkisi nedir?”
sorusuna yanit aranmaktadir.

Veri Toplanma Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda; 6grencilerin okuma alaninda yasadig:
problemleri tespit etmek igin Akyol (2006) tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall
ve Shanker (1988) ve May’den (1986) uyarlanan; “Yanlis Analizi Envanteri” kulla-
nilmigtir. Yanlis analizi envanteri, okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudu-
gunu anlama diizeyini belirlemeye ¢aligmaktadir. Sesli okuma sirasinda yapilan
hatalarla, kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iliskilendirme becerisi), sessiz olarak
metin okunduktan sonra da sorularla anlama becerisi diizeyini belirlemeye ¢alis-
maktadir. Anlama ve kelime tanimada ne tiir hatalar yapildigi konusunda envanter
bilgilendiricidir. Bu envanter standartlastirilmis bir test degildir ve ii¢ tiir okuma
diizeyi tespit etmektedir (Akyol, 2006): Bunlar;

a) Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da bagka bir yetiskinin yardimina ih-
tiyag duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen
sekilde okuma ve anlamasini ifade eder.

¢) Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun c¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok
okuma yanlis1 yaptig1 diizeyi ifade eder.

Seslendirme ve ortam olgeklerine gore 6grencinin verdigi cevaplar ile soru 6l-
¢eginin degerlendirilmesinde basit ve derinlemesine anlama sorular1 analiz edil-
mistir. Ogrencinin her bir lgekten (ortam-seslendirme- soru dlgekleri) aldig:
puanlarin toplaminin ytizdesi bulunup bu degerler toplanmis ve 6grencinin “endi-
se”, “0gretim” veya “serbest diizeylerden hangi okuma diizeyinde oldugu belirlen-
mistir. Bunun neticesinde elde edilen toplam sonug; 180 ve daha diisiik ise, endise
diizeyindedir. 180-240 arasi ise, 6gretim diizeyindedir. 240 ve daha yukari ise, ser-
best diizeydedir (Fidan ve Akyol; 2011).
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Katilimcilar

Bu ¢aligma, 2014-2015 6gretim yilinda Sivas/Akincilar ilge merkezindeki ta-
stmali egitim merkezi olan Akincilar 80. Y1l flkokulu’nun 3. sinifinda okuyan ve
okuma giicligli yasadigl, uzmanlar tarafindan da belirlenen iki 6grenci ile ger-
ceklestirilmistir. Ailelerin sosyo ekonomik diizeyi ve egitim diizeyi (anne ve baba
ilkokul mezunu) diisiiktiir. Anneleri ev hanimi babalari giftcidir. Ogrenciler, Akin-
cillar’a bagli koylerden gelmektedir. Etik acidan ¢alismada 6grencilerin isimleri
acikea verilmemis, bunun yerine 6grencilerin ad ve soyadlarinin bag harfleri kul-
lanilmigtir. Calismaya baslamadan 6nce 6grenci velilerinden ve okul idaresinden
gerekli izinler alinmig ve bu dogrultuda ¢alisma uygulanmuistir.

Uygulama Siireci

Aragtirma icin segilen “B.A” ve “B.S” isimli 6grenciler 3. simif 6grencisi
olmalarina ragmen seviyeleri olduk¢a geri durumdaydi. Sinif icerisinde derse
katilimlar1 diger 6grencilere kiyasla oldukga diisiik olan bu 6grenciler 6zellikle
okuma metinlerinde sesli okuma yapmaktan kaginiyorlardi. “B.A” ve “B.S” nin
okuma seviyelerini tespit etmek i¢in “Yanlis Analizi Envanteri” uygulanmis ve
ogrencilerin her ikisinin de endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. “B.A” ve
“B.S” okudugu metinleri ¢ok yavas okuyor, kelimeler arasinda uzun duraksamalar
yapiyordu. Ayrica her iki 6grencide okuma sirasinda kelimeleri atliyor, kelimeleri
okuyamuiyor ya da ilk harfini okuyup geri kalanini tahmin etmeye ¢aligtyorlarda.
Her iki 6grencide de okuma sirasinda sik sik kelime ya da hece tekrarlar1 yaptig:
gozlemlenmistir.

Aragtirma, okuma giigligii ¢eken Ogrencilerin simif 6gretmeni tarafindan
2014-2015 egitim-0gretim yilinda yiiriitilmiis ve 12 haftalik siireci kapsamigtir.
Her bir ¢aligma yaklagik olarak 2 ders saati stirmiis ve toplamda 126 ders saati-
ne ulagmistir. Caligmaya baslamadan 6nce ve ¢alisma bittikten sonra 6grencilerin
okuma performanslari video ile kayit altina alinmistir. Calisma okul ortaminda
uygulanmus, serbest etkinlik dersi, oyun ve fiziki etkinlik dersi veya 6grencilerin
tagimali egitim gérmesinden dolay1 6gle aralar: kullanilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmada kullanilan yazili materyaller ise Ozgiin Yayinlar1 Tiirkce 2. ve 3. s1-
nif ders kitaplarindan elde edilen metinler ve MEB tavsiyeli hikaye kitaplaridur.
Metinler ile ilgili sorular birinci yazar tarafindan hazirlanmistir. Ogrenciler ile
yapilan islem su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencinin dikkati dagitmayacak bir ortam olugturulmustur.

Ogrenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir boliimiiniin énce sesli
olarak 6gretmen tarafindan okunacagi, sonra ayni kismi kendisinin sesli olarak
okuyacagi anlatilmistir. Metnin bir béliimii sesli olarak okunmus uygulamaya ali-
nan 6grenci ise sessiz olarak takip etmis ve okunan metni dinlemistir.
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Okuma durdurulmus ve 6grenciye okumaya baslamasi, takildig1 kelimelerde
kendisine yardim edilecegi soylenmistir. Eger 3-5 saniye boyunca herhangi bir ke-
limeyi okuyamadiginda veya yanlis okuma yaptiginda, uygun olan kelimeyi bul-
mast ve hatasini diizeltmesi i¢in 6grenciye yeterli zaman verilmistir. Ogrenci, beg
saniyelik bir duraklama sonrasinda hatasini diizeltemediginde ya da tekrar hata
yaptiginda bir sonraki agama olan yoneltme asamasina gecilmistir. Bu asamada,
cevap direkt verilmemis ipuglar1 sunarak ve kendini diizeltmesi i¢in firsat taniya-
rak ¢oziimlemesine yardim edilmistir. Ogrenci uygun okuma davranigini goster-
digi zaman sozel 6vgil ile desteklenmistir.

Okuma sonrasinda 6grencinin okudugu metni anlatmasi istenmis ve hazirla-
nan sorular yaptirilmigtir.

Bulgular ve Yorum

“B.A” ve “B.S” nin okuma ve anlama hatalarinin tespit etmek ve 6n test olarak
kullanmak tizere 6grencilerin kendi sinif seviyesinden bir asag1 sinif seviyesinde
(2. sinif) okuma parcalari segilerek okutulmustur. Secilen okuma parcalar: “B.A”
i¢in “Yiizme Bilmeyen Balik” ve “B.S” i¢cin “Maymunun Okuma Meraks” isimli
ikinci sinif seviyesinde okuma pargalaridir. Ogrenciler okurken arastirmacilar
okuma siirecine hi¢bir miidahale yapmadan okumay1 kayit altina almis ve sonuglar
agagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 1. Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Okuma Hatalar1, Hata Sayist, Or-
tam Olcegi, Seslendirme Olgegi, Soru Olgegi Degerleri

Ortam | Seslendirme | Soru Toplam |
. Okuma Hatalar1 . L L Diizey
Ogrenci Olgegi Olgegi Olgegi | Puan
Hata
Hata Tiri
Sayisi
Sozciik Atlama 1 ]
B.S 65 78 27 170 ENDISE
Tekrar 4
Duraksama 1
Yanlis Okuma 17
Sozcitk Atlama 2
Sozcitk Ekleme 1
Telaffuz 1 .
B.A 55 70 36 161 ENDISE
Tekrar 1
Duraksama 2
Yanlis Okuma 26

Tablo I'e bakildiginda yanlis analizi envateri sonuglarina gore her iki 6grencinin
de endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma hatalarinin her iki 6grenci
icinde daha ¢ok yanlis okuma seklinde gerceklestigi goriilmiistiir. Yanlis okumanin
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altinda yatan nedenler incelendiginde kelimeyi taniyamama ve kelimenin bas har-
fini okuyup geri kalani tahmin ederek okumadir. Kelimeleri dogru okunamamasi
da metinin dogru olarak anlasilmasini engellemektedir. “B.S” nin yapilan ilk oku-
ma sonuglarina dayali olarak ortam 6lgegi sonucu % 65, seslendirme 6lgegi %78,
soru Olgegi %27 olarak tespit edilmistir. “B.A” nin ilk okuma sonuglari ise; ortam
olcegi % 55, seslendirme 6lgegi %70, soru dlcegi %36 olarak tespit edilmistir. Og-
rencilerin 6lgeklerden elde ettigi puanlarin toplam1 B.S i¢in 170, B.A i¢in 161 olarak
bulunmustur.180 puandan kii¢iik oldugu icin 6grenciler (2. Sinif diizeyinde) endi-
se diizeyinde bulunmaktadir. Bu sonuglar her iki 6grencinin de okuma ve anlama-
ya iligkin ciddi problemler yasadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 2. Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Okuma Hatalari, Hata Sayusi, Or-
tam Olgegi, Seslendirme Olgegi, Soru Olgegi Degerleri

Okuma Ortam | Seslendirme | Soru Toplam Di
. . . tizey
Ofrenci Hatalar1 Olgegi Olgegi Olgegi | Puan
Hata
Hata Tiri
Sayisi
Sozciik Atlama 1 3
B.S 76 88 85 249 | BAGIMSIZ
Tekrar 4
Duraksama 1
Yanlis Okuma 17
Sozcitk Atlama 2
Sozciik Ekleme 1
Telaffuz 1 L .
B.A 70 84 69 223 OGRETIM
Tekrar 1
Duraksama 2
Yanlis Okuma 26

“B.A” ve “B.S” nin okuma ve anlama hatalarinin giderilmesine yonelik 12 haf-
talik siireg icerisinde Paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi (Listening Passage
Preview Strategy)” ve “3P (Pause, Prompt, Praise) metodu uygulayarak cesitli oku-
ma ¢aligmalar1 yapilmistir. Yapilan bu ¢aligmalarin sonunda her iki 6grenci iginde
3. Sinif seviyesinde olan “Keloglan” isimli okuma pargasi son test olarak kullanil-
mis ve 6grencilerin okuma ve anlama hatalarina iliskin bulgular Tablo 2’de veril-
mistir. Tablo 2 incelendiginde her iki 6grencinin de 12 hafta sonunda okuma ve
anlama problemleri ile ilgili, caligmalara baslandigindaki durumlarina gére olduk-
ca ilerleme gosterdikleri goriilmektedir. “B.S” nin endise diizeyinden bagimsiz dii-
zeye, “B.A” nin ise endise diizeyinden 6gretim diizeyine ulastig: tespit edilmistir.
Dikkati ¢eken bir bulguda her iki 6grencinin de soru 6lgeginde basari diizeylerinin
arttigidir. “B.S” nin soru dlgegi puani % 84 ve “B.A” nin soru 6lgegi puani ise %80
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gibi oldukga tist diizeye ¢iktig1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle uygulanan
yontemlerin ve okuma ¢alismalarinin gayet etkili oldugu soylenebilir. Buna ilave
olarak ogrencilerin okuma giicliiklerinin giderilmesi anlama problemlerinin de
bityiik 6l¢iide ¢oziildigiiniin gostergesidir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, akici okuma yontemlerinden 3P (Pause, Prompt, Praise ) metodu
ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview Stra-
tegy)” ilkokul tictincii sinif 6grencisi olan “B.S” ve “B.A” adl1 6grencilerin okuma ve
anlama becerileri tizerindeki etkilerini tespit etmek amaci ile gerceklestirilmistir.
Uygulama 0ncesinde, 6grencilerin seviyelerini tespit etmek i¢in okutulan metin-
lerde 6grencilerin en fazla yanlis okuma hatasi yaptiklar: tespit edilmistir. Bu ha-
talarinin temel sebebi de dikkatsizlik, kelime tanimadaki yavaslik ya da kelimeyi
taniyamama ve kelimenin bas harfini okuyup geri kalanini tahmin ederek oku-
ma seklinde oldugu saptanmuigtir. Buna ilave olarak her iki 6grenci de noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeden okuduklar: ve okuma etkinlik-
lerine karst isteksiz bir tavir sergiledikleri goriilmiistiir.

Calismadan elde edilen bulgular, uygulanan stratejilerin okuma ve anlama be-
cerilerini gelistirmede etkili oldugunu géstermistir. Kullanilan stratejiler okuma
giicliigii ceken “B.S” ve “B.A” nin hem okuma hatalarini azaltmis hem de oku-
ma diizeylerini yiikseltmistir. Her iki 6grencinin okuma diizeyi 6n testte “Endise
Diizeyinde” iken, 126 saatlik ¢aligmanin sonunda yapilan son uygulamada “B.S”
nin okuma diizeyi “Bagimsiz Diizeye”, “B.A” nin okuma diizeyi ise “Ogretim Dii-
zeyine” yiikselmistir. Okuma seviyelerindeki bu artis ayn1 zamanda 6grencilerin
okudugu metinleri anlama diizeylerini de gelistirmistir. Her iki 6grencinin uygu-
lama sonunda soru 6l¢egi puanlarina bakildiginda bu artig goriilecektir. Bu aras-
tirmanin sonuglarina benzer sekilde; Dag (2010), Yiiksel (2010) ve Ekiz, Erdogan ve
Uzuner (2012)’in 3P metodunun veya paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisinin
okuma ve anlama diizeylerine katkisin1 inceledikleri arastirmalarda, bu yontemle-
rin 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini arttirdigini belirtmislerdir.

Okuma giicliigii ¢eken 6grencilerin problemlerine ne kadar erken miidahalede
bulunulursa o kadar bagarili olunacaktir. Problemin devam etmesi hilinde bir alis-
kanlik halini alacak ve 6grencinin akademik basarisi, psikolojik, sosyal ve duyus-
sal gelisimi olumsuz etkilenecektir (Dag, 2010). Ogretmenler, iyi gozlem yaparak
okuma giicliigli ceken 6grencileri tespit etmeli ve bu 6grencilerin problemlerini
gidermek i¢in uygun programlar hazirlayarak okuma ve anlama problemlerine en
erken sekilde miidahale etmelidir. Bu noktadan hareketle gérevde bulunan simif
ogretmenlerinin okuma giigliigii ceken 6grencilerin problemlerini nasil gidermesi
gerektigine yonelik kapsamli hizmet i¢i egitimlere alinabilir. Buna ek olarak egitim
fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi boliimlerinde bu konuya ait bir ders konulabilir.
Boylece 6gretmenlerin hem bu konuya kars1 farkindaliklar: artirilabilir hem de
bilgi sahibi olmalar: saglanabilir.

|



Okuma Giigligii Geken Ogrencilerin Okuma Becerisinin |_

Gelistiriimesine Yonelik Bir Galisma: Bir Eylem Arastirmasi

Kaynakca

AKYOL, H. (2003). “Tiirkge {lkokuma ve Yazma Ogretimi”, Ankara: Giindiiz
Egitim ve

Yayincilik.

AKYOL, H. (2006). “Tiirk¢e ilkokuma Yazma Ogretimi”, Ankara: Pegema
Yayincilik.

CAIN, K. (2010). “Reading Development and Difficulties”, United Kingdom:
BPS

CAYCI, B. ve DEMIR, M. K. (2006). Okuma ve anlama sorunu olan égrenciler
tizerine karsilastirmali bir ¢alisma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4, 437-456.

DAG, N. (2010). Okuma giigliigiiniin giderilmesinde 3p metodu ile bogluk ta-
mamlama (cloze) tekniginin kullanimi iizerine bir ¢alisma. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 11(01), 063-074.

DEMIREL, O. (2004). “Tiirkge Ogretimi”, Ankara:Pegem Yayinlari.

EKiZ, D., ERDOGAN, T. ve UZUNER, F. G. (2012). Okuma Giigliigii Olan Bir
Ogrencinin Okuma Becerisinin Gelistirilmesine Yénelik Bir Aksiyon Aragtirma-
si. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 111-131.

FIDAN, N. K. ve AKYOL, H. (2011). Hafif diizeyde zihinsel 6grenme giicliigii
olan bir 6grencinin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik nitel bir
calisma. Kuramsal Egitimbilim, 4 (2), 16-29.

GUNES, F. (2009). “Hizl1 Okuma ve Anlami Yapilandirma”, Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

JOSHI, R. M., DAHLGREN, M. ve Boulware-GOODEN, R. (2002). Teaching
Reading In An Inner City School Through A Multisensory Approach. Annals Of
Dyslexia, 52, 229-242.

MEB(2012). Ozel egitim hizmetleri yénetmeligi. “http://orgm.meb.gov.tr/meb_
iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf”
adresinden 20/02/2016 tarihinde edinilmistir.

0ZS0Y, Y. (1984). Okuma yetersizligi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (1), 17-20

RAZON, N. (1980). Okuma bozukluklar: ve nedenleri. Pedagoji Dergisi, 1.
RAZON, N. (1982). Okuma giigliikkleri. Egitim ve Bilim, 39, 11-8.

OZDEMIR, E. (1987). “Ilkokul 6gretmenleri icin Tiirkge 6gretimi kilavuzu”,
Istanbul: Inkilap Kitapevi.

SIDEKLI, S. ve YANGIN, S. (2005). Okuma giigliigii olan 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir uygulama. Atatiirk Universitesi Kazim

Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 I

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

|



Cilt5 Sayi 14 Yaz 2016 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

——| Mehmet Fatih DOGUYURT - Sibel Bilgin DOGUYURT

Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (11), 393-413.

SCHOENBACH, R., BRAUNGER, J., GREENLEAF, C. ve LITMAN, C. (2003).
Apprenticing Adolescents to Reading in Subject-Area Classrooms. Phi Delta Kap-
pan, 85(2), 133-138.

SENOL, M. (1999). Okuma yazma 6gretiminin tasviri bibliyografyasi. Yayim-
lanmamus yiiksek lisans tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Ens-
titiisii, Afyon.

TALADA, J.A. (2007). The Relationship Between Oral Reading Fluency and
Comprehension. Unpublished PhD’s thesis Liberty University.

ROYER, J. M. and SINATRA, G. M. (1994). “A Cognitive Theoretical Appro-
ach to

Reading Diagnostics”. NY: Plenum Publishing Corporation.

YUKSEL, A. (2010). Okuma giicliigii ceken bir grencinin okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik bir ¢caligma. Kuramsal Egitimbilim, 3 (1), 124-134.

YILDIRIM, A. ve SIMSEK, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yon-
temleri, Ankara: Seckin Yayincilik.




Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi’'nda Yer Alan Halk Edebiyati l_

Konulanyla ilgili Kazanimlara iligkin Ogretmen Gorglerinin Nicel Analizi

Makalenin Dergiye Ulagsma Tarihi: 27.06.2016
Yayin Kabul Tarihi: 06.08.2016

Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programr'nda
Yer Alan Halk Edebiyati Konulariyla Ilgili
Kazammlara lliskin Ogretmen Goriiglerinin

Nicel Analizi *

Quantitative Analysis Of Teachers' Opinions Related With
Acquisitions On Folk Literature Taking Place In Education
Program Of Turkish Literature Lecture

Dr. Fatma Siireyya KURTOGLU *
Prof. Dr. Ali YAKICI **

Oz:

Bu calismada, Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretmenlerinin Tiirk Edebiyat: Dersi
Ogretim Programinda yer alan Halk Edebiyat ile ilgili kazanimlara iliskin go-
riiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gret-
menlerinin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinda yer alan Halk Edebiyati ile
ilgili kazanimlara iligkin goriislerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip farklilas-
madig1 belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin
merkez ilgelerinden iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip yerlesim yerlerin-
de amagli 6rnekleme yontemlerinden olan kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle
seckisiz olarak segilmis Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu imam-Hatip
Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Glizel Sanatlar ve Spor Lisesi tiirlerinde-
ki okullarda gorev yapan 184 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni olusturmaktadir.
Nicel arastirma deseninde gergeklestirilmis olan ¢alismada tarama modeli kul-
lanilmigtir. Arastirmada veri toplamak amaciyla aragtirmac tarafindan gelistiri-
len ve gecerligi ve glivenirligi test edilmis “Halk Edebiyat: Konularinda Yer Alan

* Bu galigma birinci yazann ikinci yazar danismanliginda yarattigi “Turk Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda

Yer Alan Halk Edebiyati Konulanyla ilgili Kazanimlara iligkin Ogretmen Gorusleri (Ankara lli Ornegi)” adl doktora tez

caligmasindan dretilmistir.
** Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ttirkge EGitimi Bolimii / Ankara. fskurtoglu@gmail.com
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Kazanimlara Yénelik Ogretmen Goriigleri Degerlendirme Anketi” kullanilmistur.
Uygulama sonrasinda elde edilen veriler SPSS 17 paket programi yardimiyla t testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Elde edilen veriler 1g181nda katilimcilarin; islam Uygarligi Cevresinde Gelisen
Tiirk Edebiyat: Unitesindeki Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler konusun-
da hizmet i¢i egitim alip almama degiskenine gore; Olay Cevresinde Olusan Ede-
bi Metinler konusunda gérev yaptiklari okul tiirii degiskenine gore ve Agik Tar-
z1 Halk $iiri konusunda hizmet ici egitim alip almama degiskenine gére anlaml
farkliliklar gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi, Kazanim, Halk
Edebiyati ile Ilgili Kazanimlar.

Abstract :

In this study, taking quantitative analysis of teachers' opinions related with
acquisition on folk literature taking place in education program on Turkish lite-
rature lecture is being objected. In the study it is determined whether opinions of
Turkish language and literature teachers related with acquisitions on folk literature
taking place in the education program of Turkish Literature change or not due to
several variables.

The working group of the study is composed of 184 Turkish Language and Li-
terature teachers working at Science High Schools, Social Sciences High Schools,
Anadolu Religious Vocational High School, Vocational and Technical Anadolu
High School, Arts and Sports High School, in 2014-2015 academic year in central
districts of Ankara province, from the settlements with upper, middle and lower
social-economic settlements, chosen in line with random sampling with more ac-
cessible sampling method than purposive sampling method.

Screening model has been used in the study undertaken in quantitative research
pattern. In the study, inquiry developed by researcher and of which credibility has
been tested "Inquiry of Evaluation of Opinions of Teachers Subject to Acquisitions
taking place in Folk Literature” has been used. Data obtained after implementation
are solved by using one way direction of variance and t test with the help of SPSS
17 package program.

Under the light of data obtained, meaningful differences have been observed
due to several variables such as variable of taking in service training related with
texts expressing excitement and emotion in Turkish Literature Developed within
the Framework of Islam Civilization; due to variable of school type in Literature
texts within the framework of case environment and due to taking in service trai-
ning on folk amorous poetry.

Keywords: Turkish Literature Course Teaching Curriculum, Learning Outco-
me, Learning Outcomes related to Folk Literature.
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Giris:
Bilgi, duygu ve diistincelerimizin bir zihinden diger bir zihne aktarimi olan

iletigsim, giiniimiizde bir ¢caga adin1 verecek kadar nem kazanmustir. insanlar ara-
sindaki en giiglti iletisim araci da dildir.

Dil, toplumdaki diger insanlarla iliskilerimizde aracilik ederek sosyal baglari-
miz1 kuvvetlendirir. Dil sayesinde gegmisimizi 6grenir, bu giiniimiizii arzu ettigi-
miz gibi yasar, gelecegimizle ilgili planlar yapariz. Fertlerin hayatinda bu derece
6nemli olan dil, muhakkak ki milletlerin hayatinda da o kadar 6nemlidir.

Bir milletin manevi giiciini, kiiltiiriiniin en 6nemli unsuru olan dilde aramak
gerekir. Bundan dolay1 dil, milli vasfi en belirgin kiiltiir 6gelerimizdendir.

Son zamanlarda diinyada yasanan siddet ve korku havasi, maddi ve manevi
tatminsizlikler; acimasizlik, ¢evrede yasananlara duyarsizlik; mutsuzluk ve higbir
seyden memnun olmama gibi problemler, degerlerin 6gretimi ve aktarimini daha
6nemli bir hale getirmis; milletleri, milli ve evrensel kimi degerleri yeniden canli
ve etkili hale getirmeye ve yasanilan ¢aga uygun yeni bir takim degerleri olustur-
maya; boylelikle kaybolmaya yiiz tutmus sosyal kontrolil yeniden saglamaya sevk
etmigtir.

Diinyadaki bu degerleri tespit etme, yayma ve bu yolla sosyal kontrolii saglama
calismalar1 son zamanlarda tilkemizde de 6nem kazanmais ve son yillarda bu ko-
nuyla ilgili birka¢ arastirma da yapilmistir (Akbas 2004, Erdal 2008, Erdem 2003,
Giingér 2000, Kilcan 2009, Kiigiik 2008, Oztiirk 2008, Turan 2008, Uyar 2007,
Unver 2008).

Diinyadaki siyasi ve kiiltiirel rekabet geregi fertlere bir takim 6zellikler kazan-
dirilmalidir. Bu sebeple, milli birlik ve beraberligin olusturulmasi, milli kiltar
unsurlarinin gelistirilmesi, yeni nesillerin sosyal hayata uyumunun saglanmasi,
saglikli bir kisilige sahip bireyler yetistirilmesi, sosyal ve kiiltiirel degisimlerin
milletin menfaatlerine uygun olarak yonlendirilmesi gerekir. Boylelikle kiiltiir em-
peryalizmine kargt milli bir direng olusturularak, kiiltiir erozyonun engellenmesi,
siyasi rejimin korunmasi, yeni nesillerde milli suurun olusturulmasi; milli birlik ve
beraberlige yonelik i¢ ve dis tehditlere karst milli suur olugturulmasi ve bu suurun
canli tutulmasi saglanabilir.

Diinyadaki biitiin kiiltiirlerde bir sekilde degerlerinin egitimi yapilmaktadir.
Ornegin Japon egitim sisteminde genellikle ilkogretim okullarinin éniinde asilan
dort kurala gore 6grencilerin ganbaru (azimli), yasashii (nazik), jobuna (giiglii ve
saglikli) ve benkyo (¢alismada gayretli) olmasi beklenmektedir (Stevenson 1991;
Aktaran Kurudayioglu ve Cakic1 2013).

Fert ve millet hayat1 i¢in bu derece 6nemli olan dil, edebiyat i¢in de ayn1 dere-
cede onemlidir. Edebiyat, dilin kendisine sagladig1 imkanlar sayesinde estetik bir
iletisim araci gorevi gormeye baglar. Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluk-
lariyla ilgilenip ugrasma bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan
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Dil ve edebiyat milli kiiltiiriin en 6nemli manevi 6gelerindendir. Bu sebeple
dil ve edebiyat 6gretimi ile kiiltiir birikiminin yeni kusaklara aktarilmasindaki
yakin iligki, 6gretimin, 6rgiin egitimdeki 6nemini daha da artirmaktadir. Ciinki
dil, hem millet olmanin temel 6gelerinden biri, hem de kiiltiir birliginin en 6nemli
aracidir. Edebiyat ise bu kiiltiir birliginin temel degeridir (Kavcar 1981: 153).

“Kultiirtin olugturulmas: ve bunun diger nesillere aktarilmasi insanogluna
6zgii bir olgudur. Insan yazili ve sézel sembol kullanma becerisine sahip olan tek
canli varliktir. Insanin bu 6zellikleri, onun kendi yasantilar1 yoluyla edindigi bilgi,
beceri ve yetenekleri diger nesillere aktarmasini saglamaktadir.” (Fidan ve Erden
1987: 63).

“Bir toplum, bir inang, bir ideoloji iginde veya insanlar arasinda kabul edilmis,
benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli
her turlt duyus, distint, davranig, kural ya da kiymetler.” (Celikkaya 1996: 168);
olan degerler, ayni1 zamanda “Bir sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devaminin
sebebi olarak goriinen; tasvip ve tegvik goren, korunmaya calisilan, kabullenisler,
inanislar.” (Tural 1992: 29) olup, milletleri digerlerinden ayiran ve birtakim milli
ozellikler tagiyan bir sistemdir.

Edebiyat, toplumu ve onu olusturan ferdi konu alan bir kurumdur. Bundan do-
lay1 toplumun yapisindaki degisime bagli olarak o da degisir. Bir taraftan toplum-
dan ve toplum diizeninden etkilenen edebiyat diger taraftan toplumu da etkiler.
Ciinkii edebiyat tiriinleri sadece hayat1 yansitmakla kalmaz, ayn1 zamanda hayati
bigimlendirir (Kavcar 1982: 4).

Tirk milli egitim sisteminde kiiltiir degerlerini bireye en etkili ve en kalic1 bir
sekilde aktarma yollarindan birisi, bireyi kendi dilinin en giizel 6rnekleri olan
edebi metinlerle karsilagtirmaktir. Bu eserler vasitasiyla kisi, bir taraftan dilinin
inceliklerini kavrarken, diger yandan o edebi eserlere bir sekilde sindirilen milli ve
manevi degerlerle tanisacaktir.

Liselerdeki edebiyat dersleri 6grencileri sadece tiniversiteye hazirlayan bir ders
olarak goriilmemelidir. Insan, dilini edebiyatla 6grenir, dilinin zevkine, suuruna
edebiyatla varir. Aslinda insan kendini, kendi varligini, benligini edebiyatla idrak
eder. Kisiligini, milli varligini, kimligini, benligini, insan olmay1 edebiyatla fark
eder, anlar, yasar (Yetis 1997).

Okullarimizda, kiiltirel birikimi fark ettiren, sevdiren, toplum hafizasinin
korunmasi ve gelistirilmesi konusunda 6grencileri cesaretlendiren derslerin ¢ok
planli ve istenilen diizeyde verilmesi gerekmektedir. Bu gérevi egitim kurumlarin-
da tiim derslerin tstlenmesi gerekirken sorumluluk gogunlukla soysal alanlarda
verilen derslere (Tiirkge, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyat1) birakilmaktadir.

Biitiin bu diisiincelerden de anlasilacagi iizere edebiyat egitiminin amaci sadece
sanat eserindeki giizelligi ve estetik hazzi okuyucuya aktarmak degil ayni1 zamanda
bireyi egitmek, hayata hazirlamak ve yasadig1 toplumla uyumlu hale getirmektir.
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Egitim sisteminin basarili olabilmesinde kanun ve yonetmelikler yaninda
bu kanun ve yonetmeliklerle celismeyecek sekilde hazirlanan ders o6gretim
programlari da 6nemli bir isleve sahiptir. Ogrenci davraniginda istenilen degisiklik
ya da degisiklikleri olugturmak maksadiyla ayrintili olarak yapilan planlamaya
Ogretim programi denir (Tekin 2014: 8).

Tirkiye'nin Avrupa Birligine katilim stirecinde gergeklestirilmeye baslanan
uyum yasalar1 cercevesinde genel olarak Tiirk egitim sistemi de yeniden sekillen-
meye baglamistir. “Bu siire¢ kapsaminda, egitim alaninda gerceklestirilmesi ge-
reken yenilikler, gelismis tilkelerin; 6zellikle de Avrupa Birligi tilkelerinin egitim
sistemleri ve PISA olgiitlerinde basarili olan iilkeler goz 6niinde bulundurularak
olusturulmustur.” (Akpinar ve Aydin 2007). Boylelikle 6gretmen merkezli anlay1s-
tan 6grenci merkezli anlayisa gecilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi bu ¢ercevede Milli
Egitim Temel Kanununa da bagli kalarak mevcut programi yeni bir yaklagimla ele
almig ve 14.07.2005 tarih ve 197 sayili kararla Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Prog-
rami (TEDOP)’n1 hazirlamistir.

Bu programda iinitelerde belirtilen kazanim, onerilen etkinlik ve verilen agik-
lamalar dogrultusunda, metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasiyla 6grencilerin;
elestirel diigiinme, sorunlari ¢ozebilme, yaratici diisiinme, arastirma-sorgulama,
iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu becerileri gelistirmeleri hedeflen-
migtir.

Her egitim sisteminde, hedef kitle olan 6grencilere yeni davranislar kazan-
dirmak veya onlarin davranislarinda bazi degisiklikler olusturmak hedeflenir.
Programin uygulanmasi neticesinde 6grenciye kazandirilmasi kararlastirilan bu
davranis ve 6grenci davranislarinda olusturulmak istenen degisiklikler programin
kazanimlaridir (Tekin 2014: 11)

Yeniden yapilandirilan Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinda Tiirk halk
edebiyat1 ve tiirleriyle ilgili konular hemen hemen 6grenim siiresinin tamamina
yayilmistir. Buna gore temel bilgiler dokuzuncu sinifta verilirken, verilen bu temel
bilgilere dair ayrinti ve 6rneklere ise onuncu ve on ikinci sinif konulari arasinda yer
verilmistir. Bu programa gore agirlikli olarak onuncu sinifta yer verilen Tiirk halk
edebiyati konulariyla ile ilgili kazanimlarin sayist 109’dur.

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programr'nda hedeflenen
kazanimlardan halk edebiyat: konulariyla ilgili olanlarinin gerceklesme diizey-
lerine iliskin Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmek ve
Ogretmen goriisleriyle bu kazanimlarin daha etkili bir sekilde nasil gerceklestirile-
bilecegi sorusuna cevap bulmaktir.
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Yontem:

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ile top-
lanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler bulunmak-
tadur.

Arastirmanin Modeli:

Bu aragtirma, tarama modelindedir. Karasara (2010) gore, tarama modeli
mevcut durumu oldugu gibi yansitmaya calisan, arastirmada incelenen birey veya
nesneleri kendi kosullar1 igerisinde degerlendirmeye ¢alisan bir bilimsel aragtirma
tirddir. Buytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2010) gore
ise tarama modeli aragtirmanin amacina uygunlugu, var olan durumu ortaya koy-
masy, bitylik 6rneklemler tizerinde ¢aligma olanagi sunmast, bir konuya ya da olaya
iliskin katilimcilarin goriisleriyle ilgili fikirler vermesi gibi ozellikleri nedeniyle
kullanilan bir arastirma tiirii olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi:

Aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez
ilcelerinde bulunan ortadgretim okullarinda gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini ise yine ayni egitim 6g-
retim yilinin giiz doneminde Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (2015) sosyo-ekono-
mik diizey verileri goz 6niinde bulundurularak Ankara ilinin merkez ilgelerinden
iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip yerlesim yerlerinde amacli 6rnekle-
me yontemlerinden olan kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle seckisiz olarak
secilmis Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Glizel Sanatlar ve Spor Lisesi tiirlerindeki okullarda gorev
yapan 184 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve
gecerligi ve giivenirligi test edilmis olan anket kullanilmistir. Veri toplama araci
iki boliimden olusmaktadir. Veri toplama aracinin birinci béliimiinde katilimci-
larin kisisel 6zellikleri (cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem, mezun olunan
fakiilte tiirii) ikinci boliimiinde ise Ttrk Dili ve Edebiyat: 6gretmenlerinin Tiirk
Edebiyat1 Dersi Ogretim Programrnda bulunan Tiirk halk edebiyati konular ile
ilgili kazanimlara yonelik goriislerini belirlemek i¢in programda yer alan halk ede-
biyat1 konularina yonelik kazanimlarin yer aldig1 anket kullanilmigtir.




Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi’'nda Yer Alan Halk Edebiyati l_

Konulanyla ilgili Kazanimlara iligkin Ogretmen Gorglerinin Nicel Analizi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan anket 6rneklem grubu olarak belirlenen 6gretmenle-
re aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Gonillilliik esasina gore toplam 184 6g-
retmen adayindan toplanan verilerin analizinde SPSS 17 paket programinin yar-
dimuyla t testi ve tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmigtir.
Varyans analizi sonrasinda yapilan ikili karsilagtirilmalarda ortaya ¢ikan istatis-
tiksel farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek amaciyla Schefte testi
kullanilmistir. Olgegin istatistiksel ¢oziimlemelerinde anlamlilik diizeyi .05 olarak
belirlenmistir.

Bulgular
Hizmet I¢i Egitim
N X S sd t p
Alma Durumu
Evet 75 44,96 8,10 179 2,149 ,033
Hayir 106 42,46 7,41

Tablo 1. Katiimcilarin Islam Uygarhigi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati
Unitesindeki Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir; [lahi, Nefes, Gazel) Ko-
nusuna Yonelik Kazanimlara Iliskin Goriigleri 1le 1lgili Toplam Puanlarimn Tiirk
Edebiyat1 Dersi Ogretim Programina Yonelik Hizmet I¢ci Egitim Alma Degiskenine
Gore t-Testi Sonuglart

Tablo I’deki analiz sonuglarina gére, katilimcilarin islam Uygarligi Cevresinde
Gelisen Tiirk Edebiyat1 Unitesindeki Cogku ve Heyecani Dile Getiren Metinler
(Siir; i1ahi, Nefes, Gazel) konusuna yonelik kazanimlara iliskin goriisleri ile ilgi-
li toplam puanlar: Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programrna yonelik hizmet ici
egitim alma degiskenine gore anlamli bir fark!.lllk gostermektedir [t ,= 2,149;
p<,05]. Katilimcilardan, Tirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programrna yonelik hiz-
met ici egitim alanlarin Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyat:
Unitesindeki Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir; Ilahi, Nefes, Gazel)
konusuyla ilgili kazanimlara iliskin gorisleri ile ilgili toplam puanlari aritme-
tik ortalamast (X =44,96) iken, hizmet ici egitim almayanlarin Islam Uygarlig:
Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati Unitesindeki Cosku ve Heyecani Dile Getiren
Metinler (Siir; {lahi, Nefes, Gazel) konusuna yénelik kazanimlara iliskin goriisleri
ile ilgili toplam puanlari aritmetik ortalamasit (X =42,46) dir. Aradaki sayisal fark
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu bulgu, katilimcilarin

Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programrnda yer alan Islam Uygarlig1 Cevresinde
Gelisen Tiirk Edebiyat1 Unitesindeki Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler

(Siir; 11ahi, Nefes, Gazel) konusuna yénelik kazanimlara iligkin gériiglerinde, Tiirk
Edebiyati Dersi Ogretim Programr'na yonelik hizmet ici egitim almis olmalarinin
farklilagmaya sebep oldugu yani Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programrna yone-
lik hizmet igi egitim alanlarin gériislerinin almayanlara gore daha olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati
Unitesindeki Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler (Battalndme, Dede Korkut
Hikdyeleri, Danismentndme, Mesneviler) Konusuna Yonelik Kazanimlara Iliskin
Goriisleri Ile Ilgili Toplam Puanlarimin Gorev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gore
Farklihig Igin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N il S
(1) Anadoh.x Inllam—Hatlp 48 30,67 492
Lisesi
(2) Anadolu Lisesi 89 32,18 6,29
(3) Fen Lisesi 3 31,33 9,87
(4) Mesleki ve Teknik Ana- 33 28.73 5.57
dolu
(5) Sosyal Bilimler Lisesi 8 37,38 2,72
Gorevli Varvan-
Yapilan 7 Fark
Tl sin
Oku KT sd | KO F p
Tiri Kav- Schef-
?’ fe
nagi
Gruplar
601,056 4 150,264 4,514 ,002
Arasi
Gr}lglar 5858,877 | 176 | 33,289 45
Toplam | 6459,934 | 180

Tablo 2’daki analiz sonuglarina gére, katilimcilarin Islam Uygarlig1 Cevresinde
Gelisen Tiirk Edebiyat1 Unitesindeki Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler
(Battalname, Dede Korkut Hikéyeleri, Danismentndme, Mesneviler) konusuna
yonelik kazanimlara iliskin goriisleri ile ilgili toplam puanlar1 gorev yapilan okul
tiirti degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir [F, - =4,514; p<,01]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in Scheffe ¢oklu karsilagtir-
ma testi yapilmistir. Bu sonuglara gore (4) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
gorevli olan katilimcilarin Olay Cevresinde Olugan Edebi Metinler (Battalname,
Dede Korkut Hikéyeleri, Ddnismentname, Mesneviler) konusuna yonelik kaza-

nimlara iligkin gériigleri ile ilgili toplam puanlari ortalamasi ([] =28.73) ile (5)
Sosyal Bilimler Lisesinde gorevli olan katilimcilarin Olay Cevresinde Olusan Edebi
Metinler (Battalname, Dede Korkut Hikéyeleri, Danismentname, Mesneviler) ko-
nusuna yonelik kazanimlara iligskin goriisleri ile ilgili toplam puanlar1 ortalamasi (

[] =37.38) arasinda Sosyal Bilimler Lisesinde gorevli bulunan katilimcilarin lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, Sosyal Bilimler Lisesinde gorev yapan
katilimcilarin Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler (Battalndme, Dede Korkut
Hikayeleri, Danismentname, Mesneviler) konusuna yonelik kazanimlara iliskin
gorislerinin daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati
Unitesindeki Agik Tarzi Halk Siiri (Kogma, Semai) Konusuna Yonelik Kazanimlara
Miskin Goriisleri Ile Ilgili Toplam Puanlarinin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim
Programrna Yonelik Hizmet I¢i Egitim Alma Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar:

Hizmet I¢i Egitim -
Alma Durumu N X S sd ¢ P
Evet 75 61,25 10,76 179 2,179 ,031
Hayir 106 57,85 10,06

Tablo 3’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin Tiirk Edebiyati Dersi Og-
retim Programrnda yer alan Agik Tarzi Halk Siiri (Kosma, Semai) konusuna yo-
nelik kazanimlara iliskin gortisleri ile ilgili toplam puanlar: Tiirk Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programrna yonelik hizmet ici egitim alma degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermektedir [t =2,179; p<,05]. Katilimcilardan, Tiirk Edebiyati Der-
si Ogretim Programr’na yonelik hizmet ici egitim alanlarin Tiirk Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programrnda yer alan Agik Tarzi Halk Siiri (Kogma, Semai) konusuyla
ilgili kazanimlara iliskin goriisleri ile ilgili toplam puanlar aritmetik ortalama-
s1 (X =61,25) iken, hizmet i¢i egitim almayanlarin Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programrnda yer alan Asik Tarz1 Halk §iiri (Kogma, Semati) konusuna y6nelik
kazanimlara iligkin goriigleri ile ilgili toplam puanlar1 aritmetik ortalamasi (X

=57,85)dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olustur-

maktadir. Bu bulgu, katilimcilarin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programrnda
yer alan Agik Tarz1 Halk Siiri (Kosma, Semai) konusuna yénelik kazanimlara ilis-

kin gorislerinde, Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programrna yonelik hizmet ici
egitim almis olmalarinin farklilagmaya sebep oldugu yani Tiirk Edebiyati Dersi
Ogretim Programrna yonelik hizmet ici egitim alanlarin goriislerinin almayanlara
gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler:

Bu boliimde, arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak elde edilen so-
nuglara ve bu sonuglara iligkin onerilere yer verilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin, Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Prog-
ramrnda bulunan Tiirk halk edebiyati konulari ile ilgili kazanimlara yonelik dii-
stincelerini belirlemek amaciyla olusturulmus temel problem dogrultusunda test
edilen alt problemlere iliskin asagidaki sonugclara varilmistir:

Katilimcilarin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programrnda yer alan Islam Uy-
garlig1 Cevresinde Gelisen Tirk Edebiyat: tinitesindeki Cosku ve Heyecani Dile
Getiren Metinler (Siir; [lahi, Nefes, Gazel) konusuna yonelik kazanimlara iligkin
goriisleri ile ilgili toplam puanlar1 katilimcilarin hizmet igi egitim alip almama
durumlar: arasinda anlaml farklilik gériilmektedir. Yani hizmet ici egitim, ders
Ogretim programinda yer alan kazanimlarla ilgili olarak 6gretmenlere kazanim-
lar1 daha fazla tanima ve inceleme imkani saglamakta, kazanimlar konusunda ve
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bu kazanimlarin 6grencilere nasil aktarilmasi gerektigi hususunda 6gretmenlere
rehberlik yapmakta ve kazanimlarin amaglandig: gibi gerceklestirilme boyutunda
ogretmene kolaylik saglamaktadir, denilebilir.

Katilimcilarin Islam Uygarligi Cevresinde Geligen Tiirk Edebiyat1 tinitesinde-
ki Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler (Battalndme, Dede Korkut Hikéyeleri,
Dénismentname, Mesneviler) konusuna yonelik kazanimlara iligkin gorisleri ile
ilgili toplam puanlar1 katilimcilarin gorevli olduklar: okul tiirti arasinda anlaml
farklilik gériilmektedir. Anlaml farkliligin hangi okul tiiriine yonelik olduguna
bakildiginda; Sosyal Bilimler Liselerinde gorevli 6gretmenlerin Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerinde gorevli 6gretmenlere gore Olay Cevresinde Olugsan Edebi Me-
tinler (Battalndme, Dede Korkut Hikayeleri, Danigsmentndme, Mesneviler) konu-
suna yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum
Sosyal Bilimler Liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin Olay Cevresinde Olusan
Edebi Metinler (Battalndme, Dede Korkut Hikayeleri, Danigmentname, Mesne-
viler) konusunda yer alan kazanimlar1 gorev yaptiklar: okuldan dolay: daha faz-
la tanima ve inceleme firsat1 bulduklariyla agiklanabilir. Yani kazanimlarin okul
tiirlerine bagl olarak degisme gostermesi, bunlarin hem ilgili okullardaki gérevli
6gretmenlerce hem de buralarda 6grenim géren 6grencilerce benimseneceginin
gostergesi olabilir.

Katilimcilarin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programrnda yer alan Islam
Uygarlig1 Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati {initesindeki Asik Tarzi Halk Siiri
(Kosma, Semai) konusuna yonelik kazanimlara iliskin goriisleri ile ilgili toplam
puanlar1 katilimcilarin hizmet igi egitim alip almama durumlari arasinda anlamh
farklilik goriilmektedir. Yani hizmet i¢i egitim, ders 6gretim programinda yer alan
kazanimlarla ilgili olarak 6gretmenlere kazanimlar1 daha fazla tanima ve inceleme
imkani saglamakta, kazanimlar konusunda ve bu kazanimlarin 6grencilere nasil
aktarilmasi gerektigi hususunda 6gretmenlere rehberlik yapmakta; kazanimlarin
amaglandig1 gibi gergeklestirilme boyutunda 6gretmene kolaylik saglamaktadir
denilebilir.

Oneriler:

Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programy, egitim sistemimizdeki okul tiirlerinin
ve buralarda egitim goren 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak yeniden diizen-
lenebilir.

Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programr'nin §gretmenlere tanitilmasi ve uygu-
lanmasi konusunda uzman egitimciler tarafindan hizmet ici egitim kurslar di-
zenlenebilir.
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Koca, Salim (2016), Tiirkiye Selcuklular:
Tarihi (Sultan Alp Arslan’dan Ulug Keyku-
bad’a) (1071-1220), Ankara: Berikan Yayinevi,
391 s.

Tanitimini yapmaya c¢alisacagimiz eser, SE I-[:I-I H I-l-"--h Hi

Berikan Yaymevinden birinci bask:i olarak II'A ﬁl Hl
¢iksa da, daha once, 2003 yilinda KaraM Ya-

yinlar: tarafindan ilk defa olmak tizere basil- :
mustir. S6z konusu bu ilk baskida eser “Tiirkiye
Selcuklular: Tarihi, I1. Cilt, Malazgirt'ten Mir-
yokefalon'a (1071-1176)” ad1yla yayimlanmugtur.
flk ve ikinci baskida eser isminin degisiklige
ugrayip, belirtilen tarih araliginin uzadigin-
dan da anlagilacag: tizere, burada ele alacagi-
miz yayin, ilk baskinin genisletilmis halidir.
Oyle ki, eserin ilk baskist bes boliimden miite-
sekkil oldugu halde, biraz asagida adlarini be-
lirtecegimiz tizere, bu ikinci baskisi, sekiz bo-
limden olusmaktadir. Su halde, son ii¢ boliim,
eserin ikinci baskisinda ilk defa yer almakta
oldugu gibi, I. bolime de “Anadolu’nun Tiirk
Vatani Haline Getirilmesi (Cografyadan Vata-
na)” fasl eklenmistir. Prof. Dr. Salim Koca, ilk baskida Selguklu devri Tiirk tarihinde birer
doniim noktalari olan iki biiyiik olay1 eserine ad ve sinir olarak segerken, ikinci baskida ise
yine ayn1 devirde 6nemli rol oynayan iki biiyiik tarihi sahsiyeti se¢cmistir.!

! Yazarin ifadelerine gore, Tiirkliigiin ve Anadolunun kaderini tayin eden Malazgirt zaferi (1071)
neticesinde yeni bir vatan (Anadolu) ve yeni bir devlet (Tiirkiye Selguklu Devleti) kurulmustur. Miryokefalon
zaferi (1176) ise Bizans'in Malazgirt savagindan beri 105 yil tasimus oldugu Anadolu’yu Tiirklerden geri alma
timidine tamamen son vermistir. Boylece, Malazgirt zaferiyle agilan vatan ve kurulan devlet, Miryokefalon
zaferiyle korunmus ve emniyet altina alinmustir. Bityiik Selguklu Devleti Sultan1 Alp Arslan, Selguklu
ordularinin baginda, bu suretle, Tiirk tarihinin en parlak ve en biiyiik zaferini kazanarak Tirkliigiin 6niine
Anadolu’yu agmis; Tiirkiye Selguklu Devleti Sultani Ulug Aldeddin Keykubad da kurulan, korunan ve
emniyet altina alian vatanin ve devletin siyasi biitiinliigiinii tamamen saglayarak, kuzeyde, giineyde ve
doguda bugiinkii Tirkiye Cumhuriyeti sinirlarina ulagtirmistir.

* Aragtirma Gérevlisi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, sinantar@hotmail.com
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Yazar, Tiirkiye Selguklulariyla baslayan ve giintimiize kadar devam eden Anadolu Tiirk
tarihinin birbirini takip eden dort dénem halinde incelenmesi gerektigi belirtmektedir: 1-)
Tirkiye Selguklular: ve Dogu Anadolu Tiirk Devletleri donemi, 2-) Anadolu Tiirk Beylikleri
d6nemi, 3-) Osmanli donemi, 4-) Tiirkiye Cumhuriyeti donemi. Devaminda ise gortildiigi
gibi, her dort dsnemde de Tiirk devletinin temelini ve 6ziinii Anadolu topraklarinin olus-
turdugunu; deyim yerindeyse, Osmanli Devletinin bir ara yatagindan tastigini, ii¢ kitaya
yayildigini, Tiirkiye Cumhuriyeti ile tekrar yatagina déonmiis oldugunu ifade etmektedir.

Yazar, bu sekilde tasnif ettigi ve degerlendirdigi Anadolu Tiirk tarihi izerine muhtelif
caligmalar yapmistir. Bu ciimleden olarak, tanitimini yapmaya gayret edecegimiz eseri de
s6z konusu donemlerin birincisi temsil etmektedir. Boyle olmakla beraber bu eser, ayni
zamanda, yazarin Biiyiik Sel¢uklulara dair ortaya koydugu ¢aligmanin (Koca, 1997, a) da
bir devamu niteligindedir. Ote yandan, yazar, bu dénemlerin ikincisine tekabiil eden ayr1
bir ¢alisma yaptig1 gibi (Koca, 2012; 2001), tarif ettigi dordiincii ve son doneme giris mahi-
yetini haiz de miisterek bir eser ortaya koymustur (Yalgin-Koca, 2005).

Yazar, ele alacagimiz bu eserinde, temelde ve 6zde, Tiirkiye Selguklu hitkiimdarlarinin
icte ve dista takip ettigi politika ve faaliyetler {izerinde durmustur. Oyle ki, kendi deyisiyle,
Tiirkiye Selcuklu hiikiimdarlarinin, basta kendi devletleri olmak iizere, Anadolu’daki 6teki
Tiirk devletlerinin de geleceklerini yakindan ilgilendiren bazi plan ve projeleri olmustur.
Onlar, bu plan ve projelerini gerceklestirmek i¢in bazi politika ve faaliyetler gostermigler-
dir. ste, yazar, bu politika ve faaliyetlerin aydinlatilmasi hususunun, kitabinin amacini
teskil ettigini belirtmektedir ki, s6z konusu politika ve faaliyetleri su sekilde tespit etmistir:

flk iki Tiirkiye Selguklu hiikiimdar: (Siileyman-sih ve Kilig Arslan), sadece Anadolu
icinde degil, Anadolu diginda da yayilma ve genisleme faaliyeti giitmustiir.

Tirkiye Selguklu hiikiimdarlar

I. Hagli Seferi sonucunda sahillerden uzaklastirilarak bir kara devleti haline getirilmis
ve dort taraftan sarilmis olan Tirkiye Selguklu Devletini dogal sinirlarina ulastirma poli-
tikasi ve faaliyeti gostermislerdir.

Bizans'n Anadolu’yu geri alma planlarina ve emellerine karsi son derece kararli bir
sekilde vatan savunmasi politikasi ve faaliyeti siirdiirmiislerdir.

Anadolu ekonomisini dis diinyaya agma ve onunla biitiinlestirme politikas: ve faaliyeti
yiiritmuslerdir.

Kendi devletlerinin hiakimiyeti altinda Anadolu’da Tiirk siyasi birligini kurma politi-
kast ve faaliyeti izlemiglerdir.?

Eser; Icindekiler (s. 5-10), Onséz (s. 11-16), Giris (s. 17-34), Bibliyografya (s. 369-376)
ve Genel Dizin (376-391) kisimlarindan bagska, baslica su sekiz bolimden olugmaktadir:
L. Bolum: Sultan Alp Arslan ve Anadolunun Kaderini Tayin Eden Savas: Malazgirt Zaferi
(26 Agustos 1071) (s. 35-56), I1. Bolum: Kutalmis Oglu Siileyman-sah ve Tirkiye Selguklu
Devletinin Kurulusu (s. 57-88), II1. Bolim: Sultan I. Kili¢c Arslan ve Vatan (Anadolu) Sa-
vunmasi (s. 89-122), I'V. Bolim: Cokiintiiden Yeniden Yiikselise (s. 123-182), V. Bolim: Sul-
tan II. Kilig Arslan ve Malazgirt Zaferinin Tescili (Miryokefalon Zaferi, 17 Eyliil 1176) (s.
183-254), V1. Béliim: Sultan I1. Siileyman-sah ve Parcalanmis Olan Siyasi Iktidarin Tekrar
Merkezde Toplanmasi (s. 255-282), VIL. Bolum: Sultan 1. Giydseddin Keyhiisrev ve Selcuklu
Ekonomisinin Dis Diinyaya Agilmast (s. 283-304), VIIL Boliim: Sultan I. [zzeddin Keykdvus
ve Gelismenin Oniindeki Engellerin Kaldirilmas: (s. 305- 368).

2 Yazar, Tirkiye Selguklu hitkiimdarlarinin, bu politikalardan ve faaliyetlerden ilki harig, dérdiinde de son
derece bagarili olduklarin: belirtmektedir.
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Yazar, eserinin Onsdz’iinde Selguklu hanedanindan Kutalmis Ogullarinin, Anado-
lu'da Tiirk tarihinin yeni ve 6nemli bir dénemini baglattiklarini belirttikten sonra, bu
yeni donemin en dnemli karakteristik 6zelliginin, hi¢ siiphesiz, Anadolunun fethedilmesi,
Tirk vatani haline getirilmesi, Tiirklestirilmesi, korunmasi ve savunulmasi oldugunu séy-
lemektedir. Ote yandan yazar, Tiirkiye Selcuklu sultanlarinin bu ugurda verdikleri miica-
deleyi ortaya koymanin ve 6grenmenin, bu miicadelenin méina ve mahiyetini kavramanin,
ona gore bir davranis géstermenin, bu vatanda yasayan her Tiirk i¢cin vazgecilmez bir gorev
ve sorumluluk oldugunu ifade ederek; kendi payina diisen gérev ve sorumlulugu bir nebze
olsun yerine getirebilmek i¢in kaleme sarildigini ifade etmektedir (s. 11-12).

Yazar, ilmi ve ahlaki ilkelerinin icab1 olarak kendisinden 6nce bu hususta yapilan eser-
leri belirterek, kendi ortaya koydugu eserin, emsalleri arasindaki benzerliklerini ve farkli-
liklarini gostermistir (s. 16). Bu ctimleden olarak, Fuad Koprili'niin “Tiirk Edebiyatinda
{lk Mutasavviflar” adli eseriyle Anadolu'nun yeni kiiltiir 6zelligini; Faruk Siimer’in “Oguz-
lar” adli eseriyle ayni iilkenin yeni etnik yapisini; Osman Turan’in “Selguklular Zamaninda
Tirkiye” adli eseriyle Tiirkiye Selguklularinin siyasi ve askeri faaliyetlerini ortaya koydugu
belirtmistir. Kendi ortaya koydugu eserin ise emsalleri arasinda Osman Turan’in eserine
benzedigini; 6te yandan, Tiirk tarihinin bu énemli dsnemine Osman Turan’in bakmadi-
1 cephelerden bakarak, yeni bilgilerle degisik yorumlar getirmeye gayret ettigini de ekle-
mektedir. Yazar, bu ¢aligmada, 6zellikle yiiksekogretim 6grencilerine faydali olabilecek bir
yontem ve yol izlemistir. Oyle ki, yazarin gayet sade ve akici bir islupla® kaleme aldig1 bu
eser, toplumun her kesimi tarafindan rahatlikla okunup anlagilabilecek bir tarihi roman
tadindadir. Oyle ki, yazarin iistiin tasnif, tasvir, tahlil ve terkip yetenekleri bu noktada éne
¢ikmaktadir. Eserin dikkati ¢eken diger bir yonii ise, yazarin, hemen hemen her béliimiin
sonunda, ele aldig1 hiikiimdarin karakter tahlilini yapmasidir. Bu fasillar, béliimlerin so-
nunda, s6z konusu edilen hiikiimdarin sahsiyeti ve tarihi rolii adiyla yer almaktadur.

Yazar, eserin Giris kisminda Anadolunun fethi ve burada yeni Tirk devletlerinin
kurulmasi tarihi olaylarini sistematik bir sekilde ele alip 6zetlemistir. 1040 Dandanakan
zaferinden sonra birbirini izleyen dalgalar halinde Islam iilkelerine akmaya baglayan ve
genellikle uglara yakin bolgelerde toplanan Tiirkmen kiitlelerinin Tugrul Bey’in marifetiy-
le Anadolu’ya yonlendirilmesinden baslamak tizere (s. 18); Alp Arslan zamaninda Anado-
Iv’'nun derinliklerine kadar inen Tiirk sefer ve akinlarina kadar (s. 34), hadiseler, muntazam
bir tasnif icerisinde aktarilmustir.

Yazar, Sultan Alp Arslan ve Anadolu’nun Kaderini Tayin Eden Savas: Malazgirt Zaferi
(26 Agustos 1017) adl1 1. boliimde (s. 35-56), adindan da anlagilacag: tizere, Anadolunun
fethinde ve Tiirk vatani héiline gelmesinde 6nemli bir déniim noktasini teskil eden biiyiik
Malazgirt savasi ve zaferini miiteakip sonuglarini ele almigtir. Béliimiin sonunu ise, biraz
yukarida da bahsettigimiz tizere, eserin ilk baskisinda mevcut bulunmayan ve bu genis-

> Tirkiye’de ve diinyada sahasinin otorite isimlerinden biri olan tarihgi Prof. Dr. Ahmet Yasar Ocak,
bir yazisinda, Mehmet Altay Kdymen’in Ogrencisi olup, Anadolu Selguklu siyasi tarihine ilgisini
yogunlastirdigini belirttigi Salim Koca’nin, ¢alismalarini, koyu hamasi iislupla siirdiirdiigiinii ifade ederek,
onu, {istii kapali olarak elestirmistir (bkz. Ocak, 2006, s. 16). Prof. Dr. Salim Koca ise, bir yazisinda,
bu tenkide cevap vermistir. Oyle ki, isim vermeden, Islam dininin gesitli versiyonlar: iizerinde ciddi
aragtirmalartyla tanman bir yazar olarak andigi Prof. Dr. Ahmet Yasar Ocak’in, kendisi hakkindaki bu
ifadelerini belirttikten sonra, aslinda, tenkit edilen bu durumun bir kusur degil, bir meziyet oldugunu
sOylemistir. Devaminda, kendisinde tarihi olaylar1 ve kahramanlar1 belki biraz olaganiistii hale sokan bir
ideallestirme s6z konusu oldugunu ifade eden Prof. Dr. Salim Koca, diger yandan, bu ideallestirmenin hayali
ve temelsiz diisiincelere degil, tamamen tarihte yasanmis olan gergeklere dayandigini da eklemektedir.
Tiirk tarihinin, Fuad Kopriili’niin deyimiyle “muhayyirii’l-ukal”, yani “akillara durgunluk ve saskinlik
veren olaganiistii olaylar”la dolu oldugunu sdyleyerek, tenkide cevabini bitirmistir (bkz. Koca, Ocak 2011,
s. 204-211, 11. dipnot).
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letilmis yeni baskisinda ilk defa karsimiza ¢ikan Anadolu’nun Tiirk Vatan: Haline Gelisi
(Cografyadan Vatana)' fashi (s. 46-56) olusturmaktadir. Yazar, bu tarihi olgunun su dort
temel faaliyet neticesinde gerceklestigini belirlemis ve agiklamistir: 1-) Anadolunun fethi
ile birlikte Tiirk topluluklarinin buraya gogii ve yerlesmesi, 2-) Anadolu’da Tiirk beyleri-
nin Tirk siyasi hakimiyetini kurmalari ve devam ettirmeleri, 3-) Anadolu’da Tiirk niifus
hékimiyetinin kurulmasi ve devam ettirilmesi, 4-) Anadolu’da Ttiirk kiiltiir hdkimiyetinin
kurulmasi ve devam ettirilmesi.

Eserin I1. boliimi (s. 57-88) Kutalmis Oglu Siileyman-Sah ve Tiirkiye Selcuklu Devletinin
Kurulusu adin1 tasimaktadir. Yazar, boliimiin baginda, ilim 4lemince uzun yillardir tarti-
silan ve hala bir mutabakata varilamayan Kutalmis Ogullarinin Anadolu’ya nasil geldigi
meselesini tartigmaktadir. Kaynaklarda bu sorunsala verilen cevaplar1 aramaya girisen
yazar, bu husustaki goriisleri tespit edip 6zetleyerek, nihayet kendi kanaatini agiklamak-
tadir. Ona gore, Kutalmis Ogullarinin Anadolu’ya gelmeleri, Alp Arslanin Anadolunun
fethine dair verdigi emirle ilgili goziikmektedir. Ayrica bu durumun Tiirk fetih felsefesine
de uygunluk gosterdigini soyleyen yazar, vardig1 kanaatini destekleyen degerlendirmeler
yapmaktadir (s. 57-60). Ote yandan, ilim alemince yine tartigma konusu olan baska bir
meseleye de deginmektedir ki bu, Tiirkiye Selcuklu Devletinin kurulus tarihi meselesidir.
Burada yazar, kendisinden 6nce bu hususta ortaya siiriilen goriisleri tenkit ederek, devletin
kurulus tarihinin, Kutalmis Ogullar1 arasindaki ortak liderlik donemin sonu olan ve Sii-
leyman-gah’in tek basina devletin hitkiimdar1 oldugu 1078 y1ili olarak kabul etmek gerekti-
gini sdyleyerek, bu hususta degerlendirmeler yapmaktadir (64-65). Ilerleyen kisimlarda ise,
Stileyman-sah’in Anadolu disinda da yayilma ve genisleme politika ve faaliyeti gtiderek,
Biyiik Selguklu vassallariyla catigmaya girmesi neticesindeki oliimii ve buna miiteakip
Anadolunun i¢ine diistiigi durum soz konusu edilmektedir (s. 71-81).

Sultan 1. Kilig Arslan ve Vatan (Anadolu) Savunmasi adindaki IIL bolimin (s. 89-122)
baslangi¢ kistmlarinda yazar, Biiyiik Selguklu Devleti merkezindeki taht miicadelelerinin
yarattig1 karigiklik ortamindan istifade eden Kilig Arslan ve Kulan Arslan kardeglerin,
kagmak suretiyle Anadolu’ya geldiklerinden ve Kili¢ Arslan’in kendisini hitkiimdar ilan
ederek, babasindan sonra alt1 y1l bos kalan Tiirkiye Selguklu Devletinin tahtina, 1092
yilinda oturmasindan ve ilk faaliyetlerinden bahsetmektedir (s. 89-96). Boliimiin esasini,
yazarin Dogu-Bati Miicadelesi olarak tesmiye ettigi Hagli Seferleri ve Kilig Arslan’in, Hagh
istilasina kars1 Tiirk tarihinin en getin ve en agir1 olmak tizere yaptig1 vatan savunmasi
olusturmaktadir. Bu itibarla, Hagli seferlerinin sebepleri (s. 96-99), Haglilarin Anadolu’dan
gecisleri ve Ttrk-Hagli miicadeleleri (s. 99-111) s6z konusu edildikten sonra, Hagli seferle-
rinin sonuglari (s. 111-115), farkli cephelerden ele alinarak degerlendirilmistir. Boliimiin
sonunda ise, yazar, Kili¢ Arslan’in tipki babasi Siileyman-sah gibi, hatali oldugu halde,
Anadolunun diginda yayilma siyaseti giittigiinii belirterek; bu husustaki faaliyetlerinden
bahisle, yine tipki babas gibi, bu politikanin, onun hayatina mal oldugunu gostermektedir
(s. 117-119). Yazarin deyisiyle, Kilig Arslan’dan sonra gelen Selguklu sultanlar: bu politika-
nin yanlighgini anlayip, bunu terk etmislerdir.

Eserin IV. bolumi (s. 123-182), Cokiintiiden Yeniden Yiikselise Gegis (1107-1115)
(Sultan $ahingéh ve Sultan I. Mesud Devri) adin1 tasimaktadir. Bolimiin ilk kisimlarinda,
Kili¢ Arslan’in 6liimiinden sonra Tiirkiye Selguklularinin igine distiikleri siyasi bunalim
ve ¢Okiis karsisinda devletin ve milletin maruz kaldig: tehlikeler ile Tirkiye Selguklulari-
nin tigtincdl hitkiimdar: $ahingdh’in kisa saltanat evresi ele alinmigtir (s. 123-134). Bun-
dan sonra boliimiin konusunu Sultan Mesud zamani tegkil etmektedir (s. 134-182). Ya-
zar, s6z konusu bu zamani, kendi icerisinde ti¢ ayr1 donem olarak ele alip incelemektedir.
Buna gore; 1116-1134 yillar1 arasini kapsayan ilk doneminde (s. 136-143) Sultan Mesud,

* Yazarin bu konudaki daha genis bir degerlendirmesi i¢in bkz. Koca, 2011, ss. 215-277.
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Danigmendli hitkiimdar1 Emir Gazi sayesinde tahta giktig1 gibi, yine onun sayesinde kar-
deslerinin muhalefetinden kurtulmustur. Ancak, topraklarinin ¢ogunu Danismendlilere
kaptirmig; dahasi, Ermeniler, Bizanslilar ve Danismendliler tarafindan tilkesi dort taraftan
sarilmistir. Boylece, Anadolu’da siyasi tistiinlitk ve hakimiyet, Bizans ile Danismendlile-
rin eline ge¢mistir. Sultan Mesud’un 1134-1143 yillar1 arasindaki saltanatinda (s. 143-150)
ise o, artik, Danigmendli tahtinda Emir Gézi’nin yerini alan Melik Muhammed ile esit ve
miittefik bir hitkimdar durumundadir. Ozellikle Bizansa karsi hep onunla birlikte hareket
etmistir. Bu suretle siyasi ve askeri gliclini devamli artirarak, Bizans ve Danismendlilerle
tek bagina boy dl¢iisebilecek bir duruma gelmistir. Nihayet, 1143-1155 tarihlerini i¢ine alan
dénem (s. 150-177) ise, Sultan I. Mesud’un basarili yiikselisine sahit olmusg; Anadolu’da
siyasi gii¢ ve tstiinlitk bu déonemde Déanismendlilerden Selguklulara ge¢mistir.

Yazarin Sultan II. Kilig Arslan ve Malazgirt Zaferinin Tescili (Miryokefalon Zaferi, 17 Ey-
liil 1176) adryla kaleme ald1g1 V. boliimiin (s. 183-254) ilk hadiselerini, II. Kili¢ Arslan’in Sel-
¢uklu tahtina ¢ikisi ve karsilastigy ilk giigliikler ile komsu devletlerin ittifak sarmali igine
diismesi ve bu sarmaldan kurtulma ¢abalar1 olusturmaktadir (s. 183-197). Devaminda, I1.
Kilig Arslan’in Selguklu hakimiyeti altinda Anadolu’da Tiirk birligini kurma politikasin-
dan bahsedilmis, sultanin Danismendli subelerini birer birer ortadan kaldirip topraklarini
ilhak etmesiyle, bu hususta kuvvetli bir temel olusturdugu belirtilmistir. Boliime de adin1
verdigi iizere, yazar, devlet ve iilke koruyan zafer olarak andig1 Miryokefalon zaferinin se-
beplerini (s. 202-205), savas 6ncesinde ordularin hazirlig1 ve hareketini (s. 206-208), savasin
seyrini (s. 208-216), savas sonunda yapilan barisi (s. 216-218), ordularin déniigiinii (s. 219-
222) ve nihayet savasin sonuglarini (s. 222-226) degerlendirmistir.

Eserin VL. béliimii (s. 255-282) Sultan I1. Siileyman-sih ve Pargalanms Olan Siyasi Tkti-
darmn Tekrar Merkezde Toplanmast adin1 tasimaktadir. Yazar, bu boliimde, ilk olarak, Sul-
tan II. Kili¢ Arslan’dan sonra Tirkiye Selguklu Devletinin durumunu ele almaktadir. Bu
kapsamda, II. Kili¢ Arslan’in 6liimii ile Tiirkiye Selguklu tahtinin fiilen sahibi durumunda
kalan I. Giyaseddin Keyhiisrev’in dort yil stiren birinci saltanat devresini (1192-1196) ki-
saca 0zetlenmektedir (s. 255-257). Bundan sonra yazar, son derece yetenekli ve enerjik bir
melik olarak niteledigi Siilleyman-sdh’in, sartlarin kendisi igin uygun hale geldigine kanaat
getirdikten sonra iktidar miicadelesine giriserek Selcuklu tahtini devralma siirecini ele al-
mustir (s. 257-261). Devaminda ise yazar, II. Siilleyman-sdh’in 6niindeki en 6nemli mesele
olarak gordugii kardeslerinin hakimiyetine son verip, Selcuklu tilkesini kendi idaresi altin-
da birlestirdikten (s. 261-263) sonra, onun, komsu devletler ile iliskileri hakkinda bilgiler
vermektedir (s. 264-273).

Eserin VII. boliimi (s. 283-304) Sultan I. Giydseddin Keyhiisrev ve Sel¢uklu Ekonomi-
sinin Dis Diinyaya A¢ilmas: baghg altinda tertip edilmistir. Yazar oncelikle I. Giyased-
din Keyhiisrev’in, siirgiinden Tirkiye Selcuklu tahtina uzanan hikayesini anlatmaktadir.
flerleyen kisimlarda ise sultanin ilk icraatlarina degindikten sonra, Giyaseddin Keyhiis-
rev’in Karadeniz ticaret yolunu agma, devleti kara devleti olmaktan kurtarma ve sinirla-
rin1 denizlere ulastirma politikast mucibince giristigi fetih hareketlerini ele almaktadir (s.
289-294). Buna gore, sultan ilk olarak, Samsun {izerine sefere ¢ikarak, II. Siileyman-sah
zamaninda fethedildigi halde elden ¢ikan bu bolgeyi yeniden kurtarmigtir. Asil basarisi ise
1207 yilinda Antalya’y: fethetmesidir. Zira bu fetih ile Tiirkiye Selguklu Devleti, tamamen
sarilmig olmaktan kurtarilarak, artik kara devleti olmaktan ¢ikarilmig; sinirlari da denize
ulastirilmistir. Boylece devlet, dis diinya ile irtibat saglanabilen 6nemli bir ihracat ve ithalat
liman1 kazanmis; Selguklu ekonomisi dis diinyaya agilarak onunla biitiinlestirilmistir. Ote
yandan, Giyaseddin Keyhiisrev, Ermenilerin saldirilar1 yliziinden tehdit ve tehlike altina gi-
ren giiney ticaret yollarini agmak ve bolgeyi tekrar asayis ve huzura kavusturmak amacryla
harekete gegerek Marag havalisinde Selcuklu hakimiyetini kurmustur. Yazar, bu bolimde
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son olarak, I. Giyaseddin Keyhiisrev’in sehit diistiigii Alasehir savasini degerlendirmistir
(s. 294-304).

Eserin VIIL ve son béliimii (s. 368) Sultan L. Izzeddin Keykavus ve Gelismenin Oniinde-
ki Engellerin Kaldirimasr® adin1 tasimaktadir. Yazar, bu son boliimde ilk olarak, izzeddin
Keykavus'un Sel¢uklu tahtini ¢ikisi ve iktidarini kurma miicadelesinin sathalarini muay-
yen bir tasnif ¢ercevesinde incelemistir (s. 305-314). Yazar, bu itibarla, sultanin iktidarini
saglamlastirdiktan sonra babasi I. Giyaseddin Keyhiisrev’in takip ettigi siyaset ve politi-
kalar1 devam ettirdigini belirtmektedir. Bu suretle, zzeddin Keykavus'un 1214 yilinda Si-
nop’u fethiyle Trabzon Rum Imparatorlugu tabi bir duruma getirilerek biitiin Karadeniz
bolgesi Selguklu hakimiyetine ge¢mis; boylece, devlet kuzeyden sarilmis olmaktan kur-
tarilarak dogal (tabii) sinirlarina ulastirildig: gibi, zaman zaman kapanan ticaret yollar:
acilmis, ileride denizasiri tilkelere yapilacak seferler icin de uygun zemin, imkéan ve sartlar
hazirlanmistir (s. 318-323). Bundan sonra yiiziinii ve yoniinii giineye ¢eviren sultan, baba-
sinin vaktiyle fethettigi halde elden ¢ikan Antalya’y: yeniden Sel¢uklu hakimiyeti altina
aldiktan baska, glineydeki faaliyetlerine devamla, Ermeni Baronlugu tizerine seferler dii-
zenleyerek, bu devleti de kendisine tabi hale getirmistir (s. 324-336). Yazar bu boliime, I.
Izzeddin Keykavus'un derin bir karakter tahlilini yaparak son vermistir (s. 356-368).

Kaynak ve arastirmalardan miitesekkil genis bir bibliyografyaya (s. 369-376) sahip olan
eser, okuyucu ve arastiricilara gayet faydali olmak tizere, tahlili bir genel dizinle (s. 377-391)
son bulmaktadir.

Prof. Dr. Salim Koca’nin kirk yili agan tarih aragtirmalarindan edindigi bilgi ve tec-
riibeyle, akademik hayatinin en olgunluk caglarinda genisleterek nesrettigi bu eser, hig
stiphesiz, Selcuklu devri Tiirk tarihi arastirmalarina 6nemli bir katki saglayacak ve yazarin
getirdigi yeni bilgi ve farkli yorumlar, ciddi bir boslugu dolduracaktir. Yazarin -bir kismi
yayina hazirlanmakta olan- eserlerini tanitmaya ve degerlendirmeye devam edecegiz.
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