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21. YUZYILDA EGITIiM VE

1. 21.Yuzyilda Egitim ve Toplum, yilda iki
kez yaymlanur.

2. 21.Yiizyilda Egitim ve Toplum, hakemli
bir yaymndir. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplumda
yaymlanmak tizere gonderilen 6zgiin makaleler,
YAZI KURULU tarafindan incelendikten sonra
konunun uzmani iki hakem tarafindan deger-
lendirilir ve iki hakemin ikisinden olumlu rapor
gelmesi halinde yayinlanir.

3. 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum’a gonde-
rilen yazilar daha 6nce hi¢bir yerde yayimlanma-
mis olmalidir. Derginin yayin dili Tirkgedir.

4. Yazlar, basili ti¢ kopya halinde ve diske-
tiyle birlikte génderilmelidir. Ozel ceviri yazim
isaretlerinin kullanildig1 yazilarda fontlar da (PC
uyumlu) diskete yitklenmelidir,

5. Makalenin yazari, adini, soyadini, gorev
yaptig1 kurumu ve akademik unvanini tam ve
acik olarak belirtmeli, kendisiyle dogrudan ileti-
sim kurulabilecek agik adres, telefon numarasi ve
elektronik posta adresini vermelidir.

6. Yazilarin baginda kisa birer Tiirkce ve In-
gilizce 6zet (en gok 100 sozciik) ile Tiirkge ve
Ingilizce anahtar sozciikler (en ¢ok 10 sdzciik)
bulunmalidir (italik olarak ve Times 9 punto ile
yazilmalidir).

7. Yazlar, Apple Mac Word 5.1 veya MS
Word Windows 95 ve iistii programla, Times
10 puntoyla ve 1,5 satir araligiyla yazilmalidir.
Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda
enter tusu kullanilmamalidir.

8. Metin i¢inde géndermeler ad ve tarih ve/
veya sayfa olarak parantez icinde belirtilmeli-
dir. Ornek: (fanpinar 1985) veya (fanpinar 1985:
316). Ug satirdan az alintilar satir arasinda ve tir-
nak i¢inde, ¢ satirdan uzun alinolar ise satirin
sagindan ve solundan birer santimetre igeride,
blok halinde, 9 puntoyla, tek satir araligiyla ve-
rilmelidir.

TOPLUM YAYIN iLKELERI

9. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandiri-
larak verilmeli ve sadece agiklamalar i¢in kulla-
nilmalidir. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakeada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, sayi, tist
iiste iki nokta, sayfa numaralari) alfabetik sirayla
ve su diizenle verilmelidir:

10. ELCiN, Stkti, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armaagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

11. STOELIJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America’, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana Uni-
versity Press, 239-246.

12. TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), xiX.
Asir Tiirk Edebiyat1 Tarihi, Istanbul: Caglayan
Basimevi.

13. ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Destan
ve Folklor”, Tirk Folklor Arastirmalari, II, 33:
513-514.

14. WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

15. WOOLF, Virginia, (1986), “Kitap Nasil
Okunmali?”, (Ceviren: Kemal Atakay), Adam
Sanat, 4: 5-14.

16. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak gos-
terildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla, ayni ya-
zarin ayni yildaki yayinlar: ise (1985a), (1985b)
seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

17. Tezlerin hangi tniversitede yapildigi ve
hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/doktora
...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

18. Yukarida belirlenen yazim kosullarina

uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



Submission Guidelines for 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

1. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum is
published twice a year.

2. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum is a
refereed publication. After original ma-
nuscripts are examined by Executive Bo-
ard, they are peer-reviewed by two refere-
es. They are published two referees send
affirmative report. The authors bear the
full responsibiliry for their articles.

3. Manuscripts must be originally sent
to the board, and no other places for pub-
lication or

4. evaluation. The publication language
of the issue is Turkish.

5. Manuscripts must be sent as three
printed copies along with the disk. if any
special fonts

6. (suitable for PC) are used in manusc-
ripts, they must be in the disk.

7. 'The authors’ names, last names and
academic positions should be written. in
addition, the full posta! address, fax, telep-
hone numbers and e-mail addresses of the
author(s) who will check proofs and re-
ceive correspondence and offprint should
also be included.

8. Summaries must be in Turkish and
English, should not exceed 100 words and
key words may not exceed 5 (5 words for
Turkish; 5 words for English) words at the
beginning of the

9. manuscripts. Latin words must be in
Times 9 point and italic.

10. Manuscripts must be written in Mac
Word 5,1 or Ms Word Windows 95 or
further versions (pc compatible) with Ti-
mes 10 point with 1,5 line spaced. Tab and
enter key must not be usedfor paragraphs.

11. Texts must follow in-text footnote
system. In parenthesis in the text, author’s
name, date of

12. publication, and page number is gi-
ven. if a source is cited many times, pa-
rentheses are given instead of “ibid, idem,
op. cit. ete” For example, (Tanpiriar 1985)
veya (Tanpinar 1985: 316). Quoted passa-
ges under three lines must given by quota-
tion mark. if quoted passage is over three
lines, they must be given 1 cm margins
from left and right side of line as block
with 9 point and odd line spaced.

13. Additional information must be gi-
ven on the same page as footnotes enume-
rated 1, 2, 3.

14. Citations in them must follow the
above guidelines.

15. References must include only the ci-
ted sources and be given in alphabetical
order. Books names must be written bold
and italic. Articles must be written (name
of journal is bold, volume in Romen num-
ber, issue number, colon and page num-
bers) as below:

16. ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Ab-
dal'in Bir $iiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dur-
sun Yildirim

17. Armagaru, (Ed. M. Ozarslan-O.Co-
banoglu), Ankara: Feryal Matbaacilik,
216-231.

18. STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Fes-
tival in America”, Handbook of American
Folklore, (ed R.

19. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
Universiry Press, 239-246.

20. TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX Asir Tirk Edebiyati Tarihi, Istanbul:
Caglayan

21. Basimevi.

22. ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli
Destan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtir-
malary, 11, 33: 513-514.

23. WELLEK, R. ve A. WARREN,
(1982), Yazm Kuramyi, (Ceviren: Y. Salman
ve S. Karantay), Istanbul: Altin Kitaplar
Yayinevi.

24. WOOLEF, Virginia, (1986), “Kitap
Nasil Okunmali?”, (Ceviren: Kemal Ata-
kay), Adam Sanat, 4: 5-14.

25. If more than one source of the same
author is cited, they must be put in a ch-
ronological order from the oldest to the
newest. Sources of the same years must be
given letters “198sa, 198sb”

26. The university and the academic deg-
ree (MA. or PH.) of academic thesis must
be given,

27. Manuscripts not prepared based on
the dicections above will not be taken into

28. consideration for publication in 21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Galiganlan,

Bes y1li asan bir siiredir yayin hayatinda olan, bilim ve diislince diinyasina 6nemli
katkilar1 oldugunu diisiindiigtimiiz 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslararasi Egitim
Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar dergimiz, ULAKBIM basta olmak iizere birgok ulusal
ve uluslararas: endeks tarafindan izlenmektedir.

Tiirkiye'de yayin periyodunu aksatmadan ¢ikan ve baski sayisiyla alanindaki diger
dergilerden ayrilan Egitim ve Toplum, pek ¢ok kiitiiphane, arsiv ve akademik birime
diizenli olarak ulastirilmasi bakimindan dergicilik ve bilim hayatina katki sunarak
mithim bir vazifeyi tistlenmektedir.

2016 yili i¢inde yapilan akademik performans degerlendirme sisteminde de aka-
demisyenlerimize 6nemli katkisi olacagina inandigimiz ve bu katkinin devam edecegi
agikar olan, Sosyal Aragtirmalar ve Egitim Bilimleri dergimizin 13. sayisini sizlere tak-
dim etmenin mutluluk ve gururunu yastyoruz.

Akademik ¢alismanin tegvik edilmesi, bilim insanlarinin kit kaynaklarla pek ¢ok
zorlugun iistesinden gelerek ortaya koydugu akademik iiretimin takdir edilmesi dog-
ru olmugstur. Fakat performans degerlendirme kriterlerindeki eksikliklerin o alanda
caligan akademisyenlerin Oneri ve ¢aligmalari ile yeniden diizenlenmesi uygulamanin
daha yararli olmasina imkan verecektir.

Ozellikle ulusal ¢alismalarin, konferanslarn, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin per-
formans kriterine alinmasi ve puan agirlig1 tartigilmakla beraber akademik hayatta
yapilan biitiin faaliyetlerin tesvik edilmesinin yararli olacagi kanaatindeyiz. Sendika-
miz egitim ¢aliganlarinin giiglii sesi olarak; calisma ahlakinin, hiir diigiincenin ve bilim
hayatinin gelismesine katk: saglamay1 biiyiik bir sorumluluk olarak gormektedir.

Tirk Egitim-Sen, egitim calisanlari, akademisyenler, 6gretmenler, idari persone-
limiz ve 6grencilerimizi bir biitlin olarak goren anlayis1 temsil etmektedir. Boylece
gecmiste egitim ¢aligani olarak hizmet etmis emeklilerimiz, hali hazirda bu hizmet ko-
lunda ¢alisanlar ile gelecegin meslektaslar1 arasinda bir bag ve dayanigma tesis etmek
miimkiin olacaktir.

Ogrencilerimizin haklarini aldigs, egitim ¢aliganlarinin huzur buldugu ve bilimsel
6zgiirligiin 6niindeki biitiin engellerin kaldirildigi, milli ve demokratik bir tiniversite
idealimiz gercevesinde, bu faaliyetleri sizlerin goriisleri ve destegiyle siirdiirmek arzu-
sunday1z.

Uluslararast hakemli yayinimizin on ti¢lincii sayisini sizlere takdim ederken, da-
nisma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢aligmaya en biiyiik
manevi destegi ve bilimsel 6nciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize biiytik
bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim ¢aligani yazarlarimiz ile teskilatlarimiza
Tiirkiye Kamu-Sen ailesi ve Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Ismail KONCUK
Tiirkiye Kamu-Sen Konfederasyonu ve
Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkani






Yeni Bir Sayi, Yeni Bir Sunus...
Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

2011 yilinda hazirliklarla yola ¢iktigimiz ve 2012 Nisan'1in oldugumuz heyecanli ve
bir o kadar da zevkli bir ugrasin besinci yilina Nisan ( 13. sayimiz ile ) ulasmis bulun-
maktayiz.

Bu giine kadar yiiz binden fazla okunma ve kir alt1 binden fazla makale indirilme
sayisina ulagan ve tlkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik ¢aligmalara
destek yolunda hizla ilerlemektedir. Ayn1 heyecan ve ruh ile yolumuza devam edece-
giz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam etmek ve devam ederek gelismek
olacaktir” Bu hususta comertge gostermis oldugunuz ilgi ve destegin devam edecegine
inanryoruz. Bu destege layik olmaya calisacagimiza soz yeriyoruz.

2015 yili akademik ¢alismalarini kapsayarak baslayan ve devam edecek olan aka-
demik performans sistemine dergimizde yapacaginiz gorev ile yazacaginiz makalele-
rin katkis1 olacagi kanaatindeyiz. Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere
hizmet edecek olan Uluslararasi ve hakemli olarak yayin hayatina baglayan 21. Yiizyil-
da Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, bu yolda emin
adimlarla ilerlemektedir.

Derginin ulagmis oldugu pek ¢ok iilkeden de makale almis bulunmaktayiz. Bu
gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlari tarafindan degerlendirilmekte ve uy-
gun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulusmaktadir.21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi bildiginiz gibi egitim bilimleri ve sosyal arastirma-
lar dergisi olarak faaliyet gostermekte dolayzsi ile bu alanlarda yayinlar yer almaktadur.
Sizlerden, akademisyenlerden, egitim ¢alisanlarindan ve teskilatlarimizdan gelen talep
tizerine bir de fen bilimleri alan1 tizerine bir hakemli siireli yayin ¢ikarma caligmalari-
miz bitmis su an yazarlarimizdan gelecek makaleler ile bu dergimizde yayin hayatina
baslayacaktur.

Bu alanda ¢ikaracagimiz dergimiz de ¢evrimici olarak makale kayit siirecine basla-
mugtir. Alaninda yetkin editorler tarafindan yayin alanlar1 ve ilkeleri belirlenen dergi-
mize gostereceginiz ilgi ve destek i¢in pesinen tesekkiir ederiz.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bilim
insanlarina, yayin danisma kurulumuza, Tiirk Egitim-Sen tegkilatlarina ve mensupla-
rina, Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yonetim kuruluna ve bizden bu konuda higbir
destegini esirgemeyen genel bagkanimiz Sayin Ismail KONCUK’ huzurlarinizda te-
sekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir borg olarak goriiriiz.

Dr. Sinan DEMIRTURK Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorleri
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Oz:

Cocugu tanimlamak icin iki anahtar kelime kullanilsa; bunlardan birisi sevgi
ise digeri de siiphesiz oyundur. Saglikli bir ¢ocugun tiikenmek bilmeyen bir ener-
jisi vardir ve stirekli hareket etme ihtiyaci duyar. Cocugun hareket ihtiyacini en
verimli sekilde gerceklestirdigi alanlardan birisi oyundur. Oyun, ¢ocugun dogal
bir ihtiyacidir ve sadece hareket devinimini karsilamaz. Cocugun oyun oynama-
s1, onun tiim gelisim alanlarini etkilemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Oyun es-
nasinda ¢ocugun sosyal becerileri artar, zihinsel stireglerini aktif sekilde kullanur,
psiko-motor ve dil gelisimi desteklenir, duyular: hassaslasir ki bu durum oyunun
cocuk i¢in dogal bir 6grenme ortami sunmasindan kaynaklanmaktadir. Cocuk,
isittigi veya gordiigii durumlar1 deneyerek, yasama hazirlik yapmakta ve 6gre-
nimlerini pekistirebilmektedir. Oyunun gelisim alanlarini desteklemesi, hareket
ve deneyim 6zgiirliigii sunmasinin yani sira, eglenceli olmasini saglayan bir¢cok
faktor vardir. Bunlardan birisi de oyun 6ncesinde oyun sirasinda veya sonrasinda
cocuklarin farkli amaglarina hizmet eden tekerlemelerdir. Tekerlemeler tiir olarak
halk siiri icerisinde incelenmektedir ki bunun nedeni de yapisal acidan manzum
ozellikler gostermesidir. Ayni zamanda tekerlemeler ¢ocuk folklorunun unsurla-
rindan biri olarak da goriilmektedir. Cocuklar tarafindan olusturulmus ve ortaya
cikaranin belli olmadigy, literatiirde ‘cocuk oyun tekerlemeleri’ olarak da tanimla-
nan bu tiir, ¢ocuklarin diinyasinda énemli bir yer tutmaktadir. Cocugun sinirsiz
hayal diinyasindan ve dili ustaca kullanabilme yeteneginden ortaya ¢ikan bu tiriin-
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ler icerisinde kimi zaman anlamli kelimeler barindirirken kimi zamanda anlamsiz
kelimeleri barindirmaktadir. Oyunun her asamasinda kullanilabilen tekerlemeler,
ritmik bir ahenk iceren kelime veya ses tekrarlari ile cocuklar agisindan motive
edici bir yapiya sahiptir. Bu ¢aligmada oyunun biitiin agamalarinda tekerlemelerin
islevleri ve oyundaki yeri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tekerleme, ¢ocuk oyunu, ¢ocuk folkloru
Abstract:

If two words are used to describe child than without a doubt those words will
be affection and game. A healty chield has an unending energy and he/she needs to
move always. Plays are the most efficint way of fullfilling this motion need. Play is
a natural need of a child and it does not only fullfill the motion need. Child playing
game is important because it effects all areas of development of the child. Child’s
social skills develops, he/she use his/her mental processes effectively, supports psy-
chomotor and language progress during the game. Playing games sentisize child’s
senses by providing an environment for natural learning. While trying the cases
he/she saw or heard, the child prepare himself/herself to real life and solidify his/
her learnings. As well as supporting the development areas and providing freedom
of movement and expeience, there are many factors that makes games fun. One
of these factors is nursery rhymes that serves different puposes during and after
the game. Nursery rhymes as a type are examined in folk poetry, because nursery
rhymes show poetic features structurally. At the same time nursery rhymes are also
seen as one of the elements of child folklore. This type created by the children, is
not certain who arouse it and defined as “child game rhymes” in literatiire holds
and important place in the World of children. Arising from unlimited imagination
and skillfully use of language of the child this type contain sometimes meaninful
words and somethimes meaningless words in itself. Nursery rhymes that can be
used at every stage of the game has a motivating structure with containing words in
rhytmic harmony and sound repetitions. In this study it is examined the locations
and functions of nursery rhymes at every stage.

Keywords: Nursery rhymes, children play, children's folklore

Giris:

Tiirk halk edebiyatinin tizerinde az durulan tiirlerinden biri olan tekerleme ve
sayismacalar, erken gocuklukta ritim duygusu, ilk miiziksel edinimler ve dilin ak-
tif kullanimina yapmis oldugu katkilar sebebiyle; okul 6ncesi egitimde dnemli bir
yere sahiptir. Erken donemlerde tekerleme ve sayismaca ile tanismis olan ¢ocuklar;
miizige yatkin bir sekilde, gelismis bir ritim duygusu ile okul yasamina katilacak-
lardir. Bu nedenle tekerleme ve sayismacalar okul oncesi ve ilkogretim okullarinda
miizik egitiminin altyapisini olusturmada 6nemli bir yapi tas1 olarak goriilmekte-
dir (Sendag, 2009:1). Bunun yan sira, tekerleme ve sayismacalar ¢ocuk oyunlari-
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nin da vazgegilmez bir unsurudur. Bu nedendendir ki tekerleme ve sayismacalarin
en fazla kullanildig alan da ¢ocuk oyunlar: olarak gériilmektedir.

Ovyun; her ne kadar ¢ocugun bir ugras: olarak goriilse de, filozoflar, egitimci-
ler ve aragtirmacilar agisindan da dnemli bir ilgi alan1 olmay1 basarmistir. Oyunla
ilgili olarak tarihin her sathasinda cesitli diisiinceler ortaya atilmistir. Antik Cag
diistintirii Platon; gocugun bedensel ve ruhsal olarak egitilmesini dnerdiginden,
kendi egitim kademelerine gore 3-7 yas arasini ¢ocugun oyun ve masal evresine
gecis olarak belirtirken 6grencisi olan Aritotales de gocugun 5 yasina kadar oyun
ve diger etkinlikler (masal, hikaye, taklidi oyunlar vb. ) ile mesgul olmas: gerek-
tigini vurgulamaktadir (Ozdenk, 2007:53). Antik Roma diisiiniirlerinden Cigero
ve Quintilianus; egitimin daha ¢ocukluk evresinde baglamasini ve ¢ocuklarin
iyiye yonelmelerini saglayacak oyunlar oynamasini nermislerdir. islam egitimcisi
Ebu Hamid Gazali; oyunu, 6grencinin 6grenme faaliyetleri neticesinde kaybettigi
dingligini kazanmasi, ¢alismalardan bikmamasi ve bellegini tazelemek suretiyle
enerjisini yenilemesi olarak tanimlamigtir. Gazali’ye gore oyun, gocugu bir yandan
dinlendirirken diger yandan da 6grenme kapasitesini artirir (Gozalan, 2013:39-
40). Insanligin gelisim tarihinde oyun ve gocuk iliskisi ele alindiginda, oyun-¢ocuk
ikilisi son yiizyilda da iizerinde 6nemle durulan bir alan olmustur.

Cocugun biitlin gelisim alanlar1 {izerinde etkili bir role sahip olan oyun;
sevgiden sonra gelen ikinci 6nemli ruhsal ihtiya¢ olarak da gorillmektedir. Bu
acidan bakildiginda sevgiden yoksun bir ¢cocugun, hem erken yaslarda hem de
yetiskinlik doneminde yasayacag1 problemlerin giderilmesi ne kadar zor ise oyun
ile mesgul olmayan bir ¢ocugun da yasayacag sikintilari bertaraf etmek o derece
gii¢ olacaktir. Oyunla meggul olan gocugun duyular: keskinlesir, yetenekleri ve be-
cerileri artar. Ciinkii oyun ¢ocugun en dogal 6grenme ortamidir. Ciinkii ¢ocuk
oyun yoluyla zihnini, kaslarini, hayal giiciinii ve sosyal becerilerini gelistirirken
ayn: zamanda da goriip-duyduklarini deneme ve ogrendiklerini pekistirme
firsatina da sahip olur (Robison, 1983 akt: Oktay, 2009:69).

Cocugun gelisimi ile ilgili bu denli 6nemli olan bir alanla ilgili birgok teorisyen
farkli bakis agilarini iceren kuramlar ortaya atmiglardir. Bunlar; Hechausen-Ra-
hatlama, Helanko-Sistem, Huizinga-Oyuncu Insan, Spencer ve Schiller-Fazla
Enerji, Lazarus-Rahatlama ve Yenileme, Hall-Rekapiitiilasyon, Groos—iqgiidﬁsel
Aliskanlik, Berlyne-Heyecan Arama, Vygotsky-Sosyokiiltiirel Gelisim, Premack
ve Woodruft-Zihin Kuramidir.

Klasik oyun kuramcilarindan Spencer; organizmada zamanla enerji birikimi
olustugundan ve bu biriken enerjinin de birey tizerinde baski kurdugundan yola
cikarak kuraminin cergevesini olusturmustur. Spencer’e gore cocuk, organizmasini
rahatlatmak ve olusan baskidan kurtulup fazla enerjisini atmak i¢in oyunu bir arag
olarak kullanmaktadir. Oyun oynayan ¢ocuk fazla enerjisinden kurtularak dengeli
ve saglikli bir gelisim gostermeye devam etmektedir. Lazarus ise giinliik yasantinin
bireyi ruhen ve bedenen yipratip enerjisini tiikettigi; organizmanin da saglikli bir
yasam siirdiirmek i¢in rahatlamaya ve enerjisini yenilemeye ihtiyaci oldugunu dii-
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stinmektedir. Organizmasini rahatlatmak ve enerjisini artirmak i¢in bireyin, yasa-
mint siirdiirmeye yonelik zorunlu gorevleri disinda da farkli ugraslarla ilgilenme-
si gerektiginden bahsetmektedir. Lazarus’a gore bireyin rahatlamasini, enerjisini
artirmasini ve dinlenmesini saglayan ugraslarin baginda oyun gelmektedir. Bu
acidan bakildiginda Lazarus, Spencerin Kuramrnin tam aksine oyunu, orga-
nizmanin enerjisini artiran bir olgu olarak tanimlamaktadir. Heckhausen da,
bireyin yasadig icsel gerginlik, korku ya da engellemelerden kurtulmak istedigi
zamanlarda oyun oynayarak kendisini rahatlattigini1 diisinmektedir. Heckhau-
sen’in kuraminda oynanan oyunun icerigi de 6nemlidir. Eger oyun fazla dikkat
gerektiriyor veya yaris iceriyorsa, organizmay1 yine gerecegi icin bu tiir oyunlar
tercih edilmemelidir. Bu tiir oyunlar yerine bireyi ruhen ve fiziken yormayacak
oyunlar1 se¢gmelidir. Aligtirma kuraminin mimari olan Gross ise oyunun gergek
yasama alisma egzersizi oldugunu belirtmektedir. Bu kuram, oyunu ¢ocugun gele-
cekte sahip olacagi davranislarini denemesine firsatlar olugturan bir 6grenme ala-
ni1 olarak gormektedir. Helanko, oyunu bireyle ¢evresi arasinda bir sistem olarak
goriir. Oyunda nesne, birey tarafindan serbest olarak secilmeli, disaridan hi¢bir
zorlama olmadan, ¢ocuk kendi oyun faaliyetini ya da oyun arkadasin: tercih ede-
bilmelidir. Hall’ e gore ¢ocuk, irkina 6zgii yasam deneyimlerini tekrarlamaktadir.
Bu tekrarlarla birlikte insanin gecirdigi evrim icindeki kiiltiirel asamalar, ¢ocu-
gun gelisimine paralel olarak oyunda ortaya ¢ikmaktadir. Hall, gelecekte olusacak
davraniglar ile oyun arasinda higbir baglanti kurulamayacagini savunmaktadir.
Cagdas oyun kuramcilarindan birisi olarak kabul edilen Freud oyunu ¢ocugun i¢
diinyasini-duygusal yagamini yansitan ve 6z benligini bulmasina yardimei olan
bir etkinlik olarak goriirken; Erikson ise oyunu ¢ocugun kisilik gelisimine 6nemli
katkilar sunan, gercek problemlerle basa ¢ikmasi igin siirekli denemeler yapabildi-
gi bir 6grenme ortami olarak gérmektedir. Piaget’ye gore oyun, zihinsel faaliyetler
icerir ve cocugun deneyimleriyle bilgilerini birlestirdigi bir etkinlik alanidir. Vygo-
tsky ise oyunu, ¢ocugun yarattig1 hayali bir durum olarak gérmekte ve sosyokdiltii-
rel etkilesimler sonucunda ortaya ¢iktigini diistinmektedir. Albert Bandura’ya gore
oyun ise ¢ocugun gozlemleri yoluyla elde ettigi bilgileri ve tecriibeleri tekrarladigy,
modelledigi grenme yollarindan biridir (Yavuzer, 2003; Seving, 2004; Ozdogan,
2004; Kizildag, 2004; Giiven, 2006; Kogyigit, Tugluk & Kok, 2007; Ulutas, 2011;
Kadim, 2012; Poyraz, 2012; ataturkuni.net; satrancform.com).

Biitlin bu kuramsal yaklagimlara, teorisyenlerin tanimlamalarina ve oyuna
yiikledikleri anlamlandirmalara bakildiginda farkliliklar gértilmekle birlikte;
oyunun kiiltiirel dokular1 barindirmasi, kiiltiirel aktarimi saglamasi ve ¢ocugun
gelisiminde 6nemli bir rol oynadig: konusunda hem fikir olduklar1 da anlagil-
maktadir. Cocuk oyunlarini anlamlandirma ¢abasi ile ortaya atilmis teoriler son
100-150 yilda ortaya ¢ikmis olsa da oyunun ortaya ¢ikisi insanlik tarihi kadar
eskidir. Cocuk oyunlar: tiim bu teorilerin disinda, igeriginde cesitli asamalar:
da barindirmaktadir. Oyunu baglatma, siirdiirme ve sonlandirma bu asamalarin
temelini olusturmaktadir. Bu agamalarin her biri de tekerleme ve sayismalari ige-
risinde barindirmaktadir. Bu baglamda ‘tekerleme nedir ve oyunla iliskisi nasil ge-
lismektedir?’ sorusuna cevap bulmak gerekir.
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Tekerleme ile ilgili bir¢ok tanima rastlamak miimkiindiir. Bunlardan baslica-
lary; “birbiriyle uyumlu hazir s6z kalibr, ‘genellikle dl¢tilii, kafiyeli, simetrili, ono-
matopeli ve stirrealist anlamli s6z dizisi, ‘vezin, kafiye, seci ve aliterasyonlardan
istifade ederek hislerin, fikirlerin, hal ve hayallerin abartma, tuhaflik, zitlik, ben-
zetme, giildiird, kisa tanim yahut ¢agrisimlar yoluyla ortaya konuldugu manzum
nitelikli basmakalip sozler’, ‘tekerleme, beklenmedik hayal oyunlarinin bosaliver-
mesiyle sasirtmak, eglendirmek i¢in basvurulan bir s6z cambazligr’ seklinde ta-
nimlanmaktadir (Akalin, 1970:178; Kaya, 1999:546; Duymaz, 2002:24-25; Giileg,
2002:52; TDK, 2005:1936).

Oztiirk (2004), “Tekerlemeleri; anlamli ya da anlamsiz sozciiklerden olugan
folklor triinler” olarak tanimlamistir. Ayrica tekerlemelerin; masal anlatmaya
baslarken, oyun oynarken, ebe se¢mek i¢in sayigma olarak kullanildigini
belirtmistir. Ozel ise (1985); “Tekerleme, daha ¢ok bir ¢ocuk folkloru tiiriidiir.
Bu terim, ¢ocuklarin; oyun, téren, bayram gibi geleneksel etkinliklerinin gesitli
anlarinda okuduklari, séyledikleri, kiigiik tiirkiileri, formiilciikleri, basmakalip
sozleri gosterir. Igerikleriyle yapilarinin gocuksu séylesi, bu olgunun sonucudur.”
seklinde tanimlamustir.

Tekerlemelerin tanimlarinda oldugu gibi kullanim alanlarinda da gesitlilik
goriilmektedir. Genel olarak, ansiklopedik ve edebi tekerleme tanimlarina bakil-
diginda, tekerlemelerin dért grupta toparlandig goriilmektedir (Batur, 1998:130).

1. Masal tekerlemeleri
2. Toren tekerlemeleri
3. Bagimsiz tekerlemeler
4. Oyun tekerlemeleri

1. Masal tekerlemeleri: Diis giiciiniin iiriinii oldugunun duyurulmas: igin
masalin baginda, ortasinda, sonunda uygun yerlerinde séylenen, yerine gore
uzunca ya da ¢ok kisa kaliplagmis sézlerden olusan tekerlemelerdir.

2. Toren tekerlemeleri: Bu tekerleme tiirii; gecis donemleriyle ilgili torenler,
toplumu ilgilendiren térenler, dini bayram torenleri ve inangsal durumlar: sergi-
lerken yapilan torenlerde kullanilmaktadir.

3. Bagimsiz tekerlemeler: Hicbir masala, oyuna ve torene ait olmayan, tek
baslarina sdylenen tekerlemelerdir. Daha ¢ok s6z cambazligina dayali olarak ku-
rulmaktadirlar. Bu tekerlemelerin amaci dinleyenleri giildiirmek, eglendirmek ve
sagirtmaktir (Sendag, 2009:13).

4. Oyun tekerlemeleri: Oyun tekerlemeleri gogunlukla gocuk zekéasina ve hayal
gliciine dayanan yaratici iriinlerdir. Oyun tekerlemeleri de kullanim yerleri baki-
mindan farkli amaglara hizmet etmektedir. Duymaz (2002), oyun tekerlemelerini
alt1 gruba ayirarak incelemistir.
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a. Ebe secimi ve ebe ¢ikarma tekerlemeleri (Sayismacalar): Sayismacalar,
oyunlarda ebeyi tespit etmek i¢in kullanilan, bastan ya da sondan uyakli, ahenkli
soz kaliplaridir ve oyun baslamadan 6nce s6ylenir. Ebenin bulunmast i¢in iki tiirli
kullanilabilir. Bunlardan ilki; tek bir kez sdylenir, son kelime veya son hece kimde
kalirsa o ebe olur. Diger kullaniminda ise; oyuncu sayisindan bir eksik sayida tek-
rarlanir. Her sayismada, son kelime veya son hecenin gosterdigi oyuncu kurtulur;
kurtulamayan en son oyuncu ebe olur (Boratav, 1982:137).

Son kelime veya son hecenin gosterdigi oyuncunun ebe oldugu sayismaca:
-Igne batti, canimi yakti,

-Tombul kus, arabaya kos,

-Arabanin tekeri, Istanbul’un sekeri,

-Hap hup, altintop,

-Bundan baska oyun yok.

Son kelime veya son hecenin gosterdigi oyuncunun kurtuldugu sayismaca:
-Ooo0 eveleme geveleme,

-Karakusu kovalama,

-Karakug miskin,

-Gagasi keskin,

-Ne zaman geldin,

-Yazin geldim,

-Yazilsin ¢izilsin,

-Bir tahtaya dizilsin,

-Al ¢ik bal ¢ik,

-Sana dedim sen ¢ik (Bakirci, 2007:203).

b. Oyuna eslik eden tekerlemeler: Oyunu renklendirmek, oyunun béliimlerini
vurgulamak, oyuncularin el, ayak ve viicut hareketlerine eglik etmek, oyuna kati-
lanlarin coskusunu tazelemek, onlar1 sevke getirmek i¢in kullanilan tekerlemeler-
dir. Bazen de oyunun senaryosu dihilinde seyirlik yanini giiclendirme amaciyla da
kullanilir. Bu tip tekerlemeler genellikle mimiklerle yapilan ikili konusmalardan
olusur.

Iki kisilik oyunda kullanilan tekerleme 6rnegi;
-Gokte ne var?
- Gok boncuk.

- Yerde ne var?

@
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- Yer boncuk.
- Dalda ne var?
- Elmacik.

- Babanin adi ne?

- Yusufeuk.
- Annenin ad1 ne?
- Fatmacik.

- Kaldir beni hoppacik.

ICiItS Say1 13 Bahar 2016I

Iki kisiden fazla sayida oyuncunun bulundugu oyunda kullanilan tekerleme
ornegi;

-Usiidiim tigiidiim

-Daldan elma disiirdiim

-Elmami yediler

-Bana ciice dediler

-Clicelikten ¢iktim

-Ablama ¢iktim

-Ablam pilav pisirmis

-I¢ine fare kagirmig

-Bu fareyi ne yapmali

-Minareden atmali

-Minarede kus var

-Kanadinda giimiis var

-Amcamin cebinde

-Tiirli tiirlii yemis var (Ozcan 1995:28).

c.Yergi, ovgii, kizdirma ve alay tekerlemeleri: Yergi amaciyla soylenen teker-
leme tiirtidiir. Bu tekerlemenin igerigini; ad-soyad, erkeklerin kizlar1 veya kizlarin
erkekleri kizdirmalari, is-gii¢ nitelikleri, huylarda ve goriiniislerdeki tiirlii kusurlar
tizerine yakistirilmis takilmalar, rakip olan oyuncularin birbirine meydan oku-
malari, oyun bozucu oldugu diistiniilen kisilere yapilan taslamalar vb. tipinden
sozler olusturmaktadir (Duymaz, 2002:121-122).
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-Biren biren
-Iki eken
-Karsima koydu
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-Kara tiken

-Eger alt1

-Egri boylu

-Dosii pisli

-Iste cikt1 geldi
-Kel toklu

-Kim yelledi

-Biz yelledik
-Nereye gitti
-Haciya gitti

-Ne zaman gelecek
-Yazin gelecek
-Yazilas: biizlesi
-Pancar bicti
-Kolu sisti

-Tis tas tos (Sahin 2004:278-279).

¢. Yaniltmacalar ve sasirtmacalar: ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmek ve
telaffuz pratigi yapmalarini saglamak i¢in séylenen tekerleme ¢esididir. Soylenmesi
fonetik bakimindan zor olan sozlerden olusmaktadir ve icerik bakimindan
tutarlilik gostermeyebilirler. Tek veya birbirine bagl birkag ciimleden olusan ya-
niltmaglar nesre yakin ozellik gosterirler.

Yaniltmaca ve sasirmaca tekerlemeleri 6rnegi;
Su kose yaz kosesi,

Su kose kis kosesi,

Gelen Bagdat Pasa’sy,

Elinde mangal masast,

Bes tas has hosaf,

Bes tas has hosaf.

d. Oyun daveti veya dagilma sirasinda sdylenen tekerlemeler: Cocuklarin ar-
kadaslarini oyuna davet ederken ya da oyun bittikten sonra evlere giderken soyle-
nen tekerlemelerdir (Sendag, 2009).

@
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Ovyuna davette kullanilan tekerleme 6rnegi;
-Fatma

-Pabucu yarim

-Cik disariya

-Oynayalim

-Omer

-Pabucu yarim

-Cik disartya

-Oynayalim

Oyunun bitisi esnasinda kullanilan tekerleme 6rnegi;
-Kuzu kuzu me

-Bin tepeme

-Hadi gidelim

-Hac1 dedeme

-Hac1 dedem hasta

-Corbast tasta

-Dedem corba icti

-Oyun vakti gecti (Yasar, 2008:267).

e. Oyuncak yapimi sirasinda soylenen tekerlemeler: Oyuncak ya da miizik
aleti yapimi esnasinda soylenen tekerlemelerdir. Anadolu’da sipsi, hottuk, soymuk
diidiik, bizbilik, zipcik, dilli diidiik gibi cesitli isimlerle anilan ve genellikle sogiit
agacinin ince ve taze dallarindan yapilan bu didiikler; hazirlanirken kabugun
6zden ayrilmasi i¢in ¢akinin veya bigagin sapi, bir tekerleme esliginde belirli bir
ritimle s6giit dalina vurulur. Bu tekerleme esligindeki ritmik ve tempolu vurus,
kabugu 6zden kusursuz sekilde ¢ikarma amaci tagir (Duymaz, 2002:132).

Sipsi yapiminda kullanilan tekerleme 6rnegi;
-Sipsim haydi ¢ik ¢ik

-Yilanlar ¢iyanlar ¢ikti sen de ¢ik

-Yavrular 6tti gicekler act1 haydi ¢ik
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Sonug

Goriildiigi gibi ¢ocuk oyunlar ile tekerlemeler sarmal bir sekilde birbirine
baglanmistir. Hangi tiir tekerleme olursa olsun, gocugun oyun siirecinde énemli
bir yer tuttugu goriilmektedir. Cocuklar; her ne kadar eglenme amaciyla oyun oy-
nasa, oyunu baslatma, stirdiirme veya bitirme amagli tekerlemeler sdylese de biitiin
bu etkinlikler onu yasama hazirlamakla birlikte tiim gelisim alanlarinda da fayda
saglamaktadir.

Erdal ve Erdal (2003)’e gore ¢cocuk, yasam icin gerekli olan davranis bilgi ve be-
cerileri oyun iginde kendiliginden 6grenmektedir. Oyun sirasinda ¢ocuk; dokun-
may1, bakmayi, gérmeyi, dikkatli olmayi, hizli ve dogru karar vermeyi, kazanmay,
kaybetmeyi ve tekerlemeler ile viicut dilini kullanmay1 6grenmektedir. Diger ta-
raftan ¢ocuk, bu oyunlarla mutlu olmakta, ¢ok yonli gelismekte, yagam bi¢iminde
Ozverili olabilmenin yollarini daha kolay bulmaktadir (Akt. Esen, 2008:359).

Oyun; ¢ocugun kendini tanimasina ve farkliliklarinin bilincine varmasina yar-
dimcr olurken kullandig tekerlemeler ile de kendisini ifade etmenin deneyimini
yasamis olur. Oyun ve tekerleme gocugun sosyal gelisimini desteklerken ayni za-
manda da sosyal kurallar ve etik ilkeleri (sirasin1 bekleme, baskalarinin haklarina
sayg1 gosterme, sorumluluk alma, hakli-haksiz, dogru-yanlis vb. deger ve kuralla-
r1) kolaylikla kazanmasini saglar. Cocuklarin oyun sirasinda siirekli olarak devi-
nimsel hareketlerde bulunmasi ile ince ve kaba motor gelisimleri desteklemektedir
(Anilan, Girmen, Oztiirk & Kogkar, 2004; Esen, 2008). Cocugun bu gelisim alan-
larinin desteklendigi oyun siirecinde kullanilan tekerlemeler ve bu tekerlemelere
uygun olarak yapilan hareketlerde oyunla birlikte ¢ocugun tiim gelisim alanlar
tizerinde etkili olmaktadr.

Sonug olarak tekerlemeler ritim zenginli tastyan sézler oldugundan, ¢ocuklara
haz verir ve zihinlerinde hos nagmeler uyandirir. Cocuklarda dil ve say1 kavra-
minin gelisimini, rahat konugmasini ve uzunluk odl¢iisii kavraminin pekismesini
saglarken, ayni zamanda farkli illeri hatta tilkeleri tanimalarina firsatlar verir. Bir
bakima ¢ocuklarin zihinlerine, ninnilerden sonra, estetik degerlerin ilk tohumlar1
tekerlemelerle atilir. Egitim-6gretim sirasinda da sik sik tekerlemelere bagvurul-
masinin nedenlerinin birisini de bu sebep olusturmaktadir (Kaya, 2009:9).
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Oz:

Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren, iilkemizde 6gretmen yetistirme ile ilgili
birgok tecriibe yasanmistir. DIKAB Ogretmenligi icin de benzer tecriibeler bu-
lunmaktadir. Ulkemizde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenleri farkl:
zamanlarda Egitim Fakiilteleri ve [lahiyat Fakiilteleri eliyle yetistirilmistir. Giinii-
miizde ise bu gorevi [lahiyat Fakiilteleri yerine getirmektedir. Makalede, ilahiyat
Fakiiltelerinde bulunan DIKAB Boliimleri, kurulusu, tarihsel siireci ele alinarak
suan ki durumlari ortaya koyulmaktadir. Boliim ile ilgili bilgilendirmeden sonra
stire¢ icerisinde uygulanan programlar incelenmektedir. Gelinen son noktada 2.s1-
nifi tamamlayan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin DIKAB béliimlerine gegis hakki
taninmis ancak bu 6grenciler i¢in bir program ¢aligmasi yapilmamustir. Son olarak
makale kapsaminda, 3.siniftan itibaren DIKAB béliimiine gegis yapan égrencilere
yonelik bir program 6nerisinde de bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi, DIKAB
Ogretmen Yetigtirme Porgramlari, Ogretmen Yetistirme

Abstract:

Ever since the establishment of the Republic, our country has a lot of experience
in teacher training. Similarly, there is experience in DIKAB teaching (Religious
Culture and Ethics Course Teacher Training Program). In our country, teachers
of the Religious Culture and Ethics Course are trained at different times by the

* Ars. Gor. Ankara Universitesi, sahinkizilabdullah@gmail.com
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Faculty of Education and Faculty of Theology. Nowadays, this duty is being carried
out by Faculty of Theology. In the article, the current situation of the department
of DIKAB in the Faculty of Theology is addressed by considering its establishment
and historical process. After informing about the department, the programs which
are implemented within the process are examined. In the present situation, the stu-
dents who completed their second year of the Faculty of Theology had the right to
transfer to DIKAB however the study program was not executed for these students.
Finally, within the article, there is a proposition for students who transfer to the
department of DIKAB from the third year.

Keywords: Primary Religious Culture and Ethics Education, DIKAB Teacher
training program, Teacher training

Giris

Ulkemizde, Cumhuriyetin kurulusundan itibaren okullarda din dersinin
verilmesi ile ilgili farkli uygulamalar tecriibe edilmistir. Bu uygulamalar 1982
anayasasl ile suan ki halini kazanmuigtir. 1982 Anayasasinin 24. maddesi dersin ad1-

n1 “Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi” olarak belirlemis ve bu dersin ilk ve orta dereceli
okullarda zorunlu bir ders olarak okutulmasini karara baglamistir (TC Anayasast).

1949 yilinda Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi yiiksek din miitehassist ye-
tistirmek gayesi ile kurulmustur. {1k y1llarda fakiiltenin 6ncelikli amaglari arasinda,
okullardaki din derslerini okutacak elemanlarin yetistirilmesi bulunmamaktadir.
Ancak fakiilte programinda 1972 yilinda bir degisiklige gidilmis ve mevcut derslere
ilave olarak gretmenlik meslek bilgisi dersleri de eklenmigtir. A.U.LF. biinyesinde
1980 yilinda kurulan “Din Egitimi Kiirsiisii “’niin adi, 1982 yilinda “Din Egitimi
Ana Bilim Dalr” olarak degistirilmis ve 6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili dersle-
rin yiiriitiiciiligii bu ana bilim dalina verilmistir. ilahiyat Fakiiltelerinin 6gretmen
yetistiren kurumlar seklinde resmen ifade edilmesi 1989 yilinda gerceklesmistir.
[gili yilin Temmuz ayinda yayimlanan 20215 sayili resmi gazetede, {lahiyat Fakiil-
teleri, 6gretmen yetistiren diger kurumlarla birlikte zikredilmektedir (20215 Sayili
Resmi Gazete 1989). 90’larin sonlarinda ise flahiyat Fakiiltesi ile birlikte Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi de tarih sahnesine ¢ikmustir.

A. DIKAB Ogretmenligi Boliimiiniin Tarihsel Siireci

1997-1998 egitim-6gretim yilinda diger 6gretmen yetistiren kurumlarla birlik-
te [lahiyat Fakiiltelerinin programlarinda da degisiklige gidilmistir. YOK Genel
Kurulunun 01.07.1997 tarih ve 97.23.1660 sayili karari ile 10 [lahiyat Fakiiltesinin
biinyesinde, temel amaci {lkogretim okullarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersini yiiriitmek tizere dgretmen ihtiyacini karsilamak olan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimleri agilmistir. Bu béliimler 1998-1999 egi-
tim-6gretim yilindan itibaren 6grenci almaya baslamis ve ilk mezunlarini 2002
yilinda vermistir. Yiiksekogretim Kurulu tarafindan, 11.07.1997 tarih ve 97.23.1600
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say1li karar ile {lahiyat Lisans Programindan mezun olanlara, Ortadgretim kade-
mesindeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini yiiriitmek tizere brans 6gretmeni
olarak atanabilmeleri i¢in “Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programrn-
dan mezun olma sart1 getirilmistir. Ilahiyat Fakiiltesi biinyesindeki, Din Kiiltii-
rit ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi ve Alan Ogretmenligi Tezsiz
Yiiksek Lisans Programu ile Ilkdgretim ve Ortadgretim okullarina Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmeni yetistirme siireci 2006 yilina kadar devam etmistir. (Kay-
makcan-Zengin-Yigit 2011)

26.05.2006 tarihli YOK Genel Kurul karari ile Egitim Fakiilteleri biinyesinde ilk
defa Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimleri agilmistir. Bu boliimiin agil-
mast ile birlikte [lahiyat Fakiiltesinde bulunan Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programrna $grenci alimi durdurulmusg, hali hazirda
bu programda okumakta olan 6grenciler mezun olana kadar program varligini
stirdiirmiistiir. Egitim Fakiilteleri kendi biinyelerindeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Egitimi Boliimlerine 2006-2007 egitim-6gretim y1il1 bagindan itibaren 6grenci
kabul etmeye baslamis ve 2009-2010 egitim-6gretim yilinda ilk mezunlarini ver-
mistir. YOK Genel Kurulunun 27.07.2010 tarihli karar1 ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Egitimi Boliimiiniin ad1 “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Boliimii” olarak degistirilmistir.

YOK Genel Kurulunun 10.05.2012 tarihli toplantisinda goriisiilditkten sonra
15/05/2012 tarih ve 021144 sayil1 yazis1 ile Egitim Fakiiltelerinde akademik faali-
yetlerini yiiriitmekte olan [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bo-
liimii 6grenci ve dgretim elemanlariyla birlikte Ilahiyat Fakiiltelerinin biinyesine
aktarilmistir. 2013 yilinda iiniversite sinavina giren dgrenciler Ilahiyat Fakiilte-
sini tercih ederek bu boliimde okumaya hak kazanmistir. Son yapilan degisiklik
ile Ilahiyat Fakiiltelerine aktarilan IDKAB’tine, YOK’{in 17.04.2014 tarihli karar1
ile 6grenci alimi durdurulmustur. Ayni karar ile hali hazirda bu boliimlerde oku-
makta olan 6grencilerin haklarinin korundugu belirtilerek, boliim faaliyetlerinin
devam ettirilecegi ifade edilmektedir.

IDKAB’iine $grenci aliminin durdurulmasinin akabinde YOK Genel Kurulu
2014-2015 egitim dgretim yili igin her bir [lahiyat Fakiiltesine 40 dgrencilik bir
kontenjan tahsis etmistir. [lahiyat Fakiiltelerinin 2. sinifin1 bitiren ve 3. sinifina
devam edecek olan 6grencilerden talep edenlere, belirlenen kriterler ¢ercevesin-
de IDKAB’iine gecis yapma imkani taninmistir. Bu imkindan faydalanmak icin
A.U.LF. 6grencileri arasindan hicbir 6grenci bagvuruda bulunmamustir. Benzer bir
durum bircok fakiiltede yasanmistir. Belirlenen kontenjani hemen higbir fakiilte
dolduracak kadar miiracaat almamuistir. Basvuruda bulunulmamasinin nedenleri
olarak; ilave olarak alinmasi gerekecek dersler sebebiyle 6grencilerin sene kaybina
ugrama endisesi, boliim mezunu olmanin atamaya dair herhangi bir 6nceliginin
bulunmamast, fakiilte mezunu olan tiim hak sahiplerinin istedikleri iiniversiteden,
bedelini yatirmak sureti ile 1 veya 2 ay gibi kisa bir siire de formasyon egitimlerini
alabilmeleri goriilmektedir.(75850160-301.01.01/59114 Sayili YOK Karar1 2014)

o [

ICiItS Say1 13 Bahar 2016I

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




ICiIt5 Say1 13 Bahar 2016I

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

—| Dr. Sahin KIZILABDULLAH

Buraya kadar, tilkemiz yiiksekogretim sistemi i¢inde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersini vermek {izere 6gretmenler yetistirmek maksatli olarak yapilan faali-
yetlerin kronolojik olarak 6zeti verilmistir. Bu asamadan itibaren bu faaliyetlerde
uygulanan programlar ve ozellikleri incelenmeye ¢alisilacak, olumlu ve olumsuz
yonleri ortaya koyulmaya ¢alisilacaktir.

A.1. Tlahiyat Fakiiltesi ve DIKAB Programlar1

DIKAB 6gretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin yetistirilmesinde uygu-
lanan programlarla ilgili olarak ilk 6rneklerin Cumbhuriyetin ilk yillarindan itiba-
ren goriilmeye baslandig: bilinmektedir. Ancak uygulamalar 1982 yili sonrasinda
farklilagmis ve yeni bir gehre kazanmigtir. Bu sebepten 6tiirii biz tebligimizde 1982
sonrasi uygulanan programlari karsilastiracagiz.

Tablo 1 (Ev 1999)!

1982-1983 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren Uygulanmaya Baslanan Program
Alan Bilgisi Dersleri %53.25 127 Kredi
Genel Kiltur Dersleri %26.95 65 Kredi
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %12.03 (3 Haftalik Uygulama) | 29 kredi
Arapca %7.46 18 Kredi
Secmeli Dersler %0.82 2 Kredi
Toplam %100 241 kredi

1982 sonrast ilk uygulanan program Tablo I’de genel dagilimlar: verilen prog-
ramdir. Bu programin en énemli olumsuz yan1 6grenciye biiyiik bir yiik olustu-
racak oranda kredi icermesidir. Toplamda 241 kredilik bir programla muhatap
olan 6grenciler i¢in 6gretmenlik meslek bilgisini ilgilendiren derslerin kredileri ise
sadece 29 kredidir. Ayni zamanda programda 6gretmenlik uygulamasi i¢in ayiri-
lan 3 haftalik bir stire bulunmaktadir ki bu siire de 6grencilerin ne gozlem ne de
uygulama yapmasina imkén verecek bir stire olarak goriilmemektedir. Programin
olumlu olarak degerlendirilebilecek yonii ise genel kiiltiir derslerinin toplam prog-
rama oraninin %26,95 gibi hayli yliksek bir orana sahip olmasidir.

! Tablol ve Tablo2 Ilahiyat Fakiiltesi programlarina ait iken daha sonraki tablolar DIKAB Programlarini
ifade etmektedir.
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Tablo 2(Ev 1999)

1991-1992 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren Uygulanmaya Baslanan Program
Alan Bilgisi Dersleri %51.74 104 Kredi
Genel Kilttr Dersleri %10.94 22 Kredi
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %10.44(1 Yil Uygulama) 21 Kredi
Arapca %5.97 12 Kredi
Secmeli Dersler %17.91 36 Kredi
Bitirme Tezi ve uygulama %2.98 6 Kredi
Toplam %100 201 Kredi

1991-1992 egitim 6gretim yilinda ilahiyat Fakiiltesi miifredatinda yapilan de-
gisiklik ile bir takim yenilikler getirilmistir. Programin 6grenci tizerindeki yii-
kiintin hafifletilmis olmasi ilk olumlu yoniidiir. Toplam kredi sayisi1 241’den 201’
indirilmistir. Ogretmenlik meslegi agisindan olumlu geligsme ise 21 kredilik OMB
Derslerinin yanina énceki programda 3 hafta ile sinirli olan uygulamanin 1 yila
¢ikarilmis olmasidir. Ayni zamanda segmeli derslerin orani 0.89’dan 17.91% ¢ika-
rilmigtir ki bu da 6grenciye ilgi duydugu konularla alakali, programin farkl sege-
nekler sunmasi agisindan olumlu kargilanmaktadir.

Tablo 3

1998-1999 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren Uygulanmaya Baslanan Program
Alan Bilgisi Dersleri %25.83 46Kredi
Genel Kilttr Dersleri %10.10 18Kredi
Yan Alan Dersleri %12.34 22Kredi
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %29.77 54 Kredi
Arapca %13.48 24 Kredi
Secmeli Dersler %7.86 14 Kredi
Toplam %100 178 Kredi

Suana kadar degerlendirdigimiz programlar igerisinde 1998-1999 yilindan
itibaren IDKAB igin uygulanmak iizere agiklanan program, o&gretmenlik
mesleginin gerekleri acisindan bakildiginda en uygun program olarak goriilmek-
tedir. Nitekim toplam kredi 178% indirilirken toplam kredi iizerindeki alan dersle-
rinin agirhg1 ilk defa OMB derslerinin oranindan asagiya cekilmistir. OMB ders-
leri%54 oraninda bir agirlikla programin omurgasini olusturmaktadir. 22 kredilik
Yan alan dersleri ile OMB ve Alan dersleri desteklenmistir. Ancak bu program
beraberinde alan bilgisi noktasinda eksiklikleri olan adaylar yetistirecegi seklinde
elestiriler almigtir.(Kaymakcan-Zengin-Yigit, 2011; Ev, 1999) Bu program, IDKAB
programinin 2006 yilinda Egitim Fakiiltelerine aktarilmasi sonrasinda mevcut 6g-
rencilerini mezun edene kadar yiiriirlitkte kalmis ve son 6grencilerinin de mezun
olmasi ile yiirtirliikten kalkmistir.
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rami ise su sekildedir.

2006 yilinda Egitim Fakiiltelerinde DIKAB ad1 ile kurulan yeni boliimiin prog-

Tablo 4
2006-2010 Yillari Arasinda Uygulanan DiIKAB Programi
- Alan Bilgisi Dersleri %36.84 56 Kredi
S Genel Kiltir Dersleri %26.31 40 Kredi
% Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %23.02 35 Kredi
f,'; Arapca %3.94 6 Kredi
5 | secmeli Dersler %9.86 15 Kredi
E Toplam %100 152 Kredi
S
2010 yilina kadar yiirtrliikte kalan Tablo 4’deki program Egitim Bilimlerinde
2006 yilinda kurulan DIKAB programidir. Programin 6grenci iizerindeki yiikii-
niin daha éncekilerin tamamindan daha az oldugu gériilmektedir. OMB dersleri-
nin program igerisindeki 35 kredilik pay1 6gretmenlik meslegi acisindan olumlu
karsilanmaktadir. Alan bilgisi derslerinin genel program icerisindeki oraninin
%36 oraninda kalmas: elestiri konusu olmustur. (Kaymakcan-Zengin-Yigit 2011)
Ancak DIKAB Ogretmenleri iizerinde yapilan arastirmalar hem 1998-1999 hem
de 2006-2010 tarihlerinde uygulanan programlar neticesinde meslek hayatina
baslayan 6gretmenlerin, programin felsefesini anlama, gereklerini yerine getir-
me noktasinda kendilerinden 6nceki programlarla yetisen meslektaglarina oranla
daha basarili bulunmaktadir.(Kog 2011)
Tablo 5
£ 2010 Sonrasi Uygulanmasi Talep Edilen IDKAB Programi
E Alan Bilgisi Dersleri %33.56 49 Kredi
E Genel Kultar Dersleri %24.65 36 Kredi
.g Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %23.97 35 Kredi
2 [Arapca %5.47 8 Kredi
é Secmeli Dersler %10.95 16 Kredi
S [ Toplam %100 146 Kredi
N

YOK Genel Kurulunun 27.07.2010 tarihli karari ile béliimiin ad1 degistirilerek
Tablo 5°de 6zellikleri verilen programin uygulanmasi bir yazi ile tiniversitelere
bildirilmistir. Hali hazirda IDKAB’larda uygulanan program Tablo 5'de verilen
programdir. Ancak YOK’iin tiim programlardaki se¢meli ders oranlarinin genel
programa oraninin%?25%e ¢ikarilmasini talep eden bir baska yazisi daha ayn1 do-
nemde iiniversiteler bildirilmistir. AUEBF, IDKAB olarak yaptigimiz bir ¢aligma
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ile YOK’iin bu talebi gerceklestirilmis ve se¢cmeli ders oran1 %25 nispetine ¢ikaril-
mugtir. Bu sebeple Ankara Universitesinde hem Egitim Bilimleri hem de ilahiyat
Fakiiltelerindeki IDKAB’lerinin uyguladig1 program Tablo 6'da verdigimiz prog-
ramdir.

Tablo 6
2010 Sonrasi A.U. Tarafindan Uygulanan iDKAB Programi
Alan Bilgisi Dersleri %28.76 42 Kredi
Genel Kultlr Dersleri %17.80 26 Kredi
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %26.02 38 Kredi
Arapca %2.73 4 Kredi
Sec¢meli Dersler %24.65 36 Kredi
Toplam %100 146 Kredi

Tablo 6’da verilen program ile Alan, OMB, Se¢meli ve Genel Kiiltiir derslerinin
oranlari birbirlerine biiyiik oranda yakinlasmistir. Bu programin olumlu yont 6g-
rencilere ilgilerine gore ¢ok sayida se¢meli ders alma imkani sunmasidir. Se¢meli
ders havuzunun olusturulmasinda 6zellikle 6zel alan dersi olarak belirtilen alan
ile 6gretmenlik meslek bilgisini birbirine yaklastiran derslere agirlik verilmistir.
Kiiresellesme Kiiltiir ve Din, Giincel Dini Konular, Ttark Diistiniirlerinde Sosyal
Degisme ve Din, Kuran’a Cagdas Yaklagimlar, Din Ogretiminde Cocuk Edebiyati,
Dini Ahlaki Problemlere Ogretim Yaklagimlari, Bilim Tarihi, Dinlerde Kadin, seg-
meli ders havuzunda yer alan derslerden bir kismidir.

Sonug

Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca DIKAB dersi ve bu dersin égretmenleri-
nin yetistirilmesi ile tecriibe yasanmistir. Bu tecriibenin énemli bir agamas ilahi-
yat Fakiiltelerinde Din Egitimi Anabilim Dalinin kurulmast, ikinci bir agamasi da
1997 yilindan itibaren DIKAB Béliimlerinin kurulmasi olusturmaktadir. 1980 yili
sonrast uygulanan programlarda ders kredileri, ders tiirlerinin program iizerin-
deki agirliklar: degisiklikler gostermektedir. Bu programlar igerisinde, bir takim
elestiriler almig olmasina ragmen, DIKAB programlari en basarili programlar ola-
rak degerlendirilmektedir. Son gelinen noktada ise 3. Ve 4. Sinif diizeyinde DIKAB
Bolimlerine gegecek olan 6grenciler icin yeni bir programin hazirlanmasi gerek-
mektedir. Makalede 6nerilen program bu amaca matuf bir sekilde hazirlanmigtir.
Teklif edilen program énerisinde, DIKAB programlarinin ilk iki yilinda alinmasi
gereken 6gretmenlik meslek bilgisi, genel kiiltiir ve 6zel alan bilgisi dersleri goz
6niinde bulundurmak sureti ile son iki y1lin programi yeniden diizenlenmistir. Bu
sekilde, grencilerin DIKAB programinin tamamu i¢in 6n gériilen ders tiirlerin-
den istifade etmeleri saglanmis olmaktadir.
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Program Onerisi

Bu son uygulama ile birlikte 6niimiizde cevaplanmasi gereken bazi sorular
olusmaktadir. Bunlar: Oniimiizdeki yillarda YOK benzer sekilde Ilahiyat Fakiil-
tesi 3. Sinif 6grencilerine IDKAB gegis hakki taniyacak midir? Tanir ise bunun
kontenjani kag olacaktir? Gegis yapmak isteyen 6grencilerde hangi sartlar arana-
caktir? Gegis yapmalar: durumunda hangi dersleri veya kag kredilik ilave ders al-
mak durumunda kalacaklardir? Bu dort sorunun ilk tigiiniin cevabinin gegen yil
uygulanan ile ayn1 olacag1 varsayimu ile Miifredat ile ilgili soruya bir cevap/6neri
sunulmaya caligilacaktir. Bu cevap sunulurken, 2010 yilinda yenilenen programin
unsurlar1 kabul edilmekte, 6gretmen yeterlikleri noktasinda da adi gecen program
referans alinmaktadir.

3. ve 4. Sinif diizeyinde bir IDKAB varligini siirdiirecek ise bu béliimiin uy-
gulayacag1 programin yeni bastan ele alinmasi gerekmektedir. Bu siiregte ilahi-
yat Fakiiltesi Lisans Programu ile kargilagtirmalar yapilmali, miikerrer olabilecek
alan dersleri son iki yilin programindan ¢ikarilmalidir. Bu ¢ikarilan derslerin
yerine 1. ve 2. sinifta alinmast gereken OMB dersleri yerlestirilmeli ve bu dersler
mutlaka programa eklenecek Ozel Alan Dersleri ile desteklenmelidir. Programlar
incelendiginde IDKAB programinin 1. ve 2. sinifinda alinamayan OMB ve GK
derslerinin kredisinin 16 oldugu, bunun 18 kredilik GK, OMB ve OAD derslerin-
den olusturulacak bir ders grubu ile desteklenmek suretiyle 34 kredi seklinde 3. ve
4. Sinif programinin segmeli ders kismina ilave edilmesi gerektigi diisiiniilmekte-
dir. Bu dersler ve kredileri Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7
I-II-III-TV. Yariyillarda Alinamayan OMB Dersleri
S0 | Tora | Grabu| PersAd Kredi
1 GK Psikolojiye Giris 2
2 Z GK Sosyolojiye Giris 2
3 Z OMB Egitim Bilimine Giris 3
4 Z OMB | Egitim Psikolojisi 3
5 Z OMB | Ogretim Ilke ve Yontemleri 3
6 Z OMB Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim 3
Zorunlu Ders Toplam 16
V-VI-VIL-VIIIL Yaryillarda ilave Edilmesi Gereken OMB-GK-OA Dersleri Il.ilrlzsdail
5 s OAD Dini Ahlaki Problemlere {)gretim Yaklagimlar1 5
Din Aragtirmalarinda ve Ogretiminde Yontem
‘ S OAD Cocukta Dinsel Geligim 5
Islam Diisiincesinde Ahlak

Y.
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. s OAD Giiniimiiz Kelam Problemleri 5
Geleneksel Din Anlayisi ve Yenilik¢i Hareketler
8 S OAD Dinleraras liskiler 2
9 S GK Etkili fletisim 2
10 S GK Sosyal Psikoloji 2
11 S GK Tuirk Diistince Tarihi 2
12 S OMB Egitim Sosyolojisi 2
13 S OMB Tiirk Egitim Tarihi 2
OA, GK, OMB 18
Toplam 34

[lahiyat Fakiiltesinde okumakta olan bir égrencinin 1. ve 2. Siniflarda almak
durumunda oldugu dersler toplamda 98 kredidir. Ayn1 dénem i¢in IDKAB prog-
ramina devam eden bir 6grencinin almasi gereken dersler toplami ise 76 kredidir.
[lk iki y1l ilahiyat Programinda alinan derslerin bir kismi1 IDKAB programinda
karsilig1 olan derslerdir. Ders igerikleri de dikkate alinmak suretiyle programlar
karsilastirildiginda IDKAB’da alinmasi gerektigi halde ilahiyat Programinda
kargiligs ol . aa S g d“‘ﬁ « lisi 16 olarak kar§1mlza glkmak.ta.cyr. 3. ve 4. S1-
nif IDKAB programinda alinmasi gereken derslerin toplam kredisi ise 64 tiir. Son
iki y1l IDKAB programina, ilk iki yildan alinmasi gereken 16 kredilik derste ek-
lendiginde 6grenci, 98 kredilik Ilahiyat 1. ve 2. Sinif kredileri le birlikte toplam 172
kredilik bir program ile mezun olmaktadir. Bu durum $grenciye IDKAB prog-
raminin normal kredi ylikiinden 24 kredi daha fazla bir ytik getirmis olmaktadir.
Bu yiikiin sebebi ise Ilahiyat Programinin ilk iki yilinda alinan alan derslerinden
kaynaklanmaktadir. Ilahiyat programinin normal kredisi, 24 segmeli 154 zorunlu
olmak iizere toplamda 178'dir. Toplam [lahiyat programi agisindan diisiiniildii-
giinde ise 6grencinin boliim degistirmesi kendisine bir yiik getirmemektedir.

Tablo 8

BOLUM 1.Sinif 2.8inif 3.Sinif 4.Sinif Toplam
ILAHIYAT 52 46 42 38 178
iDKAB 42 34 36 36 148
BIRLESIK PROGRAM | 52 46 36 36 172
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Tablo 9
Birlesik Program Onerisi
Alan Bilgisi Dersleri %44.18 76 Kredi
Genel Kaltar Dersleri %17.44 30 Kredi
s Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri %23.25 40 Kredi
o
s Arapca %2.32 4 Kredi
s Secmeli Dersler %10.46 18 Kredi
- Ozel Alan Dersleri %2.32 4 Kredi
s | Toplam %100 172 Kredi
w
=i
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Ek:

Asagidaki tablolar, 2007-2008 Ogretim yilindan itibaren incelemeye dahil et-
tigimiz programlarin kag kisilik bir égrenci kitlesini ilgilendirmekte oldugunu
gdstermektedir. Bu tablolarda ilahiyat, DIKAB ve IDKAB 6grencilerinin yillara
gore kayith 6grenci sayilar1 ve verilen mezunlar gosterilmektedir. Tablo 10-Tablo
15°deki veriler OSYM tarafindan ilan edilen resmi rakamlardan hazirlanmistir.

(http://www.osym.gov.tr/belge/1-19213/2012-2013-ogretim-yili-yuksekogretim-is- §
tatistikleri.html) E
Tablo 10 ;
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bagvurusu Yapabilen Programlarin g
Ogrenci Sayilari ©
(&)
Ogretim Alanlarina Gére Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilart
2012-2013 Ogretim Yih
Boliim Adi | Yeni Kayit Toplam Ogrenci Sayist | 2011-2012 Yili Mezun
Say1s1
T K E T K E T K E
IDKAB 4188 | 2174 | 2014 11539 | 6098 [ 5441 470 295 175
ILAHIYAT |9813 |5940 |3873 |37045 | 22479 | 14566 | 2817 1879 | 938
DIKAB 47 26 21 24 11 13
TOPLAM 48631 3311
Tablo 11
Ogretim Alanlarina Gére Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilart 1
2011-2012 Ogretim Yili E
Boliim Adr | Yeni Kayit Toplam Ogrenci Sayist | 2010-2011 Yili Mezun E’
Sayist @
T K |E T K |E T K |E E
IDKAB 3305 1839 1466 | 8100 | 4397 |[3703 | 467 270 197 I).la.?
ILAHIYAT |8598 |5325 |3273 |27376 | 16815 | 10561 [ 1285 | 760 525 !;
. N
DIKAB 71 |37 |34 S
TOPLAM 35547 1752 =
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Ogretim Alanlarina Gére Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilart

2010-2011 Ogretim Yili

Boliim Adi1 | Yeni Kayit Toplam Ogrenci Sayist | 2009-2010 Yili Mezun

Sayis1
T K E T K E T K E

IDKAB 2976 | 1414 | 1562 | 5196 | 2777 | 2419 |467 263 204

ILAHIYAT |7092 |4144 |2948 |18937 | 11521 |7416 |727 436 291

DIKAB 290 182 108 47 35 12

TOPLAM 24423 1241

Tablo 13

Ogretim Alanlarina Gére Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilart

2009-2010 Ogretim Yili

Boliim Adi1 | Yeni Kayit Toplam Ogrenci Sayist | 2008-2009 Yili Mezun
Sayist
T K E T K E T K E
IDKAB 42 22 20 374 253 121
ILAHIYAT |6252 |3949 |2303 |11356 |7218 [4138 |644 361 283
DIKAB 1120 | 678 442 3020 | 1807 | 1213 113 78 35
Tablo 14

Ogretim Alanlarina Gore Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilart

2008-2009 Ogretim Yil

Bolim Adi | Yeni Kayit Toplam Ogrenci Sayis1 | 2007-2008 Yili Mezun
Sayisi
T K E T K E T K E
IDKAB 418 274 144 345 248 97
ILAHIYAT |2891 | 1989 |902 5573 | 3542 |[2031 |618 361 257
DIKAB 780 484 296 2015 | 1206 | 809 80 64 16
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Tablo 15
Ogretim Alanlarina Gére Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayilart
2007-2008 Ogretim Yili
Boliim Adi1 | Yeni Kayit Toplam Ogrenci Sayist | 2006-2007 Yili Mezun
Sayis1
T K E T K E T K E
IDKAB 777 527 250 355 260 95
ILAHIYAT |999 647 352 3381 | 1935 |[1446 | 743 453 290
DIKAB 532 311 221 1323 | 786 537 113 83 30

Ekte verilen tablolar 2007 yilindan itibaren programi alan 6grenci sayilarini
gostermektedir. Bu bakimdan gerceklestirilecek herhangi bir tasarrufun mistak-
bel kitlesini gostermesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Tablolar bize son birkag
yilda ortalama kayitli 6grenci sayisinin 10.000’den fazla bir sekilde artmakta oldu-
gunu gostermektedir. Heniiz ilan edilmemis olan 2013-2014 verilerini de benzer
bir oran ile diisiinecek olursak, 60.000 civarinda tiniversite 6grencisini ilgilendiren
bir durumdan soz etmekte oldugumuz anlagilmaktadir. Bu verilere, bazi ilahiyat
Fakiiltelerinde bulunan Ilahiyat Lisans Tamamlama Programlarinin égrencilerini
de ilave ettigimizde rakam 10.000 daha artmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenligi gibi bityiik bir kitleyi ilgilendiren konuda karar alirken tiim kurum-
larin daha uzun vadeli planlarla, bilimsel verilere dayanan, tilke ihtiyaglarini goz
oniinde bulunduran, kaynak ve insan israfina yol agmayacak sekilde, 6n ¢aligmalar
yaparak adim atmasinin yerinde olacagi kanaatindeyiz.
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Yakin tarihimizin arastirilmasi siirecinde en 6nemli kaynaklar resmi yazigma-
lar yaninda elbette hatiralardir. Tarihi hadiselerin seyri igerisinde olaylara sahitlik
eden ya da bu olaylarin bizzat igerisinde yer alan gorevli veya sorumlu kisilerin ya-
sadiklari, gozlem ve tespitleri hadiselerin arastirilmasi, yazilmasi ve gelecek nesil-
leri aktarilmasi noktasinda 6nemlidir. Burada hatiralarin gelecek nesillere aktaril-
mas1 ve unutulmasinin énlenmesi bunlarin yayinlanmasi ile miimkiindiir. Yakin
tarihimizde askeri ve siyasi bakimdan onemli gorevler iistlenmis sahsiyetlerin bir
kismi kendi hatiralarini kaleme alarak yayinlamiglardur.

Kuva-y1 Milliye Dergisi 1958 yilinda Mersin’de yayinlanmaya baslamis bir der-
gidir. Derginin yayinlanma siireci Milli Miicadele ve Cumhuriyetin ilk yillarina
ve bu donem hadiselerine sahitlik eden gazilerin ve diger sorumlu kisilerin bitytik
bir kisminin hayatta oldugu bir dénemdir. Dolayist ile dergi sansli ve zaman ola-
rak uygun bir dénemde bu yayincilik faaliyetlerine baslayarak Milli Miicadele ve
Cumbhuriyet Donemi ile ilgili hatiralar: derleyip yayinlayarak giiniimiiz arastirma-
cilart igin bityiik bir birikim saglamiglardir

Anahtar Kelimeler : Kuva-y1 Milliye, Atatiirk, Milli Miicadele, Giiney Cephesi,
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Abstract

The most important resource in the process of investigation are certainly me-
mories of our recent history as well as official correspondence. Historical events in
the course of those who witnessed the incident or where they live, or the person in
charge of the officials involved in this incident personally, to investigate the inci-
dent and identify the observation, writing and transmitted to future generations is
important in point. Here the prevention of transmission and forgotten memories
to future generations, it is possible to run with them. Some of our recent history of
military and politically important tasks undertaken by personalities have issued
written their memories.

Kuva-yi Milliye Journal is a magazine started to be published in 1958 in Mersin.
The rollout of the Journal of the National Struggle and the first years of the Repub-
lic and the period of the veterans who witnessed the incident or other responsible
person is a time when a large part of life. Magazine as lucky and in a reasonable
period of time due to commence their broadcasting activities and the Republic and
National Struggle period, they provide a great savings for today's researchers com-
piled and published by memories related.

Keywords: Milliye, Atatiirk, National Struggle, South Front

I.Kuva-y1 Milliye Dergisinin 1958°den 1973’ Yayincilik Seriiveni

Kuva-y1 Milliye Dergisinin ilk sayist Nisan 1958’de Yeni Mersin Matbaasrnda
basilmigtir. Dergi kapaginin tist kisminda biiyiik harflerle derginin ismi “Kuva-y1
Milliye” ibaresi yer almaktadir. Dergi isminin hemen altinda derginin sloganina
yer verilmistir. Derginin slogan1 “tlkiisti agik, goriisii aydin, yolu belli aylik mil-
liyet¢i mecmua”dir. Dergi kapaginin i¢ kisminda derginin yoneticileri, basildig:
matbaa ve yazisma adresi gibi bilgilere yer verilmistir. Buna gore derginin sahi-
bi ve basmuharriri Liitfi OGUZCAN’dir. (OGUZCAN 2009; 135) Mesul miidiirii
ise Besim Fuat AKBAStir. Yazisma adresi Yeni Mersin Matbaasi, Zeytinli Bahge
Caddesi-Mersin olarak goriilmektedir. Dergi ilk ¢iktiginda yillik on, alt1 aylik bes
ve aylik bir liradan fiyatlandirilmistir. Dergi aylik bir dergi olarak yaymlanmasi
planlandig: ve bu sekilde yayinlandigi icin bir niishasinin fiyat: da bir lira olarak
belirlenmistir. Dergi yayin ilkelerine uymayan yazilari nesretmeyecegini ve der-
giye gonderilmis olup yayinlanmamis yazilarin da geri verilmeyecegini i¢ kapak
kisminda beyan etmistir. Bu ifadeler dergiye gonderilen yazilarin titizlikle ince-
lendigini ve bir degerlendirmeden sonra yayinlandigini gostermektedir. Ugiincii
sayida yayin ekibine “teknik sekreter” unvani ile M. Suphi ALTINTASLnin ismi
dahil edilmistir.
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Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

Derginin ilk sayis1 olmast nedeniyle bu niishada derginin yayinlanis gayesi
hakkinda agiklayici bilgilere yer verilmistir. “Kuva-y1 Milliye Postas1” baslikli ki-
simda derginin amaglari su sekilde agiklanmigtr:

“Kuva-y1 Milliye ruhunu benimseyen memleket aydinlarina;

Kuva-y1 Milliye yalniz Kuva-y1 Milliyecilerin degil, biitiin Igel’in, biitiin Cu-
kurova’nin, biitiin giineyin ve nihayet butiin memleketin bir fikir dergisi olmak
tasavvurundadir. Bu bir iddia degil bir gayedir. Bu maksatla mecmuanin sahifeleri
memleket aydinlarina daima agiktir. Yazilarinizi, hatiralarinizy, siirlerinizi bekli-
yoruz

Derginin ilk sayisinda kapak resmi olarak MustafaKemal ATATURK’iin bir
portresine yer verilmis ve portrenin alt kisminda da ATATURK iin Milli Miicade-
le ile ilgili kararini Adana’da Yildirim Ordular1 Gurp Kumandani iken verdigini
hatirlatan 1923 de Adana gezisi sirasinda Adanalilara hitaben yapig1 konusmada
soyledigi “bende bu vekayiin ilk hiss-i tesebbiisii bu giizel memlekette dogmustur”
ifadelerine yer verilmistir.

Dergi yayin hayati boyunca farkli matbaalarda basilmistir. Derginin 1. Say1-
dan 156. say1ya kadarki niishalarin basildigi matbaalar ve niisha sayilarini gdsteren
tablo asagidadir.

Tablo-1: Kuva-y1 Milliye Dergisinin Mersin ve Adana’da yayinlandig1 matba-
alar.

ICiItS Say1 13 Bahar 2016I

Matbaa Ismi Say1
Yeni Mersin Matbaast 1,2,5,10-14
Cenup Postasi 3,102-156
Giirpinar Basimevi 4,6
iqel Matbaas1 7-9,15-17
Hiirses Matbaast 18, 19,99
Akdeniz Matbaasi 20-43
Is1l Basimevi 43

Yilmaz Matbaasi 45- 50, 60- 62, 64- 82, 90- 98, 100-101
Zemin Matbaasi (Adana) 51

Gergek Matbaasi 52,63
Kerbela Matbaas1 53-59
Kiiltiir Matbaasi 83- 89

Derginin 44. saysi istisna olmak iizere 1. sayidan 156. sayiya kadarki mev-
cut niishalarinin derli toplu bulundugu yer Mersin Il Halk Kiitiiphanesidir. Dergi
niishalarinin sayilari ve kayith olduklar: tasnif ve demirbas numaralarini gosterir
tablo asagidaki gibidir.
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Tablo-2: Kuva-y1 Milliye Dergisi'nin mevcut sayilarinin Mersin il Halk Kiitiip-
hanesi'ndeki yerlerini gosterir tablo.

Dergi Say1 No: Kiitiiphane Tasnif No: Demirbas No:

1-18 Mersin 11 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11462
19-24 Mersin Il Halk Kiitiiphanesi 956.005 11463
25-36 Mersin 11 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11464
37-48 Mersin 1l Halk Kiitiiphanesi 956.005 11465
49-61 Mersin {1 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11466
62-72 Mersin 11 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11467
73-84 Mersin {1 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11468
85-96 Mersin 11 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11469
97-112 Mersin 1l Halk Kiitiiphanesi 956.005 11470
113-120 Mersin {1 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11471
121-132 Mersin 11 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11472
133-136 Mersin Il Halk Kiitiiphanesi 956.005 11473
137-156 Mersin 11 Halk Kiitiiphanesi 956.005 11474

Kuva-y1 Milliye’nin besinci sayis1 “Hatay Ozel Sayisi” olarak Agustos 1958’de
yayinlanmistir. Hiirses Matbaasrnda basilan 19. sayinin dizgisinin Akdeniz Mat-
baasrnda yapildigini gérmekteyiz. Bu sayida derginin idare adresi “Kuva-y1 Milliye
Caddesi 50. Sokak NO; 47 Mersin” olarak belirtilmektedir. 20. sayida derginin ad-
resi “Askerlik Subesi 9. Sokak No:2/A Mersin” olarak degistirilmistir. Agustos 1960
tarihli 29.say1da idare adresi Miicahitler Sokagi NO: 2/A"dur.

41. say1 Agustos 1961’de 42. say1 ise Ocak 1962’de yayinlanmistir. 42. sayinin
kapaginin i¢ kisminda yayindaki aksama ile ilgili bir “6ztir” agiklamasi yapilmis
ve bu aksamanin “kagit darlig1 ve rahatsizlik gibi bazi arizi sebeplerden” kaynak-
landig ifade edilmistir. Derginin Mayis 1962 tarihli 43. sayisinin kapak kisminda
basim yeri “Isil Basimevi Mersin” olarak belirtilmis ancak kapagin i¢ kisminda ise
basim yeri Akdeniz Matbaasi olarak ifade edilmistir.

Derginin 44. say1s1 mevcut degildir. 43. say1 May1s 1962, 45. say1 ise May1s 1964
tarihlidir. Bu durum derginin iki yillik bir dénemde yayinlanmadigini géstermek-
tedir. Tespit edemedigimiz 44. sayinin bu iki yillik aranin baginda mi yoksa sonun-
da m1 yayinlandigini bilemiyoruz.

Dergi bu iki yillik aranin sonunda 45. sayidan itibaren ayni isim ve sloganla
“Tirkiye Kuva-y1 Milliye Miicahit ve Gazileri Cemiyeti Mersin Subesi’nin yayin
organi olarak yayinlanmaya baslamustir. Iki yilin sonunda 45. sayidan itibaren ye-
niden yayina baslayan derginin sahibi Tiirkiye Kuva-y1 Milliye Miicahit ve Gazileri
Cemiyeti Mersin Subesi adina cemiyet baskani Liitfi OGUZCAN’dir. Bu yeni do-
nemde derginin mesul miidiirii S. Fikri MUTLU’dur. (CIFTCI 2009; 3) Yeni do-
nemin bu ilk niishasi Yilmaz Matbaasrnda basilmis olup derginin adresi Tirkiye
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Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

Kuva-y1 Milliye Miicahit ve Gazileri Cemiyeti Mersin Subesi’dir. Ayrica bu niis-
hanin i¢ kapaginda “Kuva-y1 Milliye Postas1” baslikli haber bolimiinde derginin
1. sayisindan 44. sayisina kadar mesul mudiirliik vazifesini ifa eden Yeni Mersin
Gazetesi ve Matbaasinin sahibi olan Besim Fuat AKBAS§’a hizmetlerinden dolay:
bir tegekkiir notu yaymlanmigtir.

Kuva-y1 Milliye Dergisinin 45. say1s1 yeni dénemin bu ilk niishasinda “Yeniden
Cikarken” isimli bir bas makale yayinlanmigtir. Bu makalede derginin bu say1-
dan itibaren yeni bir hiiviyet kazandig ifade edilmektedir. Bu sayiya kadar Liitfi
OGUZCAN’ sahsi tegebbiisii ile 44 say1 yayinlanan mecmua “Tiirkiye Kuva-y1
Milliye Miicahit ve Gazileri Cemiyeti Mersin Subesi Idare Heyetinin gosterdigi
arzu ve Liitfi OGUZCAN’n iizerindeki hak ve vecibelerinden higbir menfaat kar-
silig1 olmadan feragati tizerine cemiyetin manevi sahsiyetine mal edilmis bulunu-
yor” ( Yeni Baslarken 1964; 3) ifadelerine yer verilmistir.

Kuva-y1 Milliye Dergisi Milli Miicadele Donemi arastirmalari i¢in ¢cok 6nemli
bir kaynak niteligine sahiptir. Derginin inceleme imkani buldugumuz ilk niishala-
rinda Milli Miicadele Donemi ile ilgili onlarca hatira yer almaktadir. Cogunlukla
Adana- Mersin Cephesinde miicadele etmis olan gazilerin hatiralari ile bu cep-
hede yaganan muharebeler hakkinda teferruatlh bilgiler bulunmaktadir. Miitare-
ke Donemi Hatay, Antep, Kilis mintikasindaki hadiselerle ilgili hatiralara da yer
verilmistir. Ayrica Bat1 Cephesi muharebeleri hakkinda hatira inceleme ve aras-
tirma yazilar1 da tefrika halinde yayinlanmuistir. Biitiin bunlarin yaninda dergide
Gazi Mustafa Kemal Paga’nin askeri faaliyetleri ile yurt gezilerini ve Onun goriis
ve direktiflerini igeren hatira ve inceleme niteliginde makaleler de yer almaktadur.
Yakin tarih ile ilgili hatira ve inceleme yazilar1 yaninda Osmanli Dénemi Tiirk ta-
rihinin mithim olay ve sahislar1 hakkinda biyografi, arastirma-inceleme tiiriinden
makaleler bulunmaktadir.

Biz bu ¢alismamizda Kuva-y1 Milliye Dergisi hakkinda tanitici bilgiler verdik-
ten sonra dergide yayinlanmis olan hatiralari ve diger makaleleri makalelerin iceri-
gine, ilgi alanlarina gore ve yazar ismi, makalenin ismi ve yayinlandig: say1 ve say-
fa numaralarini belirterek tasnif ettik. Bazi yazilar tefrika halinde farkli sayilarda
yayinlanmis olup seri olarak yayinlanan makalelerin de hangi sayilarda ve hangi
sayfa araliklarinda yer aldigini belirtmeye calistik. Inceleme ve tasnif imkan1 bul-
dugumuz 1. sayidan 156. sayiya kadar ki niishalarda yer alan makalelere asagida
yer verilmistir.
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I1. Kuva-y1 Milliye Dergisi'nde Milli Miicadele ve Cumhuriyet Dénemleri fle
Umumi Tiirk Tarihi Hakkinda Yayinlanmis Makaleler

A-Mustafa Kemal ATATURK Hakkinda Makaleler

Cevat DURSUNOGLU; “Biitiin Kuvvetini Milletinden Alan Adam”, Kuva-y1
Milliye, Say1 99, Sayfa 18-19, Mersin, Kasim 1968

Fahrettin ALTAY; “ Miinir Nureddin’e Nigin Giicendi, Nasil Affetti”, Kuva-y1
Milliye, Say1 8, Sayfa 15-16, Mersin, Kasim 1958

Fikri MUTLU; “Atatiirk Mutlu Bir Insan Miydi?”, Kuva-y1 Milliye, Say1 100,
Sayfa 4-5, Mersin, Aralik 1968

Fikri MUTLU; “Atatiirk Mersinde”, Kuva-y1 Milliye, Say1 36, Sayfa 4-5, Mersin,
Mart 1961; Say1 112, Sayfa 7-8, Aralik 1969

Fikri MUTLU; “Atatiirk’iin Hayat Hikayesi ve Ilkeleri”, Kuva-y1 Milliye, Say1
137, Sayfa 4-7, Mersin Ocak 1972; Say1 138, Sayfa 7-9, Subat 1972

Kemal PEKER; “19 May1s 1919’da Atatiirk’le Samsun’a Cikan Ali Miimtaz Tu-
nay’a Ait Anilarimiz Var Bizim De”, Kuva-y1 Milliye, Say1 151, Sayfa 26-28, Mersin,
Mart 1973

Kemal PEKER; “Biiyiik Atatiirk’tin Buytkliga”, Kuva-y1 Milliye, Say1 154,
Sayfa 4-7, Mersin, Haziran 1973

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk’iin Mersine 1k Gelisi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 1, Say-
fa 10-11 Mersin, Nisan 1958

Liitfi OGUZCAN; “Mustafa Kemal Canakkale’de”, Kuva-y1 Milliye, Say1 2, Say-
fa 6-9, Mersin, Mayis 1958

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Mehmetgik”, Kuva-y1 Milliye, Say1 3, Sayfa
6-7, Mersin, Haziran 1958; Say1 4, Sayfa 6-9, Temmuz 1958; Say1 7, Sayfa 7, Ekim
1958;Say1 10, Sayfa 4-5, Ocak 1959;

Liitfi OGUZCAN; “ Atatiirk ve Tiirk Koyliisii”, Kuva-y1 Milliye, Say1 9, Sayfa
4-5, Mersin, Aralik 1958

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Ogretmenler ‘Hayatta En Hakiki Miirsit {limdir.
”, Kuva- y1 Milliye, Say1 11, Sayfa 4-5, Mersin, Subat 1959

Litfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Ecnebi Sahsiyetler”, Kuva-y1 Milliye, Say1 12,
Sayfa 5-6, Mersin, Mart 1959; Say1 13, Sayfa 4-5, Nisan 1959

Liitfi OGUZCAN; “Sevdigi Sarki ve Gazeller”, Kuva-y1 Milliye, Say1 14, Sayfa
4-5, Mersin, Mayis 1959

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Tiirk Kadini”, Kuva-y1 Milliye, Say1 15, Sayfa 4-5,
Mersin, Haziran 1959

Liitfi OGUZCAN; “Padisah Olmak Istemeyen Adam”, Kuva-y1 Milliye, Say1 16,
Sayfa 4-5, Mersin, Temmuz 1959
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Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

Liitfi OGUZCAN, “Mustafa Kemal Sakarya da”, Kuva-y1 Milliye, Say1 17, Sayfa
5-6, Mersin, Agustos 1959

Liitfi OGUZCAN; “Altinbagh Atatiirk”, Kuva-y1 Milliye, Say1 24, Sayfa 4-5,
Mersin Mart 1960

Liitfi OGUZCAN; “Atanin Dogdugu Evde”, Kuva-y1 Milliye, Say1 25, Sayfa 4-5,
Mersin Nisan 1960

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Tiirk Gengligi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 28, Sayfa
4-5, Mersin Temmuz 1960; Say1 45, Sayfa 4-5, May1s 1964

Liitfi OGUZCAN; “Hayatta En Hakiki Miirsit {limdir”, Kuva-y1 Milliye, Say1
30, Sayfa 5-6, Mersin Eyliil 1960

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk’iin Gozyaslari {le Islattigi Cevre”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 33, Sayfa 4-5, Mersin Aralik 1960

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Ogretmenler”, Kuva-y1 Milliye, Say1 46, Sayfa 4,
Mersin Haziran 1964

Liatfi OGUZCAN; “Mustafa Kemal, Padisah ve Sadrazami”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 47, Sayfa 4-5, Mersin Temmuz 1964

Liitfi OGUZCAN; “Tiirk, Tiirk Oldugu I¢in Asildir”, Kuva-y1 Milliye, Say148,
Sayfa 4-5, Mersin Agustos 1964

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Maresal Cakmak”, Kuva-y1 Milliye, Say1 50, Say-
fa 4-5, Mersin Ekim 1964

Litfi OGUZCAN, “Atatiirk ve Cumbhuriyet”, Kuva-y1 Milliye, Say1 51,Sayfa 4-5,
Mersin Kasim 1964

Liitfi OGUZCAN; “Su Sarigin Adam Olmasaydi Altin Yurt Esir Olacaktr”, Ku-
va-y1 Milliye, Say1 53, Sayfa 4-5, Mersin Ocak 1965

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk Manga Kumandani1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 55, Say-
fa 4-5, Mersin Mart 1965

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Hz Mevlana”, Kuva-y1 Milliye, Say1 56, Sayfa 4-5,
Mersin Nisan 1965

Liitfi OGUZCAN; “Basyaver Salih Bozok Anlatiyor”, Kuva-y1 Milliye, Say1 62,
Sayfa 4-5, Mersin Ekim 1965; Say1 64, Sayfa 4-5, Aralik 1965

Litfi OGUZCAN; “Atatiirk’iin Son Giinleri”, Kuva-y1 Milliye, Say1 63, Sayfa
6-9, Mersin Kasim 1965

Liitfi OGUZCAN; “En Biiyiik Adam”, Kuva-y1 Milliye, Say1 66, Sayfa 4-5, Mer-
sin Subat 1966

Litfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Tiirk Sanatkarlarr”, Kuva-y1 Milliye, Say1 68,
Sayfa 4-5, Mersin Nisan 1966
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Liitfi OGUZCAN; “Son Giinlerinde Atatiirk”, Kuva-y1 Milliye, Say175, Sayfa
4-6, Mersin Kasim 1966

Liitfi OGUZCAN; “Ulu Onderimiz Mustafa Kemal Atatiirk”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 82, Sayfa 4-5, Mersin Haziran 1967

Litfi OGUZCAN; “Bir Hatira Bir Hasbihal”, Kuva-y1 Milliye, Say1 85, Sayfa
4-6, Mersin Eylul 1967

Liitfi OGUZCAN; “Hepsinin Ortak Adu: Tiirk Askeri”, Kuva-y1 Milliye, Say1 86,
Sayfa 4-5, Mersin Ekim 1967

Liitfi OGUZCAN; “Mutlaka Muvaffak Olacagiz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 91, Say-
fa 4-5, Mersin Mart 1968

Litfi OGUZCAN; “Sonra Kin Asinir Pagam!”, Kuva-y1 Milliye, Say1 93, Sayfa
4-5, Mersin Mayi1s 1968

Litfi OGUZCAN; “Memleketin Suurlu ve Zinde Gengligi”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 94, Sayfa 4-5, Mersin Haziran 1968

Liitfi OGUZCAN; “Bu Milletle Neler Yapilmaz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 98, Sayfa
4-5, Mersin Ekim 1968

Liitfi OGUZCAN; “En Biiyiik Sevgili”, Kuva-y1 Milliye, Say1 99, Sayfa 22-23,
Mersin Kasim 1968

Liitfi OGUZCAN; “Mustafa Kemal Kargisinda Muhatap Ariyor”, Kuva-y1 Mil-
liye, Say1 106, Sayfa 4-5, Mersin Haziran 1969

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk’te Ana Sevgisi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 107, Sayfa 4-7,
Mersin Temmuz 1969

Liitfi OGUZCAN; “Vahidiiddinle Almanya’da”, Kuva-y1 Milliye, Say1 108, Say-
fa 4-5, Mersin Agustos 1969

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Tiirk Sanatkarlar1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 111,
Sayfa 4-5, Mersin Kasim 1969

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk ve Sanatkarlar”, Kuva-y1 Milliye, Say1 114, Sayfa 9,
Mersin Subat 1970

Liitfi OGUZCAN; “Beni Gormek Yiiziimii Gérmek Degildir”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 117, Sayfa 4-5, Mersin Mayis 1970

Liitfi OGUZCAN; “Bir Milyon Insana Bedel Adam!”, Kuva-y1 Milliye, Say1 118,
Sayfa 4-5, Mersin Haziran 1970

Liitfi OGUZCAN; “Mustafa Kemal Kafkas Cephesinde”, Kuva-y1 Milliye, Say1
121, Sayfa 4-5, Mersin Eyliil 1970

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk’iin Anadolu’da Cikardigi ilk Gazete Iradeyi Milli-
ye”, Kuva-y1 Milliye, Say1 123, Sayfa 4-7, Mersin Kasim 1970
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Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk’iin Cikardig Tkinci Gazete Hakimiyeti Milliye”,
Kuva-y1 Milliye, Say1 124, Sayfa 4-7, Mersin Aralik 1970

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk Almanya’da”, Kuva-y1 Milliye, Say1 128, Sayfa 8-10;
Mersin Nisan 1971; Say1 129, Sayfa 8-9, Mayis 1971; Say1 130, Sayfa 4-6, Haziran
1971; Say1 131, Sayfa 5-7, Temmuz 1971; Say1 132, Sayfa 4-6, Agustos 1971; Say1 133,
Sayfa 4-5, Eylil 1971

Liitfi OGUZCAN; “Séylev ve Demeglerinden Derlemeler”, Kuva-y1 Milliye, Say1
137, Sayfa 8-9, Mersin Ocak 1972; Say1 138, Sayfa 4-6, Subat 1972; Say1 139, Sayfa
4-6, Mart 1972

Litfi OGUZCAN; “Baskumandan Gazi Mustafa Kemal ve Baskumandanlik
Meydan Muharebesi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 6, Sayfa 6-9, Mersin Eyliil 1958

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk II. Indnii Savasini Anlatiyor”, Kuva-y1 Milliye, Say1
67, Sayfa 4-5, Mersin Mart 1965

Liitfi OGUZCAN; “Atatiirk Bagkomutanlik Meydan Muharebesini Anlatiyor”,
Kuva-yi Milliye, Say1 109, Sayfa 5-6, Mersin Eyliil 1969

Mehmet KURAM; “Izmir Suikasti ve I¢yiizii”, Kuva-y1 Milliye, Say1 59, Sayfa
15-17, Mersin Haziran 1965

Mithat TOROGLU; “Atatiirk Mersin’de - Son Gelislerine Ait Iki Hatira”, Ku-
va-y1 Milliye, Say1 99, Sayfa 15-16, Mersin Kasim 1968

M. Nedim KUTLUSOY; “Baskumandan Gazi Miisir Mustafa Kemal’e Basku-
mandanlik ve Miisirlik Nasil Tevcih Edilmisti?”, Kuva-y1 Milliye, Say1 8, Sayfa 8-9,
Mersin Kasim 1958

M. Nedim KUTLUSOY; “Milli Miicadele’nin Ilk Giinlerinde Mustafa Kemal
ve Kazim Karabekir Miinasebetine”, Kuva-y1 Milliye, Say1 45, Sayfa 10-11, Mersin
Mayi1s 1964; Say1 46, Sayfa 6, Haziran 1964

Sabiha GOKCEN; “Atatiirk Agliyordu”, Kuva-y1 Milliye, Say1 32, Sayfa 8, Mer-
sin Kasim 1960

B-Milli Miicadele Dénemi fle flgili Makaleler

Ahmet OGUZBAS; “Ezeli ve Ebedi Askimiz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 7, Sayfa 16-
17, Mersin Ekim 1958

Asim UCAR; “Bir Topgu Tegmeni Anlatiyor”, Kuva-y1 Milliye, Say1 121, Sayfa
16-13, Mersin Eyliil 1970; Say1 122, Sayfa 17-18, Ekim 1970; Say1 123, Sayfa 15-17,
Kasim 1970; Say1 124, Sayfa 14-15, Aralik 1970; Say1 125, Sayfa 15-16, Ocak 1970

A Ulvi MUTLUSOY; “Erzurum Kongresi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 16, Sayfa 10-11,
Mersin Temmuz 1959

A.Ulvi MUTLUSOY; “Sark Harekat: ve Karsin Zapt1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 32,
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Sayfa 14-15, Mersin Ekim 1960

A.Ulvi MUTLUSOY; “16 Mart Faciast”, Kuva-y1 Milliye, Say1 36, Sayfa 18-20,
Mersin Mart 1961

Diirdane YESIL; “Kurtulus Savasinda Tiirk Kadin1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 156,
Sayfa 15-18, Mersin Agustos 1973

Fahrettin ALTAY; “Kemal Yeri”, Kuva-y1 Milliye, Say1 11, Sayfa 10-11, Mersin
Subat 1959

Hayri GUL; “Ac1 Giinlerin Tatli Anilari, Gegmis Zaman Olur ki Hayali Cihan
Deger”, Kuva-y1 Milliye, Say1 89, Sayfa 15, Mersin Ocak 1968

Hayri GUL; “Azimli Imanli Haziriz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 124, Sayfa 24-25,
Mersin Aralik 1970

Liitfi OGUZCAN; “Tiirk Milletinin Ihtiyat Kuvveti”, Kuva-y1 Milliye, Say1 134,
Sayfa 4-5, Mersin Ekim 1971

Liitfi OGUZCAN; “Tiirk Milleti Ordusuna Baglidir”, Kuva-y1 Milliye, Say1 104,
Sayfa 4-5, Mersin Nisan 1969

Liitfi OGUZCAN; “Kuvay-i Milliyecilik Uzerine”, Kuva-y1 Milliye, Say1 2, Sayfa
3-4, Mersin Mayis 1958

Litfi OGUZCAN; “ Sine-i Millete Bir Fert”, Kuva-y1 Milliye, Say1 8, Sayfa 8,
Mersin Kasim 1958

Liitfi OGUZCAN, “Tiirk Milletinin Sagduyusu”, Kuva-y1 Milliye, Say1 19, Sayfa
4-5, Mersin Ekim 1959

Liitfi OGUZCAN, “Bu Bir ilan-1 Harp Midir?” , Kuva-y1 Milliye, Say1 23, Sayfa
4-5, Mersin Subat 1960

Liitfi OGUZCAN; “Bir de Anadolu’yu Dinleyelim”, Kuva-y1 Milliye, Say1 26,
Sayfa 4-5, Mersin May1s 1960

Liitfi OGUZCAN; “Yerden Fiskiran Millet”, Kuva-y1 Milliye, Say1 29, Sayfa 7-8,
Mersin Agustos 1960

Liitfi OGUZCAN; “Oliim Bizim I¢in Degil”, Kuva-y1 Milliye, Say1 32, Sayfa 6-7,
Mersin Kasim 1960

Liitfi OGUZCAN; “ Beni Hatirlayiniz! ”, Kuva-y1 Milliye, Say1 37, Sayfa 4-5,
Mersin Nisan 1961

Liitfi OGUZCAN; “Ya Kabiliyetsizlerin Basinda Olsaydim”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 39, Sayfa 2, Mersin Haziran 1961

Litfi OGUZCAN; “Vatanin Boynuna Diigman Dayasin Hangerini, Bulunur
Kurtaracak Baht1 Kara Maderini! 7, Kuva-y1 Milliye, Say1 40, Sayfa 4-5, Mersin
Temmuz 1961
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Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

Liitfi OGUZCAN, “Hig Kimseden Izin Almadan Daga Cikanlar”, Kuva-y1 Mil-
liye, Say1 52, Sayfa 4-5, Mersin Aralik 1964

Liitfi OGUZCAN; “Nasil Eylemisti, Nasil Ayrildi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 58,
Sayfa 4-5, Mersin Haziran 1965

Liitfi OGUZCAN; “Siz Napolyon’a Benziyorsunuz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 69,
Sayfa 4-5, Mersin Mayis 1966

Liitfi OGUZCAN; “ Bunlar Yazilmazsa”, Kuva-y1 Milliye, Say1 76, Sayfa 6-7,
Mersin Aralik 1966

Liitfi OGUZCAN; “O Gengsin, Dingsin Ali?” , Kuva-y1 Milliye, Say1 78, Sayfa
4-5, Mersin Subat 1967

Liitfi OGUZCAN; “Yitksek Cok Biiyiik Bir Fizyonomi”, Kuva-y1 Milliye, Say1
81, Sayfa 4-5, Mersin May1s 1967

Litfi OGUZCAN; “Baksana Emri Kim Veriyor?” , Kuva-y1 Milliye, Say1 83,
Sayfa 4-5, Mersin Temmuz 1967

Litfi OGUZCAN; “Binbagimiz?” , Kuva-y1 Milliye, Say1 84, Sayfa 4-5, Mersin
Agustos 1967

Litfi OGUZCAN; “Yurt Topragi Sana Her Sey Feda Olsun!”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 87, Sayfa 4-5, Mersin Kasim 1967

Liitfi OGUZCAN; “Safi Suur Olan Bir Insan”, Kuva-y1 Milliye, Say1 88, Sayfa
4-5, Mersin Aralik 1967

Liitfi OGUZCAN; “Burada Yatanlar”, Kuva-y1 Milliye, Say1 89, Sayfa 4-5, Mer-
sin Ocak 1968

Liitfi OGUZCAN; “Vekalet Emrine Alindiniz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 92, Sayfa
4-5, Mersin Nisan 1968

Liitfi OGUZCAN; “Sana Kurban Olayim!”, Kuva-y1 Milliye, Say1 95, Sayfa 4-5,
Mersin Temmuz 1968

Liitfi OGUZCAN; “Kendi Canini Kurtaran Kaptan”, Kuva-y1 Milliye, Say1 97,
Sayfa 4-5, Mersin Eyliil 1968

Litfi OGUZCAN; “Kahraman Tiirk Kadint”, Kuva-y1 Milliye, Say1 99, Sayfa
20-21, Mersin Kasim 1968

Liitfi OGUZCAN; “Ricay1 Mahsusla Rica Ederim”, Kuva-y1 Milliye, Say1 105,
Sayfa 4-5, Mersin May1s 1969

Liitfi OGUZCAN; “Manda mi1 Tam Istiklal Mi?”, Kuva-y1 Milliye, Say1 110, Say-
fa 4-6, Mersin Ekim 1969

Liitfi OGUZCAN; “Merhaba Asker”, Kuva-y1 Milliye, Say1 120, Sayfa 4-5, Mer-
sin Agustos 1970
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Litfi OGUZCAN; “Benden Mi Vatandan M1, Vazgegtiniz”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 122, Sayfa 4-8, Mersin Ekim 1970

Liitfi OGUZCAN; “Ali Baba Ali Baba Sabret”, Kuva-y1 Milliye, Say1 125, Sayfa
5-8, Mersin Ocak 1971

Litfi OGUZCAN; “Iki Sehit Tki Mezar”, Kuva-y1 Milliye, Say1 153, Sayfa 6-9,
Mersin Mayis 1973

Memduh CELIK; “Bedir Gazasi ve Istiklal Miicadelesi”, Kuva-y1 Milliye, Say1
31, Sayfa 10-12, Mersin Ekim 1960

M. Nedim KUTLUSOY; “Vatanimiz Bize Mezar Olmadik¢a Diismana Giilzar
Olmaz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 23, Sayfa 7-11,Mersin Subat 1960; Say1 24, Sayfa 10-
13,Mart 1960; Say1 25, Sayfa 10-11, Nisan 1960; Say1 27, Sayfa 12-13, Haziran 1960;
Say1 28, Sayfa 6-7 Temmuz 1960; Say1 29, Sayfa 9-11, Agustos 1960; Say1 30, Sayfa
7-8, Eyliil 1960

M. Nedim KUTLUSOY; “Misak-1 Milli ve Tarihi”, Kuva-yi Milliye, Say1 14, Say-
fa 6-8, Mersin May1s 1959

Refi Cevat ULUNAY; “Harekat-1 Milliye”, Kuva-y1 Milliye, Say1 7, Sayfa 8, Mer-
sin Ekim 1958

Seref GENG; “Yurdun Kurtarilmasinda Fikirle Miicadele”, Kuva-y1 Milliye, Say1
81, Sayfa 24-25, Mersin May1s 1967

Tevfik COSKUN; “Miitareke Giinlerinde Yurda Doéniis”, Kuva-y1 Milliye, Say1
79, Sayfa 26-27, Mersin Mart 1967

Yusuf AYHAN; “Ad ve Hatiralarina Anit Dikilen ki Kahraman Mustafa ve
Emine”, Kuva-y1 Milliye, Say1 137, Sayfa 12-13, Mersin Ocak 1972

Zulfikar SENER; “Yurt Borcu”, Kuva-y1 Milliye, Say1 133, Sayfa 17-18, Mersin
Eyliil 1971

C- Milli Miicadele Déneminde Mersin, Adana ve Havalisi Hakkinda Maka-
leler

Adil EFE; “Guiney Bolgesi Milli Miicadele Tarihine Toplu Bakis Mevzuunda”,
Kuva-y1 Milliye, Say1 12, Sayfa 10-14, Mersin Mart 1959

Ali Galip ARKAS; “Hac Talip Ciftligi Savast”, Kuva-y1 Milliye, Say1 109, Sayfa
26-27, Mersin Eyliil 1969

A Hilmi ULUSOY; “Cemal Efe Anlatiyor”, Kuva-y1 Milliye, Say1 139, Sayfa 23-
26, Mersin Mart 1972; Say1 140, Sayfa 16-19, Nisan 1972; Say1 141, Sayfa 19-21, Ma-
yis 1972; Say1 142, Sayfa 12-13, Haziran 1972; Say1 143, Sayfa 18-21, Temmuz 1972;
Say1 144, Sayfa 16-18, Agustos 1972; Say1 145, Sayfa 19-20, Eyliil 1972

Y



Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

Ali Negri ATLAY; “Milli Miicadelede Mut”, Kuva-y1 Milliye, Say1 104, Sayfa 19-
20, Mersin Nisan 1969; Say1 105, Sayfa 15-17, May1s 1969; Say1 106, Sayfa 14-15,
Haziran 1969; Say1 107, Sayfa 8-10, Temmuz 1969; Say1 108, Sayfa 10-13, Agustos
1969; Say1 109, Sayfa 15-16, Eyliil 1969; Say1 110, Sayfa 11-12, Ekim 1969; Say: 111,
Sayfa 10-11, Kasim 1969

Ali Riza TIMURTAS; “Dogan Efe Hatiralarini Anlatiyor”, Kuva-y1 Milliye, Say1
22, Sayfa 6, Mersin Ocak 1960; Say1 23, Sayfa 6, Subat 1960; Say1 24, Sayfa 6-7, Mart
1960; Say1 25, Sayfa 6-7, Nisan 1960

Cemal Efe ZIYAL; “Kar Bogazi Savas1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 11, Sayfa 6-7, Mer-
sin Subat 1959; Say1 12, Sayfa 7-8, Mart 1959; Say1 13, Sayfa 6-7, Nisan 1959

Emin COL; “Kirkinc1 Yilda 5 Ocak”, Kuva-y1 Milliye, Say142, Sayfa 12, Mersin
Eyliil 1961

Fikri MUTLU; “Kuva-yi Milliye Onciilerinin Ercel’de Kargilaniglar1”, Kuva-y1
Milliye, Say147, Sayfa 12-13, Mersin Temmuz 1964

Fikri MUTLU; “Kozanli Mustafa Nail”, Kuva-y1 Milliye, Say1 48, Sayfa 11-12,
Mersin Agustos 1964

Fikri MUTLU; “Kadir Bilir, Kadirli Ve Bayram1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 55, Sayfa
8-9, Mersin Mart 1965

Fikri MUTLU; “Igel’de Sehitlik ve Anitlarr”, Kuva-y1 Milliye, Say1 140, Sayfa
8-11, Mersin Nisan 1972; Say1 141, Sayfa 15-18, May1s 1972; Say1 142, Sayfa 8-10,
Haziran 1972; Say1 143, Sayfa 4-5, Temmuz 1972; Say1 144, Sayfa 4-5, Agustos 1972;
Say1 145, Sayfa 4-6, Eyliil 1972

Fikri MUTLU; “Milli Kurtulus Savasindan Hatiralarim”, Kuva-y1 Milliye, Say1
83, Sayfa 10-11, Mersin Temmuz 1967; Say1 84, Sayfa 16-18, Agustos 1967; Say1 87,
Sayfa 14-15, Kasim 1967; Say1 88, Sayfa 11-13, Aralik 1967; Say1 92, Sayfa 6-9, Nisan
1968; Say1 93, Sayfa 6-9, Mayis 1968; Say1 94, Sayfa 6-10, Haziran 1968; Say1 95,
Sayfa 6-10, Temmuz 1968; Say1 96, Sayfa 14-17, Agustos 1968; Say1 97, Sayfa 6-10,
Eyliil 1968

Halil SULLUOGLU; “3 Ocag1 Géremeyen Kahramanlar”, Kuva-y1 Milliye, Say1
137, Sayfa 22-25, Mersin Ocak 1972

Hasan AKINCI “Kendi Kaleminden Kar Bogazi Savas1”, Kuva-y1 Milliye, Say1
126, Sayfa 24-27, Mersin $ubat 1971

Hasan AKINCIL “Kurtulus Savasi Hatiralar1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 56, Sayfa
6-8, Mersin Nisan 1965; Say1 56, Sayfa 6-8, May1s 1965; Say1 58, Sayfa 6-8, Haziran
1965; Say1 60, Sayfa 6-7, Agustos 1965; Say1 61, Sayfa 4-7, Eylil 1965; Say1 62,Sayfa
6-9, Ekim 1965; Say1 64, Sayfa 6-9, Aralik 1965;Say1 65, Sayfa 6-7, Ocak 1966;Say1
66, Sayfa6-9, Subat 1966; Say1 67, Sayfa 6-9,Mart 1966; Say1 68, Sayfa 6-9, Nisan
1966; Say1 69, Sayfa 6-7, May1s 1966; Say1 70, Sayfa 4-6, Haziran 1966; Say1 71, Sayfa
8-9, Temmuz 1966; Say1 72, Sayfa 12-13, Agustos 1966; Say1 73, Sayfa 4-5, Eyliil
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1966; Say1 74, Sayfa 6, Ekim 1966; Say1 75, Sayfa 14-15, Kasim 1966; Say1 76, Sayfa
6-7, Aralik 1966; Say1 77, Sayfa 4-5, Ocak 1967; Say1 78, Sayfa 6-7, Aralik 1967; Say1
79, Sayfa 10-13, Mart 1967; Say1 80, Sayfa 11-13, Nisan 1967; Say1 81, Sayfa 10-13,
Mayis 1967; Say1 82, Sayfa 10-13, Haziran 1967; Say1 83, Sayfa 16-17, Temmuz 1967;
Say1 84, Sayfa 10-12, Agustos 1967

Hayri GUL; “Cemal”, Kuva-y1 Milliye, Say1 54, Sayfa 10-11, Mersin Subat 1966

Hayri GUL; “Cemal Efe”, Kuva-y1 Milliye, Say1 100, Sayfa 26-27, Mersin Aralik
1968

Hayri GUL; “Ahmet Cevdet Camurdan”, Kuva-y1 Milliye, Say1 84, Sayfa 24,
Mersin Agustos 1967

Ismail Ferahim SALVUZ; “Tarsus Baglar Savasi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 34, Say-
fa 6-7, Mersin Ocak 1961; Say1 35, Sayfa 6-8, Subat 1961; Say1 36, Sayfa 7-8, Mart
1961; Say1 37, Sayfa 6-7, Nisan 1961; Say1 38, Sayfa 10-11, Mayis 1961

Ismet YAHSIOGLU; “Giiney Bélgesi Milli Miicadele Tarihine Toplu Bakis
Mevzuunda”, Kuva-y1 Milliye, Say1 11, Sayfa 8-9, Mersin Subat 1959

Kemal ENGIN; “Kar Bogazi Savas1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 2, Sayfa 14-15, Mersin
Nisan 1958

Liitfi OGUZCAN; “Cukurova’da {lk Direnme Tarsus’ta Nasil Olmustu?”, Ku-
va-y1 Milliye, Say1 113, Sayfa 13-14, Mersin Ocak 1970

Liitfi OGUZCAN; “Adana da Bir Tiirk Cocugu Nasil Yakilmist1?”, Kuva-y1 Mil-
liye, Say1 113, Sayfa 15-16, Mersin Ocak 1970

M. Nedim KUTLUSOY; “U¢ Mektup Ve Diisiindiirdiikleri”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 47, Sayfa 8-9, Mersin Temmuz 1964; Say1 48, Sayfa 9-10, Agustos 1964

M. Nedim KUTLUSOY; “Giiney Bolgesi Milli Miicadele Tarihine Toplu Bir Ba-
kig”, Kuva-y1 Milliye, Say1 7, Sayfa 10-11, Mersin Ekim 1958

Mithat TOROGLU; “Tarsus Baglar Muharebesi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 10, Sayfa
15-16, Mersin Ocak 1959

Mithat TOROGLU; “Kiigiik Ziyaret Tepe Savasi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 69, Sayfa
14-15, Mersin May1s1966

Mithat TOROGLU; “Seyh Elvan Taarruzu”, Kuva-y1 Milliye, Say1 106, Sayfa 27-
28, Mersin Haziran 1969

Mithat TOROGLU; “Sih Elvan Savast”, Kuva-y1 Milliye, Say1 134, Sayfa 22, Mer-
sin Ekim 1971

Osman MUZAFFER; “Nurettin Pasanin Orduya Mesaj1”, Kuva-y1 Milliye, Say1
103, Sayfa 19-20, Mersin Mart 1969

Osman Muzaffer KOCASOGLU; “Osman Muzaffer Anlatryor”, Kuva-y1 Milli-
ye, Say1 51, Sayfa 16-17, Mersin Kasim 1964; Say1 53, Sayfa 14-15, Ocak 1965; Say1
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Yakin Tarihimiz igin Miihim Bir Kaynak; “Kuva-yi Milliye” Dergisi I—

54, Sayfa 16-17, Subat 1965; Say1 55, Sayfa 20-21, Mart 1965; Say1 57, Sayfa 14-15,
Mayi1s 1965; Say1 58, Sayfa 13-14, Haziran 1965; Say1 59, Sayfa 10-12, Temmuz 1965;
Say1 60, Sayfa 10-12, Agustos 1965

Osman TUFAN; “Kurtulus Savaginda Kozan Bolgesi”, Kuva-y1 Milliye, Say1
136, Sayfa 19-20, Mersin Aralik 1971; Say1 137, Sayfa 14-15, Ocak 1972; Say1 138,
Sayfa 10-12, Subat 1972; Say1 139, Sayfa 9-12, Mart 1972; Say1 140, Sayfa 12-15, Ni-
san 1972; Say1 141, Sayfa 12-14, Mayis 1972; Say1 142, Sayfa 5-7, Haziran 1972; Say1
143, Sayfa 12-15, Temmuz 1972; Say1 19-21, Agustos 1972; Say1 145, Sayfa 15-18
Eylal 1972; Say1 146, Sayfa 14-15, Ekim 1972; Say1 147, Sayfa 22-23, Kasim 1972;
Say1 148, Sayfa 19-21, Aralik 1972; Say1 149, Sayfa 13-16, Ocak 1973; Say1 150, Sayfa
19-21, Subat 1973; Say1 151, Sayfa 7-9, Mart 1973; Say1 152, Sayfa 24-27, Nisan 1973;
Say1 153, Sayfa 14-17, May1s 1973; Sayi1 154, Sayfa 24-25, Haziran 1973

Seref GENC; “20 Gunlitk Miitarekenin i(; Yiizii”, Kuva-y1 Milliye, Say1 86, Sayfa
26-28, Mersin Ekim 1967; Sayi1 87, Sayfa 24-25, Kasim 1967; Say1 89, Sayfa 27-28,
Ocak 1968

Seref GENC; “Tarsus’ta Ilk Kurtulus Toreni”, Kuva-y1 Milliye, Say1 100, Sayfa
14-15, Mersin Aralik 1968

Seref GENGC; “Mersinde Bayrak Ozlemi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 47, Sayfa 4-5,
Mersin Temmuz 1964

Seret GENC; “Mersin Su Bendi Muharebesi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 10, Sayfa
6-8, Mersin Ocak 1959

Seref GENG; “Istiklal Savasinda Mersin’i Kurtarma Cabast”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 55, Sayfa 12-13, Mersin 1965; Say1 59, Sayfa 9-10, Temmuz 1965; Say1 60, Sayfa
10-12, Agustos 1965; Say1 61, Sayfa 10-13, Eylil 1965; Say1 62, Sayfa 10-13, Ekim
1965; Say1 64, Sayfa 14-15, Aralik 1965; Say1 65, Sayfa 16-17, Ocak 1966; Say1 66,
Sayfa 10-13, Subat 1966; Say1 67, Sayfa 10-13, Mart 1966; Say1 68, Sayfa 10-13, Nisan
1966; Say1 69, Sayfa 10-13, May1s 1966; Say1 70, Sayfa 7-9, Haziran 1966; Say1 71,
Sayfa 10-13, Temmuz 1966; Say1 72, Sayfa 16-17, Agustos 1966; Say1 73, Sayfa 13-14,
Eyliil 1966; Say1 74, Sayfa 10-12, Ekim 1966; Say1 76, Sayfa 8-10, Aralik 1966; Say1 77,
Sayfa 10-11, Ocak 1967; Say1 78, Sayfa 13-16, Subat 1967; Say1 19, Sayfa 14-17, Mart
1967; Say1 80, Sayfa 14-17, Nisan 1967; Say1 81, Sayfa 14-17, Mayis; Say1 82, Sayfa
14-17, Haziran 1967; Say1 83, Sayfa 18-20, Temmuz 1967; Say1 84, Sayfa 23, Agustos
1967; Say1 85, Sayfa 18-19, Eyliil 1967; Say1 86, Sayfa 18-20, Ekim 1967; Say1 87, Sayfa
17-19, Kasim 1967; Say1 88, Sayfa 16-18, Aralik 1967; Say1 89, Sayfa 12-14, Ocak
1968; Say190, Sayfa 11-14, Subat 1968; Say1 91, Sayfa 12-15, Mart 1968; Say1 92, Sayfa
10-13, Nisan 1968; Say1 93, Sayfa 10-13, May1s 1968; Say1 94, Sayfa 12-15, Haziran
1968; Say195, Sayfa 11-14, Temmuz 1968; Say1 96, Sayfa 14-17, Agustos 1968; Say197,
Sayfa 14-19, Eyliil 1968; Say1 98, Sayfa 14-17, Ekim 1968; Say1 100, Sayfa 10-13, Ara-
11k 1968; Say1 101, Sayfa 10-13, Ocak 1969; Say1 103, Sayfa 11-14, Mart 1969; Say1 104,
Sayfa 21-23, Nisan 1969; Say1 105, Sayfa 18-21, May1s 1969; Say1 106, Sayfa 19-22,
Haziran 1969; Say1 107, Sayfa 15-18, Temmuz 1969; Say1 108, Sayfa 14-16, Agustos
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1969; Say1 109, Sayfa 15-16, Eylil 1969; Say1 110, Sayfa 20-23, Ekim 1969; Say1 111;
Sayfa 12-15, Kasim 1969; Say1 112, Sayfa 13-14, Aralik 1969

Seref GENG; “Bir Hiyanet Ornegi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 45, Sayfa 6-7, Mersin
May1s 1964

Seref GENC; “Hapishane Hayatim Ve Siikran Borcum”, Kuva-y1 Milliye, Say149
Sayfa 10-11, Mersin Eyliil 1964

Seref GENG; “Iki Karsilasma Bir Gergek”, Kuva-y1 Milliye, Say1 54, Sayfa 12-13,
Mersin Subat 1965

Seref GENGC; “Cukurova’da Sag cenah Mintikas1 Olay Ve Savaslarr”, Kuva-y1
Milliye, Say1 121, Sayfa 19-22, Mersin Eyliil 1970; Say1 122, Sayfa 23-26, Ekim 1970;
Say1123, Sayfa 21-24, Kasim 1970; Say1 124, Sayfa 26-28, Aralik 1970; Say1 125, Say-
fa 22-24, Ocak 1971; Say1 127, Sayfa 22-23, Mart 1970; Say1 128, Sayfa 22-24, Nisan
1971; Say1 129, Sayfa 21-23, May1s 1971; Say1 130, Sayfa 22-25, Haziran 1971; Say1
131, Sayfa 20-22, Temmuz 1971; Say1 132, Sayfa 19-22, Agustos 1971; Say1 133, Sayfa
19-22, Eylil 1971; Say1 134, Sayfa 23-26, Ekim 1971; Say1 135, Sayfa 16-18, Kasim
1971; Say1 137, Sayfa 26-27, Ocak 1972; Say1 141, Sayfa 23-25, May1s 1972; Say1 142,
Sayfa 19-22, Haziran 1972; Say1 143, Sayfa 27-28, Temmuz 1972; Say1 144, Sayfa 24-
25, Agustos 1972; Say1 145, Sayfa 27-28, Eyliil 1972; Say1 146, Sayfa 4-6, Ekim 1972;
Say1 147, Sayfa 13-15, Kasim 1972; Say1 148, Sayfa 11-13, Aralik 1972; Say1 149, Sayfa
25-27, Ocak 1973; Say1 150, Sayfa 15-18, Subat 1973; Say1 151, Sayfa 13-16, Mart 1973

Seref GENC; “Isgal Baslangici ve ilk Cikan Birlik”, Kuva-y1 Milliye, Say1 102,
Sayfa 12-13, Mersin Subat 1969

Seref GENGC; “Emin Arslan”, Kuva-y1 Milliye, Say1 101, Sayfa 6-9, Mersin Ocak
1969; Say1 102, Sayfa 20-23, Subat 1969

Stikrtt KAYA; “Hacikirt Kuscular Belemedik Pozant1 Ve Kar Bogazi Savaslarr”,
Kuva-y1 Milliye, Say1 39, Sayfa 12-13, Mersin Haziran 1961; Say1 40, Sayfa 10-11,
Temmuz 1961; Say1 41, Sayfa 13-14, Agustos 1961

Taha TOROS; “Kurtulus Savaginda Kar Bogazinda Ttirklere Esir Diigen Fransiz
Komutani Menil’in Anilar1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 142, Sayfa 14-15, Mersin Hazi-
ran 1972; Say1 143, Sayfa 6-9, Temmuz 1972; Say1 144, Sayfa 14-15, Agustos 1972;
Say1 145, Sayfa 11-13, Eylil 1972; Say1 146, Sayfa 10-13, Ekim 1972; Say1 147, Sayfa
19-21, Kasim 1972; Say1 148, Sayfa 8-10, Aralik 1972; Say1 149, Sayfa 7-9, Ocak 1973;
Say1 150, Sayfa 5-7, Subat 1973; Say1 151, Sayfa 4-6, Mart 1973; Say1 152, Sayfa 4-6,
Nisan 1973; Say1 153, Sayfa 4-5, Mayis 1973; Say1 154, Sayfa 8-9, Haziran 1973; Say1
155, Sayfa 8-10, Temmuz 1973; Say1 156, Sayfa 8-10, Agustos 1973

Taha TOROS; “Paristeki Hususi Arsivlerde Cukurovanin Isgali Ile Ilgili Belge-
ler”, Kuva-y1 Milliye, Say1 88, Sayfa 20-22, Mersin Aralik 1967

Yusuf AYHAN; “Uziintiimiiz Biiyiik Zeki Baltalida Oldi”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 141, Sayfa 7-8, Mersin May1s 1972
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D- Milli Miicadele Déneminde Antep, Kilis ve Hatay Havalisi Hakkinda
Makaleler

Dede oglu Hakki OZEROGLU; “Dede oglu Hakki Beyin Antakya Baskini”, Ku-
va-y1 Milliye, Say1 60, Sayfa 18-19, Mersin Agustos 1965; Say1 61, Sayfa 14-15, Eyliil
1965; Say1 62, Sayfa 14-15, Ekim 1965; Say1 64, Sayfa 16-17, Aralik 1965; Say1 655,
Sayfa 18-19, Ocak 1966; Say1 66, Sayfa 18-19, Subat 1966; Say1 67, Sayfa 18-19, Mart
1966; Say1 68, Sayfa 18-19, Nisan 1966; Say1 69, Sayfa 18-19, May1s 1966; Say1 70,
Sayfa 20-22, Haziran 1966

Dr. Fahri CAN; “I@te Gaziantep Kahramani”, Kuva-y1 Milliye, Say1 21, Sayfa
6-8, Mersin Aralik 1959

Hasan Kamil DEMIRBAS; “Ana Hatlari {le Kilis Miicadelesi”, Kuva-y1 Milliye,
Say1 14, Sayfa 9-10, Mersin May1s 1959; Say1 16, Sayfa 6-8, Temmuz 1959; Say1 17,
Sayfa 14-18, Agustos 1959;Say1 19, Sayfa 6-7, Ekim 1959; Say1 20, Sayfa 14-16, Kasim
1959; Say1 22, Sayfa 12-14, Ocak 1960; Sayi 23, Sayfa 14-16, Subat 1960; Say1 24,
Sayfa 8-9, Mart 1960; Say1 25, Sayfa 10-11; Nisan 1960; Say1 26, Sayfa 6-7, Mayis
1960; Say1 27, Sayfa 10-11, Haziran 1960; Say1 28, Sayfa 8-10, Temmuz 1960; Say1 29,
Sayfa 12-14, Agustos 1960; Say1 30, Sayfa 9-10, Eyliil 1960; Say1 33, Sayfa 7-8, Aralik
1960; Say1 35, Sayfa 9-10, Subat 1961; Say1 36, Sayfa 9-10, Mart 1961; Say1 37, Sayfa
8-9, Nisan 1961; Say1 38, Sayfa 8-9, May1s 1961; Say1 39, Sayfa 10-11, Haziran 1961;
Say1 40, Sayfa 8-9, Temmuz 1961; Say1 41, Sayfa 11-12, Agustos 1961; Say1 42, Sayfa
8-9, Eyliil 1961; Say1 43, Sayfa 8-9, Ekim 1961; Say1 45, Sayfa 14, May1s 1964; Say1 46,
Sayfa 14-15, Haziran 1964

M. Nedim KUTLUSOY; “Sahin Bey”, Kuva-y1 Milliye, Say1 21, Sayfa 9-12, Mer-
sin Aralik 1959

Omer Cevdet TURKMENILLI; “Hatayli Kurtulusun Kutlu Olsun”, Kuva-y1
Milliye, Say1 60, Sayfal7, Mersin Agustos 1965

Rahmi YALIN; “Giizel Hatay’imizin Kurtulusu Miinasebetine iki Muhtesem
Tablo”, Kuva-y1 Milliye, Say1 5, Sayfa 5, Mersin Agustos 1958

Sinasi COLAKOGLU; “Tarih Boyunca Kilis Kahramanlarina Dair”, Kuva-y1
Milliye, Say1 21, Sayfa 14-15, Mersin Aralik 1959

E- Milli Miicadele Déneminde “Bat1 Cephesi” Ile Ilgili Makaleler

Ali Riza BASKAN, “Istiklal Savaginda Tiirk Siivarisi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 18,
Sayfa 9, Mersin Eyliil 1959

Ali Riza BOZKURT; “Kurtulus Savagimizda I. Inénii Zaferi Hatiralarim”, Ku-
va-y1 Milliye, Say1 136, Sayfa 12, Mersin Aralik 1971

Ali Riza BOZKURT; “II. Inénii Savast ve Siivarilerimiz”, Kuva-y1 Milliye, Say1
140, Sayfa 21, Mersin Nisan 1972
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Fahrettin ATLAY; “Baskomutanlik Meydan Savasinda Tiirk Stivarisi”, Kuva-y1
Milliye, Say1 144, Sayfa 6-9, Mersin Agustos 1972; Say1 145, Sayfa 7-10, Eylil 1972;
Say1 146, Sayfa 7-9, Ekim 1972; Say1 147, Sayfa 7-10, Kasim 1972; Say1 148, Sayfa 4-7,
Aralik 1972

Fikri MUTLU; “I¢ler Acisi Tarihi Olay Yunanlarin [zmir’i Isgali”, Kuva-y1 Mil-
liye, Say1 57, Sayfa 9-10, Mersin May1s 1965

Litfi OGUZCAN; “Neden izmir’i Almak Istemis?”, Kuva-y1 Milliye, Say1 112,
Sayfa 27-29, Mersin Aralik 1969

Liitfi OGUZCAN; “Sakarya Meydan Muharebesi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 17,
Sayfa 12-13, Mersin Agustos 1959

M. Nedim KUTLUSOY; “Izmir Isgalinde Kayibimiz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 148,
Sayfa 14-18, Mersin Aralik 1972

Muammer Liitfi BAHSI; “Odemiste {1k Kursun”, Kuva-y1 Milliye, Say1 56, Sayfa
16-17, Mersin Nisan 1965

Omer Nazmi CIFTCI; “14.Uncii Tiimen Hiicum Taburu”, Kuva-y1 Milliye, Say1
133, Sayfa 15-16, Mersin Eyliil 1971

Rahmi YALIN; “Tarihte 26 Agustos”, Kuva-y1 Milliye, Say1 6, Sayfa 10-11, Mer-
sin Eyliil 1958

Seref GENG; “Izmir ve Cevresi Isgalinin Tepkileri”, Kuva-y1 Milliye, Say1 79,
Sayfa 20-21, Mersin Mart 1967

F- Cumhuriyet Donemi Tiirk Tarihi Hakkinda Makaleler

Liitfi OGUZCAN; “Serbest Firkanin Dogusu”, Kuva-y1 Milliye, Say1 27, Sayfa
4-5, Mersin Haziran 1960

Liitfi OGUZCAN; “ Bu Serpusun Ismine Sapka Denir”, Kuva-y1 Milliye, Say1
54, Sayfa 4-5, Mersin Subat 1965

Liitfi OGUZCAN; “Nuri Conker’in Cumhurbagkanligr”, Kuva-y1 Milliye, Say1
115, Sayfa 4-5, Mersin Mart 1970

Liitfi OGUZCAN; “Fransiz Elgisine Yapilan Muziplik”, Kuva-y1 Milliye, Say1
116, Sayfa 4-5, Mersin Nisan 1970

Liitfi OGUZCAN, “Asla Bolsevik Olmayacagiz”, Kuva-y1 Milliye, Say1 20, Sayfa
4-6, Mersin Kasim 1959

Liitfi OGUZCAN; “Cifte Miicahitler Diyarindan Kibris'a Selam”, Kuva-y1 Mil-
liye, Say1 4, Sayfa 14-15, Mersin Temmuz 1958

Liitfi OGUZCAN; “Kamgisiz Idare”, Kuva-y1 Milliye, Say1 79, Sayfa 4-5, Mersin
Mart 1967
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Liitfi OGUZCAN; “Yepyeni Bir Tiirk Devleti”, Kuva-y1 Milliye, Say1 90, Sayfa
4-6, Mersin Subat 1968

M. Nedim KUTLUSQY; “Cumbhuriyet Nasil Ilan Edildi? *, Kuva-y1 Milliye, Say1
19, Sayfa 8-12, Mersin Ekim 1959

G- Umumi Tiirk Tarihini flgilendiren Makaleler

A.Ulvi MUTLUSQY; “Canakkale Zaferi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 139, Sayfa 20,
Mersin Mart 1972

A.Ulvi MUTLUSOY; “Osmanli Tarihinde Geng Osman Facias1”, Kuva-y1 Mil-
liye, Say1 38, Sayfa 11-12, Mersin Mayis 1961; Say1 39, Sayfa 8-9, Haziran 1961; Say1
40, Sayfa 6-7, Temmuz 1961; Say1 41, Sayfa 6-7, Agustos 1961; Say1 42, Sayfa 6-7,
Eyliil 1961; Say1 43, Sayfa 6-7, Ekim 1961

A.Ulvi MUTLUSQY; “Tevfik Fikret”, Kuva-y1 Milliye, Say1 84, Sayfa 19-22,
Mersin 1967

Diirdane YESIL; “Baltact Mehmet Paga Ve Prut Zaferi”, Kuva-y1 Milliye, Say1
87, Sayfa 20-23, Mersin Kasim 1967; Say1 88, Sayfa 23-24, Aralik 1967; Say1 89, Sayfa
16-17, Ocak 1968; Say1 90, Sayfa 18-20, Subat 1968

Diirdane YESIL; “Talat Pasa”, Kuva-y1 Milliye, Say1 85, Sayfa 14-17, Mersin Ey-
lul 1967

Fon KISLING; “I. Cihan Savaginda Irak Harekatr”, Kuva-y1 Milliye, Say1 96,
Sayfa 11-13, Mersin Agustos 1968; Say1 97, Sayfa 11-13, Eyliil 1968; Say1 98, Sayfa
10-11, Ekim 1968

Hazim SAKIR; “Tayyareci Biiyiik Fazil”, Kuva-y1 Milliye, Say1 139, Sayfa 17-19,
Mersin Mart 1972

Ibrahim SERIN; “Tiirkistanli Kahraman Haci Yoldas”, Kuva-y1 Milliye, Say1
22, Sayfa 10-11, Mersin Ocak 1960

Liitfi OGUZCAN; “Hoca Hayrettin Efendi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 95, Sayfa 22-
23, Mersin Temmuz 1968

Mehmet OZDEMIR; “Tiirkiye’de Ermeni Hareketleri”, Kuva-y1 Milliye, Say1
149, Sayfa 19-21, Mersin Ocak 1973; Say1 150, Sayfa 8-10, Subat 1973; Say1 151, Sayfa
11-12, Mart 1973; Say1 153, Sayfa 23-26, May1s 1973

Mithat TOROGLU; “Mersin Adi1 Uzerine Bir Tartisma”, Kuva-y1 Milliye, Say1
101, Sayfa 4-5, Mersin Ocak 1969

M. Nedim KUTLUSOY; “Barboras Hayrettin Pasa Ve Preveze Deniz Savasi’,
Kuva-y1 Milliye, Say1 111, Sayfa 16-18, Mersin Kasim 1969

M. Nedim KUTLUSOY; “Siileyman Nazif”, Kuva-y1 Milliye, Say1 110, Sayfa 17-
19, Mersin Ekim 1969
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M. Nedim KUTLUSOY; “Sair Nefi”, Kuva-y1 Milliye, Say1 40, Sayfa 12-14, Mer-
sin Temmuz 1961

M. Nedim KUTLUSQY; “Kazim Karabekir Paga”, Kuva-y1 Milliye, Say1 41, Say-
fa 8-10, Mersin Agustos 1961

Muzafter ALANKUS; “Fon Kisling’in Hatirlar1”, Kuva-y1 Milliye, Say1 95, Sayfa
15-16, Mersin Temmuz 1968

Nezihe ARAZ; “Canakkale Savaglarinda Bir Yatir Hact Mesut”, Kuva-y1 Milli-
ye, Say1 139, Sayfa 21-22, Mersin Mart 1972

Rahmi YALIN; “Cem Sultan’in Kizkalesindeki Giinleri”, Kuva-y1 Milliye, Say1
3, Sayfa 16-18, Mersin Haziran 1958

Rauf ERDIL; “Istanbul’un Alinmig 520. Yilinda”, Kuva-y1 Milliye, Say1 154, Say-
fa 10-11, Mersin Haziran 1973

Sabit KILINGC; “Tarihin Meshur Hagli Seferleri”, Kuva-y1 Milliye, Say1 94, Sayfa
16, Mersin Haziran 1968; Say1 97, Sayfa 28-30, Eyliil 1968; Say1 98, Sayfa 18-19, Eyliil
1968; Say1 100, Sayfa 20-21, Aralik 1968; Say1 101, Sayfa 26-27, Ocak 1969; Say1 102,
Sayfa 18-19, Subat 1969; Say1 103, Sayfa 15, Mart 1969

Sevki BERKER; “II, Beyazit Devrinde Cukurova’daki Osmanli Misir Harpleri”,
Kuva-y1 Milliye, Say1 90, Sayfa 15-17, Mersin Subat 1968; Say1 91, Sayfa 27-28, Mart
1968; Say1 92, Sayfa 26-27, Nisan 1968

Sonug

Kuva-y1 Milliye Dergisi zamanin kit imkanlari 6lgiisiinde basta Liitfi OGUZ-
CAN olmak iizere yayin ekibinin 6zverili ¢aligmalar: neticesinde 1958 den itiba-
ren uzun yillar diizenli olarak yayinlanmistir. Derginin 44. sayisi istisna olmak
tizere 156. sayiya kadarki niishalar1 derli toplu bir vaziyette gliniimiize ulasmuistur.
Derginin s6z konusu niishalar1 Mersin [l Halk Kiitiiphanesinde “yoresel yayinlar”
boliimiinde bulunmaktadir.

Kendisi de bir Milli Miicadele gazisi olan Liitfi OGUZCAN dergiyi yayinlarken
yakin tarihe 151k tutmayi ve yakin tarih hadislerini aydinlatmay1 amag edinmistir.
Gazilerimizin hatirlarina ve arastiricilarin yakin tarih ¢alismalarina dergide yer
vererek Milli Miicadele ve Cumhuriyet Dénemi hakkinda biiyiik bir bilgi biriki-
mi saglamay1 basarmistir. Donem itibariyle gazilerin biiyiik bir kisminin hayatta
olmasi da bu birikimin olugsmasinda elbette etkili olmustur. Eger boyle bir yayin
faaliyeti uzun yillar sonra baslatilmis olsayd1 boyle bir birikimin saglanamayacag:
asikardir.

Liitfi OGUZCAN ve yayin ekibi herhangi bir kar amaci ve menfaat hesab yap-
madan bu ¢aligmayi gerceklestirmislerdir. Derginin fikir babasi ve sahibi ayni za-
manda bagmuharriri olan Liitfi OGUZCAN 45. sayidan itibaren dergi iizerindeki
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biitiin yasal haklarini herhangi bir maddi karsilik beklemeden “Tiirkiye Kuva-y1
Milliye Miicahit ve Gazileri Cemiyeti Mersin Subesi’ne devretmistir.

Dergi Milli Miicadele Dénemi ve Cumhuriyet Dénemi hadiselerine 151k tutacak
hatira, arastirma ve inceleme yazilarini ihtiva etmektedir. Ozellikle Milli Miicadele
Donemi Gtliney ve Bat1 Cephesi hadiseleri hakkinda teferruatl bilgiler bulunmak-
tadir. Derginin mevcut niishalarini incelemek suretiyle dergide yer alan yakin ta-
rih olay ve sahislar1 hakkinda yazilmis makaleleri say1 ve sayfa araliklari ile tespit
ettik. Caligmamiz tanitici nitelikli bir arastirma oldugu i¢in s6z konusu makalele-
rin igeriklerine temas etmedik. Takdir edilir ki s6z konusu makalelerin icerikleri
yoniinden degerlendirilmesi hacim olarak ayri bir ¢aligma ve hatta bir tez konusu
olabilecek niteliktedir.

Kaynaklar

1- CIFTCI, Ali, (2009), Milli Miicadele Déneminde Mersin ve Havalisinde iz
Birakanlar, 2. Baski, Mersin

2- Kuva-y1 Milliye, Tiirkiye Kuva-y1 Milliye Miicahit ve Gazileri Cemiyeti Mer-
sin Subesi Yayini, Say1:1 - 43, 45 - 156, 1958 - 1973 Mersin.

3- Kuva-y1 Milliye; “Yeniden Baslarken”, Say1:45, 5.3, May1s 1964, Mersin.

EK-1; Kuva-y1 Milliye Dergisinin 1. sayisinin kapag1
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Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullanim

Using Technology In Preschool Education

Yrd. Dog. Dr. Hamiyet SAYAN *

Oz

Teknoloji en basit anlamiyla teknik bilim, kuramsal bilgileri uygulamaya koy-
ma yontemidir. Giiniimiizde Egitimde teknolojiden yararlanmak kaginilmaz hale
gelmistir. Teknolojik gelismeler egitimi etkilemis, ayrilmaz bir parcasi haline ge-
tirmistir. Bu durumda teknolojinin egitimde kullanilmas: degil,nasil kullanilaca-
g1 aragtirma konusu olmugtur. Egitimde baslangi¢c noktast okul 6ncesi egitimidir.
Bosa harcanmamasi gereken en 6nemli zaman olan okul dncesi ¢agi, teknolojinin
de dogru kullanilmasin: gerektirmektedir. Cocuklar teknolojiyle tanistirilmali,
ancak dogru kullanilmasina 6nem verilmelidir. Okul 6ncesi egitimde kullanilan
teknoloji, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir. Diger 6nemli yan da
programlarla biitiinlestirilmesidir. Bu ¢aligma ile, okul 6ncesi egitimde teknoloji-
den yararlanma konusunda var olan az sayida arastirma bir araya getirilerek, alan
uygulamacilarina bilgi sunmak, tartigma yaratmak, dogru kullanimi desteklemek
ve yeni arastirmalarin yapilmasi icin motivasyon yaratmak amaglanmigtir. Ula-
silan yeni arastirma ve raporlarin sonuglari literatiirden derlenmis ve olumlu ve
olumsuz goriisler tartigitlmistir. Dogru kullanim i¢in ige yarayacak ipuglari siralan-
mis ve sonugta, yapilmasi gerekenler ve kaginilacak durumlar listelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, okul dncesi egitim, okul dncesi egitim ve tek-
noloji, okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimi, teknolojinin programlarla biitiin-
lestirlmesi

Abstract

Technology is a body of knowledge of machines or tools,processes,products
and it has replaced between science and practice in order to meet human needs.
We use technology to accomplish various tasks in our daily lives.We use techno-

* Uskiidar Universitesi, hamiyet.sayan@uskudar.edu.tr
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logy to extend our abilities, and that makes people as the most important part of
any technological system. Education is one of the most important part of our life.
Education use technology to improve 1ts applications as in learning and thinking.
It 1s noticed that education requires more care and import at preschool education.
So Technology became more important in that area.Its started to be discussed to
use technology from the early ages for learning and thinking and to improve them.
Technology use in preschool education is compulsory today.Its still discussed how
it can be used suitable at preschool age.I f it can be used suitable it is promoting
learning ,motivation ,counciousness,and other developmental supports.But its not
clear how technolgy can be used optimally for all those supports.Studies are searc-
hing for that and suggesting the results.This study aims to collect all those together
from the literatiire and trying to tell as a summary to support preschool education.

Keywords: Technology, pre-school education, technological application, tech-
nology use in pre-school programs,entegration of programs with technology

Giris

Hizla degisen diinyada egitimin bireye ve topluma daha refah ve saygin bir ya-
sam sagladig1 goriisti, daha ¢ok egitim gereksinmesini ortaya ¢ikarmaktadir. Tek-
noloji ve bilimdeki gelismeler, toplum yapisini degistirmekte, topluma uyumu sag-
layacak olan egitimi de farklilasmak zorunda birakmaktadir. Modern teknoloji ve
yenilikler, énceki teknolojik gelismelerin egitimde yarattig: farkliliklarin sonucu-
dur ve gelecegin toplumunu hazirlamaktadir. Bilgi teknolojilerindeki degismelerin
sonucunda egitimin yontem ve icerigi de degismektedir (Alkan,2005).

Egitim Teknolojisi; 6grenme siirecini gelistirmek i¢in olusturulan her tiirlii sis-
temi, teknigi ve yardimi icermektedir. Ogretimsel problemler, dogumdan 6liime
kadar hayatin biitiin agamalarinda karsilagtigimiz ve ¢6ziim bulmamiz gereken
sorunlardir.

Engler; teknolojiyi egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak gérmekte ve egitim
her yoniiyle ; 6gretmen 6grenci ve cevre arasinda bir iletisim ag1 ise, 6gretim
teknolojisinin bu ag o6geleri arasindaki iligkileri tanimlamada 6nemli bir gérevi
vardir demektedir (1972:62). Bu konuda Heinich, iistiin teknoloji kullanmanin tek
basina yeterli olmadigini belirtmekte ve egitimde gerekli yer ve zamanda teknolo-
jiden yaralanmanin 6nemi iistiinde durmaktadir (1970:56).

Egitimde teknolojiyi kullanip, kullanmama konusundaki bir tartisma yersiz
olacaktir. Yapilacak ¢alismalar egitimde teknolojinin nasil kullanilacagi konusunda
olmalidur.

Bu goriisten hareketle okul 6ncesi egitimde teknolojiden yaralanmak geregi
vardir. Can-Yagar ve Uyanik; teknoloji kullanimini egitimin kalitesini artirmak
ve her cagdaki ¢ocuklarin gelisimlerine her alanda katki saglamak i¢in zorunlu
gormektedirler (2012:375). Okul Oncesi Cag’da egitim kendisine has ozellikleri
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dikkate alinarak gerceklestirilmeli ve “Okul Oncesi Egitim Teknolojisi” olusturul-
malidir

Giiniimiizde Egitim Teknolojisi denilince akla bilgisayar ve buna dayali tekno-
lojiler gelmektedir. Oysa Egitim Teknolojisi diger ara¢ ve yontemleri i¢ine almakta,
ancak bilgisayar teknolojisinin hepsinin yerini aldig1 da agik¢a goriilmektedir.

Bilgisayarlarla bilgiyi degisik sekillerde inceleme olanag: bulunmaktadir.
Ogretimde farkli yollarla, bilgiyi farkli sekilde isleme ve sunma geregi, bilgisayar-
lariideal ortamlar haline getirmektedir. Yeni yazilimlar sayesinde farkli ihtiyaclar1
olan &grencilere, bilgiyle farkl: sekillerde ugrasma firsat1 yaratilmaktadir. Bilgisa-
yar arag olarak egitimde kullanilan teknolojilerin yeniden yapilanmasina neden
olmustur.

Teknoloji egitim amagh gelistirilmemis bile olsa, egitimde kullanimi giderek
artmaktadir. Teknolojiyi tiim sorunlarin ¢6ziimii olarak gérmemek gerekirken,
ondan uygun sekilde yararlanmay1 da ihmal etmemelidir. Bu nedenle konu ile ilgili
aragtirmalara ihtiyag vardir.

Egitimde Teknoloji Kullanimu ile flgili Arastirmalar

Levin “Medya kiiltiiriiniin ¢ocuklar: ve onlarin birbirlerine olan davraniglarini
nasil etkiledigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenme bigimlerini
de sekillendirdigini, neyi 6greneceklerini, nasil 6greneceklerini ve hatta ne 6gren-
mek istediklerini de etkiledigini vurgulamaktadir ( 2013: 1). Levin'e gore pek ¢ok
cocuk, uyku harig diger etkinliklerin hepsinden ¢ok teknolojiyle zaman gegirmek-
tedir (2013: 13). Guernsey ( 2012) ise, sekiz yagina kadar olan ¢ocuklarin %52 sinin
akilli telefon, tablet veya benzeri bir arac kullandigini belirtmektedir.

Teknolojiyi kullanmak, eger ayni gelisimsel etkiyi saglayacak o6grenme
etkinligini saglayabiliyorsa uygun goriilmektedir (Plowman & Stephen, 2005;
2007). Ornegin; etkilesimli okuma yazma programlari cocuklara aligtirma tekrar
seklindeki eski yontemlerin saglayamadig erken okumayi saglamaktadir (Corpo-
ration for Public Broadcasting, 2011). Egitimciler eskiden basili materyalle ilgili
olan okur- yazarlik kavraminin giiniimiizde artik dijital oldugunu kabul etmekte-
dirler (National Institute for Literacy, 2008).

Teknolojinin bu kadar ¢ok kullanilmasinin nedeni etkili uygulamalarin ger-
ceklestirilmesiyle ilgilidir. Ayrica egitim igerigi de teknolojik yontemlerle ¢ok ce-
sitli bicimlerde sunulmaktadir (Wainwright & Linebarger, 2006).

Kiigitk ¢ocuklarin teknoloji kullanmalarina iliskin yapilan aragtirmalar
azdir. Sadece bazi akademisyenler tarafindan yapilan arastirmalarda, okul 6ncesi
cocuklarin yiizde doksaninin zamanlarinin ¢ogunu ekran kargisinda gecirdikleri
belirlenmistir. Amerika Pediatri Akademisinin (A AP) yapmis oldugu kapsamli bir
arastirmada iki yagin altindaki ¢ocuklarin gorsel medyaya maruz kalmamasi uya-
r1s1 yapilmistir. Zimmerman ve arkadaslarinin ulastig1 sonuglara gore biligsel ve
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dil gelisiminde gerilik yaratmasi neden olarak gosterilmektedir (Akman,2014:158).
AAP(2011), tarafindan gerceklestirilen arastirmalar, anne babalarin ¢ocuklarinin
ekran kargisinda olmasina razi olmalarinin nedenini; oyalayic1 olmasi, siikuneti
saglamasi, ve onlar ev isleriyle ugrasirken bakici gérevini yapmasi ile ilgili oldugu-
nu belirtmektedirler.

Pek cok arastirma, kiigiik cocuklarin teknoloji kullanmasinin olumsuz etkile-
rini ortaya koyarken; bazilari farkli formatlar saglama, igerik zenginligi sunma gibi
yanlariyla gelisime uygun olacagini belirtmektedirler.

Okul 6ncesi ve okul ¢ag1 ¢ocuklarinda teknolojik araglarin kullanimy, fiziksel,
zihinsel ve psikolojik ve saglik problemlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlar, obezite,
tembellik, uykuculuk, saldirganlik ve dikkat eksikligi olarak karsilasilan problem-
lerdir (Nunez-Smith, Wolf, Huang, Emanuel, & Gross, 2008).

Rideout & Hamel (2006),televizyon gibi araglarin evlerinde daha ¢ok kullanil-
dig1 ¢ocuklarin daha az kullanilan ¢ocuklara gore okumay1 daha ge¢ sokebildigini
belirtmektedirler.

NAEYCEF ise teknolojik araglarin ¢ocuklardaki olumlu etkilerinin dil ve kelime
hazinesinde gelismeler, mantik matematiksel anlayis, problem ¢6zme becerileri,
kendini yonetme, ve sosyal becerilerde gelismeyi saglama olarak belirlemektedir
(2012: 7). Ayrica geleneksel yollarin aktif kullanilmasina da yardimei olabildigi
belirtilmektedir.

Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullanim1

Teknoloji egitimde pek ¢cok problemin ¢oziimii gibi goriilse de biitiin beklenti-
leri yerine getirdigi soylenemez. Okul dncesi egitimde kullanilmas1 konusunda ise,
ne kadar, nerede ve nasil kullanildig1 daha 6nemli goriilmektedir. Hatta cogu za-
man kullanilmasinin yanlis olabilecegi bile tartisilmaktadir. Dogru kullanilmass;
programlarla, programin teknolojiyle biitiinlestirilmesi ve hatta programin her bir
cocuk icin diizenlenmis olmasiyla ilgili goriilmektedir (Haugland,2000).

Okul 6ncesi ¢agda teknolojinin gelisimsel ihtiyaglar1 karsilamayabilecegi tar-
tisma konusudur. Fiziksel hareket gerektiren oyunlari, sosyal iligkileri ve dogal or-
tamdaki etkinlikleri azaltacagy; miizik, sanat, dans gibi becerileri, belli baz1 sosyal
becerileri ve ahlaki degerleri ve sayisiz farkli becerileri biitiinlestirmeyi gézden ka-
ciracagl tehlikesinin var olacagi belirtilmektedir.

Diger yandan,Yiiriitlicii'niin Philips’ten aktardigina gore; hatirlama diizeyi tize-
rine ulagilan sonuglara gére “Insanlar okuduklarinin %10 unu, goriip isittiklerinin
%50 sini, sadece isittiklerinin %20 sini, sdylediklerinin %70 ini, sadece gérdiikle-
rinin %30 unu,yapip soylediklerinin %90 1n1 hatirlamaktadirlar. ” Zaman faktori
sabit tutularak elde edilen bu oranlar, egitimde ¢ok ortamli 6grenme durumlarinin
olusturulmasi geregini agik¢a ortaya koymaktadir (Yiritiicii,2002).
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Bu arastirmada oncelikle egitimde kullanilan teknolojiler, bu teknolojilerle sag-
lanabilecek gelisimsel katkilar ve yapilabilecek etkinlikler incelenmekte ve tekno-
lojilerin egitim programlariyla biitiinlestirilmesi ele alinmaktadir.

Okul dncesi egitimde kullanilan ara¢ ve teknolojiler iginde en kapsamli olan
ve en ¢ok kullanilan bilgisayar olsa da Bundan bagka teknolojiler de vardir. Ancak
bunlar icinde en ¢ok kullanilan: televizyondur. Bilgisayar ve televizyon disinda;
projektorler, radyo, teyp, elektronik oyuncaklar, tepegoz, kamera, fotograf maki-
nesi, fax makinesi gibi ara¢ ve teknolojiler uygun kullanilirsa okul 6ncesi egitimde
etkili olmaktadirlar. Teknoloji ne olursa olsun uygun yer ve zamanda kullanilmali
ve egitsel etkileri bilinmelidir.

Ozellikle televizyon kiiciik ¢ocuklar icin bugiine kadar giivenilir bir dost ve
kaynak olagelmistir. Cocugun televizyon kullanma durumu toplumdaki kiiltiirel
ve ekonomik ozelliklere gore farliliklar gostermektedir. Sosyo- ekonomik diizey
yiikseldik¢e cocugun televizyon seyretme siiresi azalmaktadir. Televizyon reklam-
lar yoluyla ¢ocuklar tizerinde fazlaca etkiye sahip oldugu i¢in ailelere, egitimcilere,
program ve reklam yapimcilarina 6nemli gorevler diigmektedir.

Egitimde televizyon, farkli duyulara hitap etmesi yaniyla uygun bir arag olarak
goriilmektedir. Ulagilabilirligi yaninda, okul 6ncesi egitimde biligsel, sosyal, dil
gelisimi ve psikomotor agidan olumlu katkilar saglamaktadir. Ayrica 6grenmeyi
eglenceli hale getirmekte ve gercek hayatin saglayamayacag: etkili ve ¢ok sayida ya-
santiy1 sunabilmektedir. Televizyonun hayal giicii ve yaraticilik tizerindeki olumlu
etkileri Zimmerman ve arkadaslar1 tarafindan ortaya konmustur (2004).

Basit bir teknoloji olan tepegozler de okul 6ncesi egitimde kolayca kullanilabil-
mektedir. Bu teknoloji gorsel etkilerle cocuklar: motive etmekte ise yaramaktadur.
Ayni zamanda igerigi tekrar sunulabilme 6zelligi de vardir. Ogretmenlerin hazir-
ladig1 materyalleri sunmada kolaylik saglamaktadir. Benzer etkiye sahip olan pro-
jektorler ise bilgisayarlarla birlikte kullanilarak daha islevsel ve hizli hale gelebil-
mektedirler (Bayram,2006;Celebi-Oncii,2010).

Video kamera ve fotograf makinalar: da okul oncesi egitimde; dil egitiminde,
oyun etkinliklerinde, miizik, sanat ve okuma yazma 6gretiminde kullanilabilmek-
tedir. Cocuklarin etkinliklerini kaydetmek ve sunmak ile nadir ve ilging olaylarin
kaydedilip sunulmasinda is gormektedirler. Video kameralar bilgisayarlarla birlik-
te kullanilabilmekte ve daha islevsel hale gelebilmektedirler. Okul 6ncesi egitimde
aileleri etkinliklerden haberdar etmek ve ¢ocuklar: 6diillendirmek icin de kulla-
nilmaktadirlar.

CD ler ise video kayitlarin depolanabildigi ve istenildigi zaman kullanilmasi-
n1 saglayan teknolojik araglardir. Okul 6ncesi programlarda etkinlikleri heyecanl
hale getirebilmekte ve eglenceli 6grenme yasantilar1 saglayabilmektedirler (Ar1 ve
Bayhan,2000).

Biitiin teknolojileri kendi biinyesinde toplayan bilgisayarlar, giiniimiizde {i¢
yasindan itibaren ¢ocuklarin kullanabildigi bir teknolojidir (Haughland,1999).
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Bilgisayarlarin 6grenmeyi destekledigi ve kolaylastirdig: belirtilirken, ¢ocuklarin
biligsel, sosyal-duygusal, psikomotor ve dil gelisimi alanlarinda gelismelerine destek
sundugu vurgulanmaktadir. Egitim etkinliklerinin hayatla biitiinlestirilmelerine
olanak sagladig1 da ortaya konmaktadir. Bilgisayarlarin etkinlik yapan ¢ocuk-
larda, kendilerine giiven duygusu gelistirdigi, 6grenmede kendi sorumlulugunu
tstlenebilmelerine yardimei oldugu, problem ¢6zme becerisi kazandirdig: belirtil-
mektedir (McCarick and Xiaoming,2007).

Erken ¢ocukluk dénemi, cocugun temel kavramlari 6grendigi donemdir. Bu
yaniyla 6grenmenin temelini somut kazanimlar ve deneyimler olusturmaktadir.
Giinlitk yasam iginde ¢ocuklarin kullandig1 kavramlari etkili olarak dgrenmesi
icin cesitli arac ve materyaller yardimci olmaktadir. Iste bu araclardan biri de bil-
gisayardir.

Bilgisayarlarin alistirma ve tekrarlar gibi etkinliklerde her yerde sik¢a kulla-
nilmasi uygun goriilmemektedir (Haugland,1999). Bilgisayarlarin egitimde kulla-
nilmasi konusundaki ¢aligmalar sinirl sayida iken, okul 6ncesi déneme ait olanlar
daha da sinirhidir. Ancak bilgisayarin yasamin her alanina girmesi nedeniyle gii-
niimiizde okul éncesi egitimde de kullanilmasi kaginilmaz olmugstur. Bilgisayarla
egitim ¢ocuklarin ilgi duyduklar: pek ¢ok alan icin olanak saglamaktadir. Erken
cocukluk doneminde bilgisayarla egitim, zihinsel, dil, sozlii ve s6zsiiz yetenekler
ile kavram gelisimi, problem ¢6zme becerisi, uzun siireli hatirlama ve el becerile-
rinin gelisiminde etkili olmaktadir. Bilgisayar sayesinde cocuklarin yaraticiliklari,
elestirel diistinceleri gelismekte, amaca ulagsmak i¢in diger cocuklarla birlikte ca-
lisabilmektedirler. Cocuklar bilgisayar aracilig1 ile kendi diigiincelerini aktarabil-
mektedirler.

Ancak biitiin bu avantajlari saglamak icin okul 6ncesi egitim siirecinde kullani-
lacak egitim yazilimlari ¢ok dnemlidir. Bilgisayar destekli 6gretimde programlarin
hangi amaglara yonelik kullanilacaginin belirlenmesi ve amaca uygun egitim yazi-
limlarinin segilmesi gerekmektedir.

Egitim yazilimlar1 gocugun gelisimine uygun, geleneksel programlarla kay-
nastirilacak sekilde olmalidir. Uygun diizenlenmis BDE programlari ile ¢ocuk-
lar bireysel 6grenmeyi gerceklestirebilecekler, kendi hiz ve bilgi diizeylerine gore
ilerleme kaydedebileceklerdir. Bilgisayar programlari ile ¢ocuk arasindaki iletigim
dogru bir sekilde kurulursa, bilgisayar islevsel ve problem ¢6zmeye yarayan bir
arag haline gelebilecektir Problem ¢6zme programlariyla cocuklar kesfederek 6g-
rendikleri icin de daha etkili ve kalic1 6grenme saglanabilmektedir.

Kigilik ¢ocuklar yasadiklar: ve gevrelerinde gordiikleri her seyden 6grenebi-
lirler. Bu dénemde ¢ocuga saglanabilecek zengin yasantilar ¢cocugun gelisimini
olumlu yonde etkiler. Bu nedenle bilgisayarin sinif ortaminda bilgi aligverisi sagla-
yan bir 6grenme araci olarak kabul edilmesi gerekmektedir.

Bir arag olarak bilgisayar; tekrarlar yapmak, alistirmalar yapmak, problem ¢6z-
me, yontem, ilke ve kurallarin 6gretiminde kullanilmaktadir. Cocuklar bilgisayar-
da ¢alisirken bir makineyi kontrol etmenin zevkini de yasamaktadirlar. Bilgisayar
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klavyesinin tuslarina basarak ekranda nesneler, renkler, sekiller, sayilar tiretebilir-
ler. Nesneleri karsilastirabilir, eglestirebilir, sekiller yaratabilirler. Boylece bilgisa-
yarlar ¢ocuklarin neden sonug iligkilerini anlamalar1 ve kendilerine giivenmelerini
saglayabilirler.

Diger yandan; sinif ortaminda, 6grenme acisindan yeterlilik gosteremeyen ya
da herhangi bir engele sahip olan ¢ocuklarin egitiminde bilgisayarin yardimci ol-
dugu da bilinmektedir. Bilgisayar ¢cocuk dogru yanit1 buluncaya kadar beklemekte
ve tekrar olanag: saglayarak, 6gretimi bireysellestirmektedir. Bilgisayar cocugu
cesaretlendirmekte, grup ¢aligmalar: sayesinde ¢ocugun arkadaslariyla etkilesime
girmesini saglamakta ve 6grenmesine yardimci olmaktadir. Bu durum ayrica ¢o-
cugun dzsaygisini da artirmaktadir. Ozsaygisi artan cocuk 6grenmeye daha istekli
hale gelmektedir.

Seving’in Aral’dan aktardigina gére (2003); bilgisayarlarla desteklenmis egi-
tim, ¢ocuklarin merak duygusunu artirmakta, boylece cocuklarin ilgi ve isteklerini
dikkate alarak gerceklestirilen bir egitim icinde 6grenme daha etkili hale getir-
mektedir.

Teknolojinin okul 6ncesi déonemde ¢ocuklar i¢in dogru kullanilmasi, egitim-
cilerin bu konudaki bilgileri ve yeterlikleri ile saglanabilir. Bu nedenle egitimcinin
okul 6ncesi egitim programlarini hazirlama, organize etme ve uygun kullanma be-
cerileri 6nemli goriilmektedir. Anne - babalari bilgisayar kullanan ¢ocuklarin bu
teknolojiyi kullanmak istemeleri kaginilmaz bir ger¢ek olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Haughland,1999).

Bilgisayarlarin olumlu yanlar1 diginda erken ¢ocukluk i¢in olumsuz yanlar1 da
vurgulanmaktadir. Bu konuda; bilgisayarlara girmenin kolay olugunun; ¢ocukla-
rin azimli olmasini, ustalig1 6grenmesini, sosyal uyumlarini ve zor kosullarda ha-
yatta kalmay1 6grenmelerini engelledigine inanilmaktadir. Bunlar politikacilarin
ve anne babalarin baskis: altindaki kit kaynaklar: olan okul 6ncesi egitiminde ve
ilkokullarda her zaman var olagelmis, ancak gercek¢i korkulardir.

NAEYC pek ¢ok uzmanin ii¢ yasin altindaki ¢ocuklarda gelisim agisindan
teknoloji kullaniminin uygun olmadigi gériisiinii belirtmektedir (1996). Ug
yasin iizerindeki ¢ocuklar i¢in de ayni sakincalarin var oldugunu ancak onlarin
aktif ogreniciler olmalar1 nedeniyle teknolojiyi daha uygun kullanacaklarim
belirtmektedir. Ciinkii; {ig yas tizeri ¢ocuklarin islem 6ncesi dénemde olmalari ve
somut islemlere ihtiya¢c duymalari, hareketsel acidan sozel dinleyiciler olamaya-
caklari, hareketli, degisken durumlara ihtiyaclar oldugu bilinmektedir.

Gardner (1987), ii¢ yas civarindaki ¢cocuklarin 6gretmen merkezli 6grenmeye
uygun durumda olmadiklar: ve degisik 6grenme stillerinin kullanilmas: gerekti-
gini belirtmektedir. Uygun teknolojiler bu ihtiyaci gidermede ise yarayabilecektir.
Ancak teknoloji kullaniminin akademik becerilere agirlik vermeye neden olabile-
cegi ve gelisimsel etkinliklerin ihmalini ortaya ¢ikarabilecegi dikkate alinmalidur.
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Sonug olarak; okul 6ncesi egitimde teknolojinin kullanilip, kullanilmayacags ,
kullanilacaksa nasil kullanilacagi konularinin agikliga kavusturulmas: gerekmek-
tedir. Belki de bdyle bir sorunu ¢bzmede, teknolojiyi programlarla biitiinlestirmek
olumlu katkilar saglayacak ve en 6nemli is olacaktir.

Teknoloji Ve Okul Oncesi Programlarla Biitiinlestirme

Okul 6ncesi programlarla teknolojiyi biitiinlestirmek egitimde tizerinde durul-
masi1 gereken 6nemli yanlardan biridir. Bu konuda NAEYC’ nin okul dncesi egi-
timcilere tavsiyeleri soyle siralanabilmektedir:

-uluslararasi gelisime uygunluk cercevesinde iyi bir igerik ve etkilesimli bir ara-
c1se¢me, programla biitiinlestirme ve degerlendirme,

-etkinliklerde dengeyi saglama,

-ailelerin kullanimlarini dengelemek gerektigi gibi konularda olmustur
2012:11).

Teknoloji ve okul 6ncesi programlariyla biitiinlestirmek iyi bilinmesi gereken
bir yandir ve hassas bir is olarak goriilmektedir. Okul oncesi egitimde teknoloji
kullanmak esas amag degildir. Biiytidiikleri zaman zaten kullanacaklar: bir ale-
ti kullanmak ¢ocuklar i¢in hedeflenmemelidir (Wardle, 1999). Uygun kullanim
demek; programa aciklik getirmesi, icerigi zenginlestirmesi, 6grenmeyi bireysel-
lestirmesi, kullanigh olmasi, farklilik katmasi, 6grenmeyi somutlastirabilmesi ve
programu biitiin olarak genisletmesi olarak gortilmelidir.

Programin amaglari yaga gore ve bir programdan otekine degismektedir. Or-
negin; eger ama¢ okuma yazma ise ve ¢ocuktan giinliigiinii yazmasi beklenecekse,
bilgisayar arag olarak yardimci olabilir. Yazim programlari, dijital fotograf maki-
nalar1 ve benzer yollarla da kullanilabilir. Diger tarafta; eger Fen Bilimlerine iliskin
bir amag olan hayvanlarin yasamlariyla ilgiliyse, belirli CD lerin kullanilmasi ve
Web Sitelerine girme islemleri gerekecektir. Boylece programlar bilgisayardan arag¢
olarak yararlanilarak daha etkili duruma gelebilir.

Haugland’a (1982) gore, bilgisayarlar eger programla tam olarak biittinlestirile-
mezse; gocuklarin yaraticiliklar: izerinde zararli etkileri kaginilmazdir. Bu neden-
le bilgisayarlar1 okul 6ncesi programlarla etkili bir sekilde biitiinlestirmek hassas
bir islem olacaktir. Ortaya konmaya ¢alisilan durumda, kiigiik yastaki ¢ocuklarin
bilgisayar1 kullanmalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlar;

-Bilgisayar kullanilacak ve kullanilmayacak durumlar 6nceden belirlenmelidir.
-Bilgisayar etkinlikleri okul dncesi egitim programlari ile biitiinlestirilmelidir.

-Bilgisayar kullaniminda ¢ocuklarin ilgileri ve gelisimleri g6z oniinde bulun-
durulmalidir.

-Bilgisayar ¢alismalarinda ¢ocugun etkin olmasi desteklenmelidir.
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-Cocuklarin gesitli bilgisayar uygulamalarina katilmalar1 saglanmalidir. Bu
uygulamalar;

-cocuklarin bilgisayar1 tanimasini saglamak,

-bilgisayarin yetenekleri ve sinirliliklar: konusunda ¢ocuklarda kavrayis gelis-
tirmek,

-cocuklarin degisik ¢caligmalarda bilgisayardan faydalanma yeteneklerini artir-
mak,

-¢ocuklarin tutum ve ilgilerinde bireysel farkliliklarini yagsamalarina izin ver-
mek,

-¢ocugun 6grenmesi ve kesiflerde bulunabilmesi i¢in olanaklar yaratmak gibi
amaglara uygun olmalidir.

Bunlarla birlikte bilgisayarin okul 6ncesi egitimde kullanilmasinda incelenecek
yanlar kisaca ele alininca agagidaki basliklar inceleme konusu olabilmektedir:

Bilgisayarin siniftaki yeri: Bilgisayar sinifta daha az hareketin oldugu, gidis-ge-
lis yolundan uzak sanatsal etkinliklerden, kum ve sudan, yemek yenilen veya pisi-
rilen yerlerden uzakta olmalidir. Giines 151g1n1 dolayl: olarak alan bir yerde olmasi-
na dikkat edilmelidir. Kolaylikla erisilebilen, diger koselerdeki 6grencileri rahatsiz
etmeyecek sekilde dizayn edilmeli ve miimkiinse gocugu kablolar, fisler ve prizler-
den korumak icin bir duvar veya paravanin 6niine yerlestirilmelidir (Inan,2003).

Cocuklarin gelisimine uygun bilgisayar kullanimi i¢in 6ncelikle gocuklar bil-
gisayarla tanistirilmalidir. Bu tanitim tek bir ¢ocukla veya kiigiik grup iginde ola-
bilir. Her bir ¢ocugun birkag yazilim programini denemesi gerekli goriilmelidir.
Cocuk deneyim edindigi zaman artik bilgisayar bir 6grenme araci olmaya bas-
layacaktir. Cocuklarin birlikte calisabilmeleri i¢in bilgisayarin yakininda birkag
sandalye bulundurmak iyi olacaktir. Cocuklar birbiriyle etkilesecekler ve akran
Ogretimini gerceklestireceklerdir. Bu etkinlik ayni zamanda onlarin isbirlikli ¢ca-
ligma becerilerini de kazanmasina destek olacaktir. Bu durumda 6gretmen veya
ana-babalar ¢ocuklara miidahale etmekten ve yardim etmekten kaginmalidirlar.
Bilgisayar1 kullanmak i¢in ¢ocuklarin siraya konulmas: gereklidir. Okuma yazma
bilmeyen ¢ocuklar da kendi isaretlerini koyabilirler (Haugland, 2000:17).

Boyle bir sinifta bilgisayar sadece bir tane ise bir yol belirlenebilir, ancak her
bir bilgisayarin bes 6grenci tarafindan kullanilmasi 6nerilmektedir. Aslinda sinif-
ta iki veya ti¢ bilgisayar olmasi uygun goriilmektedir. Okulda yeterli sayida bil-
gisayar yoksa; birkag ay bir smifta bulundurulup sonra diger sinifa gétiiriilmesi
yolu uygulanabilir. Ancak her sinifta bir bilgisayar her zaman bulunmalidir (Ha-
ugland,1999).

Ogretmenin bilgisayarlar1 programla tamamen biitiinlestirebilmesi i¢in prog-
ram hedeflerini goz 6niinde bulundurmas: gerekmektedir. Hatta 6nce bir yaniyla
baslayip deneyimledikten sonra diger yanlar1 ise katmalidir. Ornegin; okuma yaz-
mada kullanmay1 biitiinlestirdikten sonra fen bilimlerine gegebilir. Bilgisayarlarin
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programla iyice biitiinlestirildigi bir sinifta yapilacak etkinlikler sinirsiz sayida
olabilir. Resim ve testlerin oldugu bir kitap olusturmak i¢in belli bir yazilim kul-
lanilabilir, gocuklarin tek tek veya topluca fotograflar: ¢ekilebilir, yazi ve resimler
birlikte kullanilarak dergiler olusturulabilir, biyografiler, duvar gazeteleri, okul-ev
isbirligi dokiimanlari, komsularla ilgili belgeler, duvar resimleri yaratilabilir. Daha
biiytik yastaki cocuklar tarayicilari kullanabilirler, yazi fontlarini segebilirler, ¢esit-
li grafik uygulamalar: gerceklestirebilirler. Bityiiklere ve sinif arkadaslarina goste-
rebilecekleri sunular hazirlayabilirler. Ayrica, mutlaka yapacaklari bagka bir islem
ise Web sitelerine girerek bilgi aramak olacaktir. Diinyanin bagka yerlerindeki ¢o-
cuklarla iletismek de ¢cok zevkli bir firsat olacaktir.

Saglik ve giivenlik: Cocuklar bilgisayar kullanmaya basladiklar1 zamandan
itibaren onlara giivenlikle ilgili temel ilkeler de 6gretilmeli, ve asagida siralanan
noktalara dikkat etmeleri saglanmalidur:

-Cocuklar monitére ¢ok yakin oturmamali,

-gozlerini dinlendirmek icin sik sik ara verilmeli,

-ayaga kalkmalar1 ve bedeni esnetme hareketleri yapmalari saglanmal,
-sik¢a gozlerini kirpmalari saglanmali,

-fareyi uzun siire kullanmaktan kacinmalar séylenmelidir.

Yetigkinler i¢cin oldugu kadar cocuklar i¢in de kotii durus; bilek incinmelerine,
goz ve bag agrilarina, boyun kasilmalarina ve hatta sirt agrilarina neden olabilir.

Ekran mesafesi: Monitor ¢ocugun gozlerinden en az 50-60 cm kadar uzakta
olmalidir. Cocugu bu mesafede bilgisayara oturtmak ekrani daha rahat gérmesi
icin uygun olacaktir. Monitdriin istii ¢ocugun alni hizasinda olmalidir. Boylece
cocuk hafifce agagiya bakiyor pozisyonunda oturacaktir. Cocuk ekranda ¢aligmak
icin arkaya ve one yaslanmamalidir.

Bilgisayar basinda gegirilen siire: Cocuklar zamanlarinin biiytik kismini bilgi-
sayar baginda gegirmemeli, hatta bunu engelleyecek 6nlemler alinmalidir. Kiigiik
cocuklarin ayaga kalkmalari, dizlerinin iizerinde oturmalar1 ya da bilgisayarda
calisirken pozisyon degistirmeleri saglanmalidir. Bilgisayarda calistiklar: stire ice-
risinde hareket etmeye devam eden ¢ocuklar icin daha saglikl olacaktir.

Sandalye yiiksekligi ve durus: Cocuk fareyi veya klavyeyi kullanirken, kollari-
nin doksan derecelik bir agiyla durmasi icin oturdugu koltugun yeterince yiiksek
olmasi gerekmektedir. Eger cocuk ayakta durmak veya daha rahat bir pozisyonda
oturmak istiyorsa izin verilmelidir.

Ayaklarin durusu: ¢ocuk kendi boyuna uygun olmayan yiiksek bir sandalyede
oturuyor ve ayaklari yere degmiyorsa; ayaklari sallanacak ve bu da onun kan dola-
stmini engelleyecektir. Bunu 6nlemek i¢in ¢ocugun ayaginin altina uygun boyut-
larda minderler yerlestirilmelidir.
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Fare ve diger isaretgiler: Cogu bilgisayar fareleri ¢ocugun ellerine gore degil,
yetiskinlerin ellerine gore tasarlanmigtir. Cocugun ellerine uygun fare bulunmaya
calisilmali ve bilgisayar masasinda ¢ocugun kolayca ulasabilecegi yerde bulunma-
lidur.

Klavye: Cocuk boyutlarindaki klavyeler veya note-book klavyeleri, tuglar1 daha
kiigiik ve birbirlerine daha yakin olduklarindan ¢ocuklar i¢in uygun klavyelerdir.
Tuglarin ufak bir dokunma ile gorevlerini yerine getiriyor olmasina dikkat edil-
melidir.

Sinifta bilgisayar kullanmada dikkat edilecek diger yanlar: Sinif i¢in en uygun
bilgisayar kullanmada s6z edilecek ilk nokta bilgisayar —¢ocuk oranidir. ideal bir
sinif kullanimi i¢in bu oran her on ¢ocuga bir bilgisayar diisecek sekilde olmalidir.

Egitimcilerin, okul dncesi siniflarda haftada bir giin bilgisayarda serbest ¢alis-
ma i¢in zaman ayirmalar1 uygun goriiliirken, diger giinlerde ¢ocugun yasiyla ilgili
olarak zaman kullanmalari 6nerilmektedir. Alt1 yagin altindaki ¢ocuklar i¢in giin-
de 5-7 dakikalik bilgisayar kullanimi uygun bulunurken, anasinifi ¢caginda giinde
10-15 dakikalik kullanim uygun goriilmektedir.

Yazilim programinin &zellikleri ve se¢imi: Okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarda bil-
gisayar kullanimi dikkatle gerceklestirilecek bir etkinlik olarak belirtilmektedir.
Bilgisayarlarda rastgele programlarla ¢ocuklar: etkilestirmek uygun gértilmemek-
tedir. Cocuklarin bilgisayarlar: basarili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gelisim-
sel olarak uygun, ¢ocugun gelismesi ve 6grenmesi ile tutarli yazilimi se¢gmek cok
onemlidir. Arastirmacilar, ¢ocuklar i¢in gelistirilen programlarin agagidaki 6zel-
liklere sahip olmasi konusunda goriis birligi i¢cindedirler. Bu 6zellikler;

-programin agik bir hedefinin olmasi,

-renkli oyun ve grafiklerin kullanilmis olmasi,

-tekrarlar yapabilme olanag1 vermesi,

-zorlama icermemesi,

-kesfetme ve hayal kurmaya gotiirebiliyor olmasi,

-problem ¢dzmeye 6zendirici olmasi,

-¢ocuklarin bildikleri tizerine temellendirilmis ve onlar1 yansitmast,

-ses ve miizigi iceren ve diger duyulara da seslenen 6zellikte olmasi gibi gerek-
liliklerdir.

Acik uglu ve adimin kontroliiniin ¢ocuklara birakildig: 6zellikte olan program-
lar tiim ¢ocuklarin 6grenme stillerine, onlarin gevreleri ile etkilesim ve gereksin-
melerine uygundur (Inan,2003).

Bilgisayar oyunlar:: Tiim oyunlar gibi bilgisayar oyunlari ve video oyunlarinin
cocuklar1 eglendirirken ayni zamanda sosyal gelisimine de katkida bulundugu be-
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lirtilmektedir. Oyun yeteneginin yazi yazmak, resim ¢izmek gibi cocugun kendini
ifade etmesinin bir yolu oldugu ve bu oyunlarin ders programlarinin bir pargas:
olmasi geregi tizerinde durulmaktadir.

Londra Universitesinde ii¢ yil siiren ¢aligmada bilgisayar oyunlarinin dgren-
me yeteneginde gelismeye neden oldugunu ve oyun oynayabilmenin ¢ocuklar i¢in
6nemli bir yetenek oldugu belirtilmektedir. Dikkatle hazirlanmis bilgisayar oyun-
larinin 6grenci motivasyonu ve 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirdigi, olgu,
kavram ve ilkelerin 6grenilmesinde etkili oldugu; karar verme, problem ¢6zme ve
iletisim becerileri ile psikomotor becerileri gelistirdigi belirtilmektedir(www.we-
begitim.com).

Akman’in, Keagan, Higbee ve Endicott’tan aktardigina gore, otizmli ¢ocuklara
bilgisayar ve animasyon programlariyla daha kontrollii sosyal olaylar sunulabil-
mekte ve bu becerilerin 6grenilmesini hatta gercek ortama tagimalarinin saglan-
masini gerceklestirmektedir (2006:313).

Egitimcinin rolii: Egitimci bilgisayarin ¢ocuklarin problem ¢6zmelerini
saglama, ¢ocuklarla igbirligi yapma konusunda yararli oldugunu kavramalidir.
Cocuga rehberlik edip onun kendi diizeyine uygun olarak aktif katilimci olma-
sin1 saglayan bilgisayar, egitimciye de roliinii 6zel egitmenlige doniistiirmesi ko-
nusunda yardimei olacaktir. Egitimciler egitim programina goére 6gretilecek bilgi
ve becerileri belirlerlerse, 6grenmeyi hizlandiracak bilgi ve programi da kolaylikla
segebilirler. Egitimciler bilgisayar1 ¢ok yonlil olarak; basit bir 6gretim araci, pekis-
tirmeyi saglayan bir arag, bir alistirma ve degerlendirme araci, bir diisiince araci
olarak kullanabilmelidirler.

Sonug

Teknolojinin ve 6zellikle bilgisayarin, bugiin diinyadaki yayginlagmasi egitim-
cileri 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde bu aracin; nerede ve nasil kullanilacag:
ve dijital ortamlarin okul dncesi egitimde nasil uygun kullanilabilecegini sorgula-
maya gotiirmektedir.

Kiigiik ¢ocuklarin gelisiminde elektronik ortamlarin etkisi konusunda bilinen-
ler azdir, bilinmeyenler ¢ok fazladir. Sonugta erken ¢ocukluk gelisimi konusunda
elektronik ortamlarin etkisi konusunda ¢ok fazla arastirmaya ihtiyag oldugu orta-
ya ¢ikmaktadir (Vandewater,2007).

American Academy of Pediatrics (AAP), Iletisim ve Medya Grubu (Council on
Communications and Media), net bir bi¢cimde iki yasin altindaki bebeklerin hi¢ bir
sekilde ekran karsisinda olmamasi gerektigini aciklamistir. AAP ayn1 zamanda
tstiin kalitedeki etkilesimli oyunlarin iki yasindan biiyiik ¢ocuklarda egitsel ag1-
dan yararl olabilecegini ve sosyal becerilerini, dil gelisimlerini ve okula hazirlik
konusundaki katkilarinin olabilecegini belirtmektedir (2011:1041).

Teknolojinin erken ¢ocukluk egitiminde kullanilmast pek ¢ok egitsel yarar
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saglayabilir, ancak dikkatli inceleme ve aragtirmalarla akilli secimler yaparak iler-
lenmelidir. Okul 6ncesinde kullanilabilen etkilesimli ortamlardan yararlanirken,
ogrenmede kisiler ve materyallerle yiiz yiize etkilesimin yerini alamayacagini
akildan ¢ikarmamak gerekir.

Teknoloji erken ¢cocukluk egitiminde, pek ¢ok yol arasinda sadece bir yol olarak
kullanilabilir. Bu nedenle dengeli ve yaratic sekilde kullanilmasi gerekmektedir
(Epstein,2015).

Okul 6ncesi egitimde egitimcilerin teknoloji ve araglar1 kullanma ve bagarili
uygulamalar konusunda beklentileri karsilayabilmeleri i¢in egitime ihtiyaclarinin
oldugunun agik oldugu goriilebilmektedir (NAEYC, 2012:10).

Giiniimiiz toplumunda artik ka¢inilmaz olan bilgisayar kullanimi, okuléncesi
cocuklarin egitiminde de yer almaktadir. Bu durumda yapilacak sey, nasil etkili
ve dogru kullanilacagi iizerinde durmaktir. Egitsel agidan bilgisayar kullanmanin
cocuklar icin yararli ve sakincali yanlari bulunmaktadir. Yararlari konusunda séy-
lenebilecekler sunlardir:

-Cocuk kendi kendine bir oyun diinyas: yaratabilir,

-egitim icin gerekli 6z disiplini kazanabilir.

-dikkatini yogunlastirma ve siirdiirme aligkanlig1 kazanabilir,
-sessiz, zihinsel ¢calismalardan zevk almay1 6grenebilir,
-¢alisma sonunda birikim saglama aliskanlig1 kazanabilir,
-cocugu simarikliga itmez,

-tutarlilik duygusu kazandirir,

-iletisimsellige yoneltir,

-dil duygusu ve matematik duygusu gelisir.

Belirlenen yararlar1 yaninda sakincalarinin da bilinmesi gerekmektedir. Bun-
lar da;

-fazla vakit gecirme ve tutsaklik yaratabilir,

-ige kapanik olmaya, yalniz ve arkadagsiz olmaya, iletisimsiz olmaya itebilir,
-ekran kargisinda elektron bombardimanina agiktr,

-goz saglig1 olumsuz etkilenebilir,

-bedensel hareketlilige engel olabilir ve fiziksel gelisimi olumsuz yonde etkile-
yebilir,

-agir1 Ovgli, kendini begenmislik, gosteriscilik ve yaris¢ilik gibi duygulara ka-
pilmasina neden olabilir,

-bagimlilik yaratabilir seklinde siralanmaktadir.
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Bilgisayarlar okuléncesi egitim ve erken ¢ocukluk dénemi egitiminde kullani-
lirken pratikte yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler ise soyle belirlenebilir:

-Teknoloji kosesi, siniftaki diger 6grenme koselerinden sadece biri olmalidir,
¢ocuklarin kullanmasina, giris yapmasina izin verilmelidir.

-bilgisayar kullanma zamanini diger etkinliklerin bir 6diilii gibi kullanmama-
Lidir,

-cocuklara bilgisayar: kullanma konusunda bol zaman verilmeli, neler olacag:-
ni veya olamayacagini anlamasina firsat saglanmalidur.

-6nemli ve temel etkinlikler i¢in gerekli materyallere harcanacak kaynaklar:
bilgisayarlar i¢cin harcamamalidir. Bu 6nemli malzemeler sanat materyalleri, tug-
lalar, kitaplar, oyun hamurlari, pazillar, su masalar1 ve oyun bahgesi malzemeleri
gibi seyler olabilir.

-biitiin yazilimlar: dikkatle degerlendirmelidir. Yazilimlar hem gelisim acisin-
dan hem de cinsiyet ayrimciligi, irk¢ilik acisindan incelenmeli siddet igeren unsur-
lar tasimamali ve tigboyutlu olmasina dikkat etmelidir. Yazilimlar evden getirile-
rek kullanilmamalidur.

-bilgisayar laboratuvarlari kullanilmamalidir. Okullar bilgisayar laboratuvar-
larini kullanmaya meraklidirlar, ancak var olan okul programlarina ayr bir la-
boratuvarin entegre edilmesi zordur. Béyle bir durumda sadece 6zel zamanlarda
laboratuvar kullanilmalidir.

-bilgisayar beceri 6gretiminde kullanilmamalidir. Egitimde en yanlis kullanim
kiigiik cocuklara beceri 6gretiminde ve uygulamali islemlerde bilgisayarin kulla-
nilmasidir NAEYC,1996).

-egitimciler bu konuda iyi egitilmelidir. Boylece 6gretmen hem bilgisayari si-
nifta kullanirken hem de yazilim segerken rahat olabilmelidir.

-bilgisayar programlar: kiz ¢ocuklarina ve azinlik ozelligine sahip ¢ocuklara
da uygun olmalidir.

-programlarin siddet iceren olaylar1 desteklememesi ve uygun olmayan davra-
nislar 6dillendirmemesi 6nemlidir.

-0zel egitim ihtiyaclarina uygun programlar secilmeli ve bu ihtiyag i¢indeki ¢o-
cuklarin egitimi i¢in 6zel yazilimlar belirlenmelidir.

-bilgisayarlarin erken ¢ocuklukta yapilmasi gereken kritik etkinliklerin yerini
almasina izin verilmemelidir. Bu etkinlikler; sanat, miizik, oyun, sosyal etkilesim,
kitaplar1 kesfetme, el becerileri, bityiiklerle birlikte is yapma, tirmanma atlama gibi
bedensel etkinlikler olabilir. Hi¢bir bilgisayar yazilimi bu ger¢ek ve dogal hayatin
yerini alamaz.

-bilgisayar yazilimi iireticilerine ¢ocuklarin gelisimine uygun materyal tret-
meleri konusunda 1srarli olunmalidir. Ayrica ¢ocuklar icin zararli bilgi ve ayrimeci-
lik konusunda da hassas davranilmalidir.
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-Ureticiler, arastirmacilar ve uzmanlarin, egitimciler ve anne-babalar olarak
karst oldugumuz tiriinleri bir ¢6ziim olarak sunmalarina izin verilmemelidir. Hat-
ta anne-babalar1 birer yazilim elestirmeni olarak cesaretlendirmelidir.

-bir 6zel ihtiyag igin gelistirilen yazilimin diger ihtiyaclar icin yapilanlar aley-
hinde olmamasina dikkat edilmelidir.

-bir amag icin gelistirilen yazilimin(okuma-yazma gibi) diger amaglar i¢in ge-
listirilmis olana iistiinliigii olmamalidir.

-interneti kullanirken gorsel araclarindan yararlanilmalidir. Bunlar; Kid Desk,
Internet Safe, Net Nanny ve Cyber Patrol, v.b.olabilir (Haugland, 2000).

Gelecekte pek ¢ok okuldncesi egitim programlarinda ve okullarinda teknolo-
jinin 6grenme etkinliklerinin bir kismini olusturacag: goriilebilmektedir. Ancak
bunun etkili kullanildigindan emin olabilmek i¢in, 6gretmenlerin iyi egitilmis
olmalar1 ve desteklenmeleri gerekmektedir. Boylece yazilimlar ve internet sitele-
rinin giderek uygun ve gelisen sekilde cinsiyet ayrimcilig1 ve irk¢ilik yapmayan,
engelli bireylere karsi 6nyargidan uzak ve dini farkliliklara saygili oldugundan
emin olmak gerekmektedir. Diger yandan teknolojinin programin egitim amag
ve kazanimlariyla ¢ok iyi biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Teknoloji diger gerekli
6grenme durumlarindaki kritik etkinlikleri kacirmaya neden olmamalidir. Hem
materyal acisindan hem de kisilerle etkilesim agisindan kritik etkinlikleri yok et-
memelidir.

Sonug olarak, teknoloji en etkili oldugu yerde, en etkili sekilde, engelliler egiti-
minin bireysellestirmesinde, farkli 6grenme stillerine uygun 6grenmeyi saglama-
da ve diinyay1 sinifa getiren durumlar yaratmada kullanilmalidir.
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Oz

Suriye Tiirkmenleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ve halki tarafindan uzun yil-
lar ihmal edilmis bir konudur. Tirk halkinin Suriye Ttirkmenlerinin varligindan
haberdar olmasi 2011'de Suriye'de Arap bahari kivilcimlarinin ortaya ¢ikmasi ile
gerceklesmistir. Konuyla ilgili akademik ¢alismalarin hemen hemen hepsinin bu
donem itibari ile yapilmaya baglandigini gérmekteyiz. Suriye Tiirkleri konusu, Su-
riye'nin Tirkiye ile sinir komsusu olmasi ve yakin gelecekte Suriye'de olusabilecek
yeni bir yonetimin olusmasinda oynayacaklari rol agisindan 6nemli bir yere sahip-
tir. Suriyenin hemen hemen her bolgesinde yer alan Tiirkmenlerin varhig: Ttirki-
ye'yi oldukga yakindan ilgilendiren bir konudur. Ozellikle Tiirkiye'nin hemen sinir
bolgesinde yer alan ve bolgedeki niifusun bityiik ¢ogunlugunu olusturan Bayir-Bu-
cak Tirkmenleri, Tiirkiye'nin sinir giivenligi agisindan ve bolgede yer alan Tiirk-
menlerin ¢ikartilarak yerlerine yerlestirilmek istenilen gruplarin gerek etnik gerek
siyasi gerekse destek aldiklar1 diger devletlerin bolge iizerindeki yiizyillara daya-
nan emelleri agisindan diisiiniildigiinde Tiirkiye’nin en uzun kara sinir1 olmasi
acisindan ciddi bir sorun olarak tespit edilmektedir. Bu ¢alismamizda oncelikle
Suriye’deki olaylara kisa bir bakis yapildiktan sonra Suriye'ye geldikleri tarihten
giiniimiize 1000 yildan uzun bir siire gegmis olan Tiirk niifusu genel itibariyla ele
alinip, Bayir-Bucak Tiirkmen bolgesi koy koy incelenerek 2011 dncesinde bolgede
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yasamakta olan Tirkmen niifusu hakkinda bilgiler verilmeye ¢alisilacaktir. Son
olarak bugiin bolgede yer alan ve bolgedeki tarihi birikimlerine dayali hakli varlik-
larini korumaya ¢alisan gruplar hakkinda bilgiler verilmeye calisilacaktr.

Anahtar Kelimeler: Suriye, Tiirk varligi, Bayir-Bucak Tiirkmenleri, Ttirkmen
gruplar.

Abstract

Syrian Turkmens is a subject that has been ignored by state of the republic of
Turkey and its people for many years. Turkish public became aware of the Syrian
Turkmens presence in the year of 2011 with the occurence of Arab spring in Syria.
We can see almost all of the academic studies on this subject are started as of this
period. The subject of Syrian Turks has an important place due to Syria borders
on Turkey and their role on forming the government in Syria that may be formed
in near future. Turkmen’s presence nearly in every region of Syria is a subject that
concern Turkey closely. Especially Bayir-Bucak Turkmens, constituting majority
of the residents in the area immediately adjacent to Turkey's border region, are a
source of serious concern with regard to being Turkey's longest land border nei-
ghbor considering Turkey's border security and both the ethnic background and
political stance of the groups, who are aimed to replace indigenous Turkmens and
the centuries long desires of the countries from which they receive support. In our
study, after we take a brief look at the events in Syria first, the Turkish population
over 1000 years have past from the day they arrived in Syria to the present will be
generally discussed and after Bayir-Bucak Turkmen region is analyzed village by
village, informations about the Turkmen population that had lived in the area befo-
re 2011 will be attempted to be given. In conclusion informations about the groups
that are located in the area today and trying to protect their rightful presence based
on their historical background on the area will be attempted to be given.

Keywords: Syria, Turkish presence, Bayir-Bucak Turkmens, Turkmen groups.

Giris

Bugiin Suriye adiyla anilan iilkede yaklasik 3,5 milyon Tiirk (Tiirkmen) yasadigt
tahmin edilmektedir. Aslinda Dagistanli, Cerkez, Karacay gibi akraba topluluklar ve
diger Tirk boylar: ile birlikte yaklasik 8 milyon soydasimizin yasadig: bir cografya-
dir. Bu insanlar, bu cografyada, en az bin yildan bu yana, kendi devletlerini kurarak,
egemen, hiir ve efendi olarak ve yasadiklar: topraklari vatan bilerek yasamaktalar. Bu
durum tiim Ortadogu’da; Irak’ta, Suriye’de, Filistin’de, Liibnan’da bir tarihi gercektir.
Ve yine bir gercek var ki bugiin, bu insanlar 1stirap i¢inde ve yogun bir Arap kiltiiri
asimilasyonunun acimasizlig1 altinda yasamaktalar. Suriye Tirkleri bugiin rejimin
vahsi saldirilar1 karsisinda miidafaasiz ve garesiz kalmis, birgogu yurdunu, kéyiinii
terk etmis, yaklagik 10.000 Tiirkmen hayatini kaybetmis, on binlerce insan ise yaralan-
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mustir. Ug yiiz bin civarinda Tiirkmen ise bagsta Tiirkiye olmak iizere komsu iilkelere

siginmigtir.!

Biitiin bu olumsuz gelismelere ragmen bolgede bulunan Tiirkmen gruplar kismen
teskilatl birlikler marifetiyle gerek rejim giiglerine gerekse diger terér gruplarina karsi
hakli bir “Vatan Savunmasi” vermektedirler.

Iste ¢alismanin énemi burada ortaya ¢ikmaktadir. “Bayir-Bucak Tiirkmenleri”
ifadesiyle diinya ve Tiirkiye giindeminde sikga yer alan miicadeleyi yiiriiten teskilat-
11 birliklerin adlar1 veya sayilar1 daha énce deginilmemis bir konudur. Bu ¢aliymada
ad1 gecen bolgede yer alan Tiirkmen yerlesim birimlerinden daha 6nce yapilan bazi
calismalara atifta bulunarak bahsedilmistir. Calismanin asil 6nemli boliimii ise bizzat
kendi gozlemlerimize dayanan, ayrica Bucak Bolgesi Kastal Mu'af Nahiyesi Belediye
Bagkani Molla Ramazan ile yapilan goriismelerimizden elde edilen bilgilere dayandi-
rilan ve bolgede miicadele veren Tiirkmen gruplarin adlari ve sayilaridir.

1.Suriye’deki Olaylara Genel Bir Bakis

Suriye’deki olaylarin 6zii, Suriye Baas Partisi’ne sadik askerler ve bu partiyi ik-
tidardan indirmek isteyen muhalifler arasinda siiregelen silahli miicadeledir. Olay-
larin i¢ savag haline doniismesini sebep olan ilk gosteriler 15 Mart 2011°de baslamis
ve Nisan 2011 tarihinde {ilke ¢apina yayilmistir. Gosteriler, Arap Bahar1 olarak
bilinen, Ortadogu’daki daha genis bir protest hareketin parcasidir. Gostericiler, ai-
lesi 1971 yilindan beri iktidari elinde tutan Esad’in istifasini ve 1963 yilindan beri
iilkeyi idare eden Baas Partisi’nin iktidar1 birakmasini talep etmektedir.

Nisan 2011 tarihinde Suriye Ordusu bagkaldiryr bastirmak igin gorevlendi-
rilmis ve askerler iilke genelinde gostericiler lizerine ates agmistir. Aylarca siiren
askeri kusatmalarin ve baskinin ardindan gosteriler silahli isyana donlismiistiir.
Cogunlukla firari askerler ve sivil goniilliilerden olusan mubhalif giigler, merke-
zi bir liderlik olmaksizin direnise ge¢mislerdir. 2013 yilinda Hizbullah, Besar
Esad’a sadik giiclerin yaninda savasa dahil olmustur. Besar Esad yonetimi Rus-
ya ve Iran’dan askeri ve parasal destek alirken, muhalifler Katar ve Suudi Arabis-
tan’dan silah destegi almaktadir.

Birlesmis Milletler’e® gore olii sayis1 Ocak 2015 tarihi itibariyla 220.000’i as-
mustir. Raporlara gore on binlerce gosterici devlet hapishanelerinde hapsedilmis,
bu gostericiler sistematik iskenceye ve terore maruz birakilmistir. Uluslararasi or-
ganizasyonlar hem Baas Partisi hitkimetini, hem de muhalefeti insan haklar1 ih-
lalleriyle suglamislardir. Birlesmis Milletler’in ve Uluslararast Af Orgiitii’niin hem
2012 yilinda, hem de 2013 y1linda Suriye’deki sorusturmalari ve saha arastirmalari
sonucunda, insan haklari ihlallerinin, iskencelerin ve savas su¢larinin biiyiik kis-

' http://suriyeturkmenmeclisi.org/tr/6-suriye-ve-tuerkmen-gercegi adresinden Ocak 2016da alinmustir.
2 http://www.huffingtonpost.com/2015/01/15/syria-rebel-truce_n_6478226.html adresinden Subat 2016da
alinmigtir.
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minin Baas Partisi hitkiimeti tarafindan yapildigi sonucuna ulagilmigtir®. Savasta
kimyasal silahlar birden fazla kez kullanilmis ve bu durum uluslararasi tepki ¢ek-
mistir.

2.Suriye’deki Tiirk Varh@inin Tarihi Temelleri

En eski ve devamli topluluklardan biri olan Tiirkler agag1 yukar1 dort bin yillik
mazileri boyunca Asya, Avrupa ve Afrika kitalarina yayilmis bityiik bir millettir.
Orta Asya’daki anayurttan etrafa yaptiklari siirekli go¢ hareketleri Tiirklerin diin-
yanin bir¢cok yerinde bulunmalarinin, hakim millet olmalarinin, s6z sahibi olma-
lariin ve Tiirk kiiltiiriinii o bolgelere tagimalarinin oniinii agmistir (Kafesoglu,
2005: 41). Tarih boyunca diinyanin ¢ok ¢esitli bolgelerine go¢ etmis ve gog ettikleri
topraklara yerlesmis olan Tiirklerin gdc ettikleri tarihler birbirinden farklilik gos-
termektedir. Ayni bolgeye ¢ok farkli tarihler igerisinde ¢esitli nedenlerle go¢lerin
gerceklesmis oldugunu gormekteyiz. Gog edilen bolgeye gore kimilerinin zaman
icerisinde benliklerini kaybetmis oldugunu, kimilerinin ana dillerini kaybettigini
ama benliklerinin farkinda oldugunu, kimilerinin ise hem benliklerinin farkinda
oldugunu hem de dillerini muhafaza ettigini gormekteyiz.

Tarih icerisinde Suriye’ye gerceklesen Tiirk goclerini inceledigimiz zaman
goclerin ¢ok ¢esitli zamanlarda birbirinden farkli sebeplerle ger¢eklesmis oldugu-
nu gormekteyiz. Suriye Tirklerinin bugiinkli durumlarina bakildig1r zaman Suri-
ye Tiirkleri dillerini ve benliklerini koruma ve farkindalik yoniinden ¢esitlilik arz
etmektedir. Suriye’ye yerlesmis olan Tiirkler bolgeye farkli zaman ve nedenlerle
yerlesmis olan Kipgak Tiirkleri ve Oguz Tiirkleridir. Tarihgilerin hemen hepsi Kii-
¢lik Asya’ya Selguklular ile birlikte gelen Tiirklerin Dokuz Oguz olduklarini dile
getirmektedir. Tiirkmenlik yerlesik hayatta yasayan Sasanilerin Islamiyet’i kabul
eden Oguzlara taktiklar1 bir ad olabilir (Gliveng, 1993: 103). 9. 10. Yiizyillarda
Tiirklerin Orta Asya’dan Avrupa’ya ve Orta Dogu’ya dogru gog ettiklerini gor-
mekteyiz. Oguzlar bu gogler sirasinda bulunduklari yerlerden daha giineye dogru
goc ederek Orta Dogu’ya gelmisler ve burada Miisliiman Devletlerle sinirdag ol-
muslardir. Oguzlar bu sekilde Islamiyet’e girmeye baslamislardir. Oguzlarin Isla-
miyet’e girmelerinden 6nce de zaten Abbasi Halifeligi doneminde memluk ya da
paral1 askerlerin batidaki parali askerler grubuna alinmis olduklarini bilmekteyiz.

Abbasi Halifeliginin kurulusundan itibaren 6zellikle orduda kullanilmak {izere
Kipgak Tiirkleri satin alinmig ve bir egitim verilerek Abbasi Devleti’ne hizmet
etmeleri saglanmistir. Abbasi Devleti’nde 6nemli bir yeri olan ve etkileri kuvvet-
lenen Tiirk birlikleri, dnceleri Iranli unsurlar1 dengelemek igin getirilmeye baslan-
mistir. Kisa zamanda sayilar1 30.000’e ulasan Tiirk birlikleri i¢in halife Mu’tasim
tarafindan Bagdat’in kuzeyinde yer alan Samarra sehri kurularak onlara genis
iktalar tahsis edilmistir. Bunlarin Arap ve Acemlerle evlenip karisarak bozulma-

* http://www.ohchr.org/EN/NewsEvents/Pages/ClonSyriaciviliansunrelentingspiralofviolence.aspx
adresinden Subat 2016'da alinmigtir.
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malar1 i¢in 6zellikle Tiirk kizlar1 getirtilip onlarla evlilikleri desteklenmistir. Bu
Tiirk birliklerinin komutasi da sadece Tiirk Beylerine birakilmistir (Kopraman,
1989: 56). Boyle bir donemin hemen sonrasinda 960 yilinda Oguzlardan Selguk
Bey ve maiyetinin {slam’a girisi tamamlanmis ve tedrici olarak yaklasik 200 bin
kisi Miisliiman olmustur. Maveratinnehr bolgesindeki Miisliimanlarca, Oguz ka-
vimlerinden Islam’ kabul etmis olan bu kesimlere onlar1 eski dinlerinde devam
eden etnik kardeslerinden ayirmak i¢in “Tiirkmen” ad1 verildi. Bu isimlendirme,
Bir siire Oguz ismi ile birlikte kullanilmis olsa da, XIII. Yiizy1l baglarina gelindi-
ginde artik tiim bolgelerde Oguz isminin yerini almistir (Dag, 2010).

Suriye’de ilk Tiirkmen yerlesmesinin daha ¢cok Halep ve Lazkiye sehirleri ile
bunlarin kuzeyindeki bolgede olmus oldugunu gérmekteyiz (Sevim, 1969: 563-
569). Ayrica Sam, Humus, Tartus, Rakka’da; giiney Suriye’de Suveyda, Kuneyt-
ra’da Daraa ve Nava bolgesi de dahil olmak iizere diger bolgelerde de ¢ok sayida bir
Tiirk niifusu vardir. 1063 yilinda Tiirkmenler’in Suriye’yi fethinden itibaren, 1918
yilinda Osmanli-Tiirk kuvvetlerinin Halep’in kuzeyine ¢ekiliglerine kadar; 900
yila yakin bir miiddet Suriye, Tiirk hakimiyetinde kalmistir. (Kafali, 1973: 32-33).

Kuneytra’da 11.ylizyilda Atsiz zamaninda gelip yerlestirilen ve bugiin Kuneyt-
ra Safad ve Taberiye Golii arasindaki bolgede yerlesik olan 40.000 civarinda Co-
lan(Golan) Tiirkmenleri de bulunmaktadir. Ayrica, 93 Harbi (1877-1878) esnasinda
Kafkasya’nin Dagistan ve Karagay bolgelerinden getirilen Tiirkler de bu bolgeye
yerlestirilmislerdir. Sayilar1 100.000 kadardir. Fakat 1967 Arap-Israil savagindan
Suriye ordusu Israil 6niinde dayanamay1p geri ¢ekilince burada yasayan Tiirkler
yurtlarini modern Israil ordularina karsi savunmaya calismuslardir. Neticede bir
kismi yurtlarini terk ederek Halep ve Sam’a gelerek yerlesmislerdir. Bu bolge Suri-
ye’'nin Hama-Humus ve Tartus sehirleri ve Liibnan sinir1 arasinda bulunan kismi-
dir. Suriye’nin orta-batisi sayilabilecek bir bolgedir. Tiirkmenler genellikle Humus
sehrinde yasamaktadir. Fakat Hama sehrinde de énemli bir Tiirk-men toplulugu
yasamaktadir. Bu bolgedeki Tiirklerin biiyiik bir ¢ogunlugu Tiirk¢eyi unutmus-
lardir. Tiirkmenler bu bdlgede orta sinir1 teskil ederler, sayilarinin 2012°de 80 bin
civari oldugu tahmin edilebilir. (Kiris¢ioglu, 2013: 17-18)

Arap Bahart ve etkileriyle beraber uluslararasi bir soruna doniisen Suriye hak-
kinda hem diinyada hem de Tiirkiye’de farkli agilardan arastirmalar yapilmaya
baglanmistir. Bu arastirmalarda etnik ve mezhepsel yapt 6ne ¢ikarken neredeyse
1000 yildan bugiine bolgede yasayan Tiirkler ile ilgili literatiirde yeterli ¢calisma
mevcut degildir. Amerikan Dis Isleri Bakanligr’nin %1 olarak belirledigi Tiirkmen
niifusu, Sam Biiyiikel¢iligimiz de ayni oranla 1983’te desteklemistir. Mustafa Ka-
fal1 (1973) tarafindan bu konuyla ilgili yapilan ilk ¢alismada Suriye’deki Tiirklerin
niifusu 500.000’den fazla ve Tiirk¢e konusanlarin sayist da 300.000 civarinda tes-
pit edilmisken 1995 yilinda Suriye’nin niifusu 14.171.000 iken Tiirk¢e konusan ve
tespit edilebilen Tiirk niifusu 1.000.000 civarindadir ve ¢aligmada Tiirk¢e konus-
mayan Tiirkmenler dikkate alinmamustir. (akt. Kiris¢ioglu, 2013: 6 )
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3.Bay1r- Bucak Bolgesi Tiirkmen Yerlesim Birimleri
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Resim 1: Bayir-Bucak Boélgesinin Cografi Konumu

Bayir-Bucak Tiirkmen Boélgesi Suriye’nin Lazkiye sehrinde yer almakta ve
Hatay ili Yayladag: ilgesi sinirina giiney-bati uzantili bir alanda bulunmaktadir.
Bayir-Bucak Tiirkmen Bolgesi; Bayir, Bucak ve Kesep olmak iizere ii¢ bolgeden
olugmaktadir. Bu bolgelerde yer alan koyler bolgedeki diger kdylerden daha biiytik
ve gelismis olan nahiye olarak adlandirilan yerlesim merkezlerine baglidirlar. Ba-
yir Bolgesi’ndeki nahiye Rabi’a, Bucak bolgesindeki nahiye Kestel Mua’f ve Kesep
Bolgesi’ndeki nahiye bolgeyle ayni isimdeki Kesep nahiyesidir. Bolgelerdeki tiim
resmi iglemler ad1 gegen nahiyelerden yapilmaktadir.

3.1.Bucak Bolgesi

Bucak Bolgesi Lazkiye sehrinin Akdeniz civarinda yer alan bolgesidir. Bolge-
nin Tiirkiye ile bir sinir1 bulunmamaktadir. Bolgede yer alan yerlesim yerleri Tiirk-
menlerden ve rejim taraftar1 Alevilerden olugmaktadir. Bolge 2011 6ncesinde ¢ok
sakin bir yer olup Suriyelilerin tatil i¢in geldikleri bir turizm sehri konumunda yer
almaktadir. Maddi durumu iyi olan Suriyelilerin birgogunun bélgede yazlik evleri
bulunmaktadir. Bolgede yer alan Tiirkmen ve Alevi kdyleri karigik bir sekilde yer
almaktadir. Tiirkmen kéyleri ayr1 bir yerde Alevi kdyleri ayr1 bir yerde degildir.
Oztiirkmen, Duman ve Orhan’in yaptig1 calismaya gore (2011: 17) bolgede yer alan
Tiirkmen koyleri sunlardir:
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Tiirkce Ad1 Arapc¢a Ad1 Tiirk¢e Ad1 Arapc¢a Ad1
Silayip Tirkmen Silayip Tiirkmen Kiymaz Kiymaz
JeS Sl IS la et Sl
Burg islam Burg islam Isa Beyli Isaviyye
el 7 el & 0 Sl e dysbae
Kastal Maaf Kastal Maaf Araph Beyt Arap
Tiirkmenli El Temime Kunbelli Beyit Kunbel
(S i Aapatll Shiss JdisS
Turung Ummiil Tuyur Filik Felek
[aOY] skl Al <Lla it
Zinzif Zinzif Ayuslu Ayusiye
D) ) i Gl e
Avanli Beit Avan Galabah Galaba
Slise Olse G oL L
Miliklt Beit Milik Ummetli Umme
i Al Ll il
Yukar:t Almali Tifahiye Fokaniye Asagi Almalt Tifahiye Tahtaniye
Sl s s il 8 Al Sl el Aliag dualss
Milla Mahmutlu El Mahmudiye Calkamali El Bereke
510 sana Sa 43 ganall JEAREIEN A<l
Bedruse Bedrusiye Saray Saray
A gyl b= $loba
Fakih Hasan Sih Hasan Cukaran El Zahiye
Sirit Ali Sekiriye Meydangik El Meydan
e ol LSS il Ol
Kesis El Gasseniyye Keren Giil El Berki
S Al Jds o X S
Ferizli Beit Feres Fakili Beit Vali
Sp ol G S S
Camurlt El Rihan Kesecik El Halidiye
Al sl [LIENRES Aallal)
Kaba Maz1 Ballut Kor Ali Kor Ali
Sk Ld L e oS e oS
Kara Bacak Sude
Gxef 03 g

Tablo 2: Bucak Bolgesi Tiirkmen Koyleri

Bolgede yer alan Alevi koylerinin sayis1 Tirkmen kéylerinden daha azdir. Bu
koylerin isimleri sunlardir: Basit, Beyt Beddur, Siirekli, Karatat, Beyt Kaddar, Ku-
lup, Imen, Kara Fellah, Beyt Kasir, Zeytincik, Belluran, Vadi Kandil, Sirisikiyye,

Capiliyye, Dagmat, Hariciyye, Mezra’a, Zigrin, Savanik.

Bucak Bolgesinde genel olarak siddetli catigmalarin yasanmadig: gériilmekte-
dir. Catismalar Bayir Bolgesine yakin kéylerde gergeklesmistir. O koylerde de ¢a-
tigmalar ¢ok siddetli boyutlara ulagsmamis ve Tiirkmenler ile askerler arasinda bir
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catigma gerceklesmemistir. Gergeklesen catismalar Tiirkmenler ile rejim yanlist
halk gruplari arasinda olmustur. Rejim askerleri ile Tiirkmenler arasinda bir ¢atis-
ma yagsanmamasinin sebebi daha 6nce bolgede bir askeri tissiin bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir. Catigmalar Kastal Muaf, Zinzif, Saray, Avanlive Milikli kéy-
lerinde ger¢eklesmistir. Yasanan ¢atigmalardan birkag giin sonra Bayir Bolgesine
yakin olan Tiirkmen kdylerinin hemen hemen tamami bosaltilmistir. Bu kéylerin
bosaltilmasinda catigmalarin disinda etkili olan bir sebep daha bulunmaktadir.
Suriye’de rejimin yaninda etkin olarak hareket eden Acilciler grubunun Tiirkmen-
lere yapmis oldugu baskilar da bolgedeki Tiirkmenlerin kdylerini bogaltmasinda
etken olmustur. 2012 yilinin Agustos ayinda Bucak Bolgesi Kastal Mu’af Nahiyesi
Belediye Bagkani Molla Ramazan ve yardimcilari ile bazi s6z sahibi Ttirkmenler
Acilciler grubunun lideri Mihrag Ural ve ekibi tarafindan ti¢ giin alikonulmustur.
Arkasindan bu grup Zinzif kéyiindeki tiim evlerde arama gerceklestirmis, Tiirk-
menlere kotit muamelede bulunmuslardir. Gergeklesen bu olayin ardindan Bayir
Bolgesine yakin olan Tiirkmen kdylerindeki kadinlar ve ¢ocuklar Bayir Bolgesine
gitmiglerdir. Tki hafta sonra bolgede catigmalar baslamis ¢atigmalar Tiirkmenler
tarafindan bir glinde kaybedilmis ve Bayir Bolgesine yakin olan kdyler tamamiyla
bosaltilmigtir.

Bayir Bolgesine uzak konumda olan Isabeyli, Biidiirsii, Keyyis, Sulayip, Tu-
rung, Burc Islam gibi kdylerde hig catigma yasanmamustir. Catismalarin bu koy-
lerde yasanmamasinin sebebi kéylerin diger Tiirkmen koyleriyle aralarinda Alevi
koyleriyle gevrili olmasindan kaynaklanmaktadir. Koylerde yasayan geng erkekler
rejim tarafindan askere alinmak istenmektedir. Bu sebeple bu kdylerde geng er-
kekler bulunmamaktadir. Kadinlar, yaslilar ve ¢ocuklar i¢in ¢ok bityiik problemler
goriilmemektedir. Koylerde ciftcilikle ugrasanlar kendi yiyeceklerini ekip bigerek
temin etmektedir. $ehir merkezinde yasayanlar ise genelde devlet memurudur-
lar ve devletten maaglarini almaktadirlar. Suriye Devletinin bu kdylerde yasayan
Tiirkmenlerin bolgeyi terk etmeleri i¢in girisimde bulunmamasinin sebebi bolge-
nin zaten Baas Rejiminin Suriye’deki en giiglii yeri olarak kabul edilmesindendir.
Bolgede Tiirkmenlerin etkin olduklar1 kéyler Bayir bolgesine yakin olan kdylerdir
ve bu koyler de zaten rejim yanlilarin girisimiyle bosaltilmigtir.

3.2.Kesep Bolgesi

Kesep, Bayir-Bucak Bolgesi ierisindeki en kiigiik bolgedir. Akdeniz’e ve Ttirki-
yeye sinir1 olan bir yerdir. Tamamuiyla bir turizm bélgesi olup Ermenilerin yasadi-
&1 yerlesim yerlerinden olugmaktadir. Bolgede Acisu (Nibeal Mir), Nebain, Samra,
Vadi Ezhar ve Kesep koyleri yer almaktadir. Kesep bir turizm boélgesi oldugu i¢in
diger sehirlerde yasayan Suriyelilerin yazlik evlerinin bulundugu bir yerdir. Kesep
Bayir-Bucak’ta ¢atigmalarin en az oldugu bélgedir. 2012 yilinda Acisu’da bulunan
bir karakol askeri iisse doniistiirillmiistiir. Bolgedeki ti¢ hakim zirveden birisi olan
Cebelin Nisr'da da bir askeri {is kurulmustur. 2014 yilinin Mart ayinda agirhig:
Tiirkmenlerden olusan muhalif gruplar Kesep Bolgesini ele ge¢irmislerdir. Ancak
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Haziran ayinda herhangi bir ¢atigma olmamasina ragmen baskilar yiiziinden bél-
geyi terk etmek zorunda kalmislardir.

3.3.Bayir Bolgesi

Bay1r Bolgesi tamami Tiirkmen kdylerinden olusan bir bolgedir. Bolge Tiirkiye

. o
sinirinda yer almakta olup gatigmalarin en yogun olarak yasandigi bolgedir. Oz- 5
tirkmen ve digerlerinin yaptig1 calismaya gore (2011: 16) bolgede yer alan Tirk- 5
men koyleri sunlardir: a
(a2}
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Tablo 1: Bayir Bolgesi Tiirkmen Koyleri

Bayir Bolgesi 2011 olaylar1 basladigi donemden 15 Ocak 2016’ya kadar tama-
men Tiirkmenlerin hakimiyetinde yer almaktaydi. Rejim giicleri havadan ve kara-
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dan stirekli olarak 2011 yilindan itibaren saldirilarini siirdiirmiis olsa da belirtilen
tarihe kadar herhangi bir ilerleme kaydedememislerdir.

4. Bolgede Miicadele Veren Gruplar

Memduh Culha Grubu: Bayir Bolgesinde olusan ilk silahli gruptur. 1 Agus-
tos 2011’de kurulmustur. Komutani girdigi ilk ¢atigmada sehit ditgmiistiir. Biitiin
Tiirkmenler 10-15 giin bu grup altinda yer almistir. Daha sonralari farkli gruplar
olusmaya baglamistir. Bu grup ilk kurulusundan itibaren Avanlrnin muhafazasin-
da bulunmustur. Gebelli diisiince Avanlr'da yer alan bu grup da ¢ekilmek zorunda
kalmistir. Tamamen Tirkmenlerden olusan bu grup demokratik bir goriiniim arz
etmektedir. Liderlerini se¢imle belirlemektedirler.

Nurettin Zengi Tugay1: Memduh Culha’dan sonra kurulan ilk gruptur. Kurulu-
sundan itibaren Karabacaklr'da ve Saray’da savasmislardir. Gebelli diistiikten son-
ra 15 Ocak 2016’da bulunduklar: yerden ¢ekilmek zorunda kalmislardir. Yogun
bir hava saldirisina maruz kalmislar ve ¢ok sayida sehit vermislerdir. Liderleri Abu
Ahmed Farid’dir. Kurulusundan itibaren tek liderle devam etmislerdir. Nureddin
Zengi grubu kurulduktan sonra bolgede ¢ok hizli bir gruplasma ortaya ¢ikmuistir.

Birinci Sultan Selim Tugay1: Liderleri Tarik Sohta’dir. Tek liderle devam etmis-
lerdir. Genelde Firinlik ve Seren’de savagmislardir. Cepheleri Firinlik olup mer-
kezleri Seren’dedir. Bir donem PYD ile Halep’te savagmislardir. Agustos 2013’te
Halep’in kuzeyinde yer alan Minnig Havaalaninda savasip havaalanini ele geciren
muhalif gruplarin arasinda yer almiglardir. Tarik Sohtanin dedesi Nevres Sohta
1939 yilinda Bayir’a girmeye caligan Alevilerle ve Ermenilerle biiyiik miicadeleler
yiiriitmiistiir. Bu sebeple Nevres Sohta Tiirkiye’de bilinen bir sahistir. Cocuklar1 da
Tiirkiye ile iliskilerini stirdiirmiislerdir.

Sultan Abdiilhamid Tugay: Liderleri Omer Abdullah’tir. Bu tugay Kizildag dii-
sene kadar Firinlik’in muhafazasinda yer almistir. Kizildag’da yogun miicadeleler
vermislerdir. Kizildag diistince bulunduklar: bolgeden geri gekilmislerdir.

Thva Billah Grubu: ilk kurucusu Heysem Topalca’dir. Heysem Topalca’dan son-
ra grubun basina gegen kisi Abu Ethem Tiirkmen’dir. Son olarak da Ramazan Utti
grubun bagina gegmistir. Daha sonraki liderlerin {izerinde Heysem Topalcanin
etkileri bilinmektedir. Ilk énceleri Murtlu’da kalmiglar daha sonra Miliklr'ya gec-
mislerdir. 45 Dag1 diismeden evvel o bolgede savasmuslar ve 45 dag1 diistiikten son-
ra Cardaklrya cekilmislerdir. Gebelli diisene kadar Cardaklr'da miicadele vermis-
lerdir. Tamami Tirkmenlerden olusmaktadir. Memduh Culha’dan sonra en fazla
sehit veren grup olarak bilinmektedir.

Suheda El Cebel El Tiirkmen Tugay1: Bu grup Adil Orli tarafindan kurulmustur.
Kizildag'in muhafazasinda yer almislardir. Merkezleri Murtlu’da yer almaktadir.
2013 yilinda I$ID’le Kizildag’da miicadele etmisler ve ISID’le girilen miicadeleden
sonra Kelez’e ¢ekilmislerdir. Kelez’de 1071 adinda bir egitim alani kurmuglardur.
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Arap gruplarina egitim vermislerdir. Uygur Tirkleri bolgeye ilk geldikleri zaman
egitimlerini bu gruptan almislardir. Daha sonralar1 ¢ok zayiflamiglardir. Sayilar:
ve giigleri ¢ok az olmasina ragmen Kelez'de miicadeleye devam etmektedirler.

Murabitun Grubu: Sitheda El Cebel El Tiirkmen Tugayrndan ayrilarak olusmus
bir gruptur. Cepheleri Karabacaklr'dir. Liderleri Sehit Ismail Culak’tir. Girdigi bir
catigmada sehit ditgmustiir. Tam bulunduklari yere Ruslar fiize atmustir. Askerlerin
cogu sehit diigmiis ve yaralanmugtir.

Zahir Bibers Tugay1: Memduh Culha’dan ayrilmis bir gruptur. Bu grup Mem-
duh Culha ile ayni cephede savagmistir. Silayip Tiirkmenlerinden olusmaktadir.

Tiirkmen Dag1 Timeni: 2012 yilinda kurulmustur. Yukarida saydigimiz tiim
gruplarin ortak karariyla kurulmus ve tiim gruplar ¢atist altinda toplamustir.
Liderleri Muhammed Awad’dir. Yardimcis1 Abu Fadil’dir. Bu Tiimen bir egitim
alani olusturmustur. Tiim Tirkmen gruplarinin aldig1 ortak karar neticesinde
her Tirkmen grubu askerlerini bu grupta egitmek zorunda birakilmistir. Gelen
desteklerin tamami bu tiimende toplanmuistir. Daha sonra bu gruptan ayrilmalar
gerceklesmistir. Ayrilmalar radikal Islami diisiincedeki askerler tarafindan gercek-
lesmistir. Bu ayrilmalar ile beraber dag iki ayr1 biiyiik gruba bolinmiistiir.

Cephe El islamiyye Grubu: Tiirkmen Dag1 Tiimeninden ayrilan gruptur. Lideri
Abu Suheyb’dir. Rejim yikildiktan sonra da cihada devam etmeyi diisiinen asker-
lerin olugturdugu bir gruptur. Su anda Tirkmen dagindaki en aktif gruplardan
biridir.

Ibn i Teymiyye Grubu: Bu grup biinyesinde ¢ok sayida yabanci barindirmakta-
dir. Bolgede Tiirkmen Dag1 Tiimenine dahil olmayan tek gruptur.

2. Sahil Tiimeni: Suriye Tlirkmen Meclisi tarafindan kurulmustur. Tiirkmen
Dag1 Tumeninin isim degistirmis seklidir. Tamamen Suriye Tiirkmen Meclisin-
den destek almistir. Ancak bolgedeki bazi gruplar Suriye Tiirkmen Meclisine kars
olduklari i¢in bu timene dahil olmamuiglardur. 1. Selim Tugay1, Sultan Abdiilhamid
Tugay1 ve Cebel Islam 2. Sahil Tiimenine dahil olmamustir. Aralarinda bir gatigma
olmamustir. Bélgedeki tiim gruplar destegini 2. Sahil Ttimeninden saglamaktadir.

10. Timen: Ttirkmen Dag1 Tiimeni iptal olduktan sonra bolgedeki tiim grupla-
r1 tek ¢at1 altinda toplamak amaciyla 2. Sahil Ttimeni ¢atisinda toplanmak isteme-
yenler tarafindan Abul Fadil liderliginde kurulmustur. Icerisinde Arap gruplar1 da
bulundurmaktadir. Ozgiir Suriye Ordusundan destek almigtir. Gamam cephesin-
de savasmislar ve cephe diistiikten sonra ortadan yok olmuslardir.

Libyalilar Grubu: Murtlu’da merkezleri vardir. Avanlr'da cephede savasmiglar
ve oranin muhafazasinda yer almislardir. Cok sayida canli bomba yetistirmisler ve
Esad’a karst bu canli bombalar1 kullanmislardir. Kiinyeli isimler kullanmiglardir
ve gercek isimlerini kullanmamaktadirlar. Tamami Libyalilardan olugsmaktadir.

Ensar El $am: %901 Araplardan olusmaktadir bityiik bir gruptur. Suriyenin
cesitli yerlerinde savagmis olup Tiirkmen daginda sadece destek amaciyla bulun-
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muglardir. Kesep’in ele ge¢irilmesinde énemli bir vazife yiiklenmislerdir.

Cecenler: Suriye’deki tiim Cegenler tek bir ¢at1 altinda toplanmislardir. Miislim
Ebu Velid Siseni liderleridir. Suriye’nin her yerine dagilmis durumdadirlar. Destek
amactyla zaman zaman Tiirkmen Boélgesine yardima gelmislerdir.

Sonug

Suriye’de bes yila yakin bir siiredir yasanan i¢ savastan en biiytik zarari yerel
halkin gordigii yadsinamaz bir gercektir. Bu i¢ savasin diger magdurlar: da Ttirki-
ye basta olmak iizere Suriye’nin sinir komsular: ve Avrupa devletleridir. Caligma-
nin hazirlandig giinlerde kiiresel sermayeyi elinde tutmaya ¢alisan biiyiik giiglerin
ateskes cagrisi yapmasi, olaylarin sona ermesi agisindan kayda deger bir gelisme
sayilabilir. Kalic1 bir barig ortaminin saglanabilmesi Suriye’de olusturulacak tam
demokratik bir yonetim sistemi ile miimkiin olacaktir. Iste bu noktada Suriye’nin
hemen her bolgesinde yasayan Tiirkmen gruplarin bu demokratik yap: igerisin-
deki rolii Ttrkiye agisindan ¢ok 6nemlidir. Ciinkii Tirkiye Cumhuriyeti Devleti,
bir cihan devletinin bakiyesi ve miras¢ist olmasi sifatiyla sinirlarinin 6tesinde bir
miiktesebata sahiptir. Meydana gelen gelismeler Tiirkiyenin ozellikle sinirindaki
tilkeler ile bir komsuluktan ziydde her anlamda bir kader ortakligi oldugunu bir
kere daha biitiin nesnelligiyle ortaya koymaktadir. Yani Tiirkiye’nin etrafini sinir-
lar1 disinda gepegevre kusatan Tiirkler iyiyse, Tirkiye de iyidir. Bahsi gegen Tiirk-
ler ister sinirlari iginde olsun isterse olmasin Tiirkiye’nin bir par¢asidir.

Yapilan bu ¢aligmada Suriye’deki Tiirkmen gruplarin hem rejim giigleri hem
de diger terdrist gruplarla olan miicadelesindeki teskilatli yapilar: ortaya koymasi
agisindan 6nemli olarak goriilmektedir. Ayrica ¢alismada adi gegen gruplarin mii-
cadelesi, Tiirkiye’nin giiney sinirinin giivenligi agisindan ayrica stratejik bir 6neme
sahiptir. Caligmanin diger bir 6nemi ise gerek diinya gerekse Tiirkiye giindeminde
sik¢a yer alan “Bayir-Bucak Tiirkmenleri” ifadesinin i¢ini dolduran Bati Tiirkme-
neli gercekligine bir farkindalik yaratmasidir. Bu sebeplerden dolay1 ¢aligmanin
hem Tiirkoloji hem uluslararasi iliskiler hem de giivenlik politikalari ¢aligan bilim
insanlarina faydali olacag: diistiniilmektedir.
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Oz

Bireyler kolektif olarak dernek orgiitlenmesi i¢inde ortakliklar dogrultusunda,
dayanigma igerisinde etkinlikler gerceklestirirler. Bir sivil toplum oOrgiitlenme-
si olarak dernekler sadece Tiirkiye'de degil tiim diinyada yaygin bir érgiitlenme
tirtdir. Toplumsal yasamin her alaninda kadin, ¢evre, saglik, haklar ve savunu-
culuk alanlarinda kurulan dernekler dogal olarak “egitimi” calisma alani olarak
gormektedirler.

Aragtirmada bagta dernekgiligin merkezi sayilan Amerika Birlesik Devletleri
olmak iizere Almanya, Fransa ve Ingiltere’den egitim amagli dernekler kurulug
amaglari, yapilar1 ve isleyisleri baglaminda incelenmistir. Yapilan arastirmada der-
neklerin amaglar1 tilkelere gére ayr1 ayr1 belirlenmistir. Genel olarak, egitim ala-
ninda dyelerinin savunuculugunu yapmak, mesleki egitim kurslar1 diizenlemek,
cesitli egitici yayinlar hazirlamak, yardim toplamak, egitim ile ilgili hiiktimete yeni
projeler sunmak, egitim arastirma ve uygulamalarini tesvik etmek gibi amagla-
rinin oldugu anlasilmaktadir. Yapisal olarak iilkemizdekilere kiyasla iiye sayilar:
milyonlar1 bulan dernekler mevcuttur. Bu tilkelerdeki derneklesme oranlarinin
yiiksek olmasi da dikkat ¢ekici diger bir unsurdur.

Anahtar Kelimeler: Sivil Toplum, Sivil Toplum Kuruluslari, Egitim Dernekleri

Kirkkale Universitesi Egitim Fakultesi, Egitim Bilimleri Bolim, Ogretim Uyesi, leraslan@yahoo.com
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Abstract

Individuals carry out activities in solidarity as a collective organization within
the partnership by associations. As a non-governmental organizations associations
are common type of organizations not only in Turkey but also all over the world.
Associations are founded at all aspects of life as women, environment, health, rights
and advocacy; naturally perceives the “education” in their working area.

In this study, educational associations considered primarly as the center of as-
sociationalism in the United States, Germany, France and England. They were re-
searched in the context of their structure, operation and organizational goals. In
this research, the aims of associations were identified by individual countries. In
general, their aims were considered like advocating for their members, organizing
vocational training courses, preparing a variety of educational publications, hav-
ing a whip-round, providing new projects to the government about education and
promoting carrying out these projects. Structurally, these are associations have got
millions of members compared to our country. The high rate of associationalism in
these countries is a remarkable factor.

Research was done using by “literature scanning technique”. Information about
the objectives and activities of associations were obtained by accessing their web

pages.
Keywords: Civil Society, Non-governmental Organizations, Educational Asso-
ciations

Giris

Sivil toplum kavrami yapisi geregi farkl 6zellikleri barindiran, kompleks igeri-
ge sahip bir kavramdir. Sivil toplum goniilldi, devletten ayri, kendiliginden olusan,
insanlar1 bir araya getiren, orgiitleyen sosyal bir ortamdir. Sivil toplum kuruluslar:
ise bu zeminde gelisen orgiitlenmelerdir. Sivil toplum ¢ok yonlii, {izerinde tar-
tisilan ve giincelligini koruyan bir kavramdir. Dolayisiyla, sivil toplum kavrami
tarihsel siire¢ icerisinde farkl: sekillerde ifade edilmistir. Sivil toplumun ne oldugu
ve tanimlanmasi konusunda genis bir uzlasi saglamak zordur. Yazarlar kendi bakis
acilarina gore farkl sekillerde sivil toplum tanimi yapabilmektedir. Bu tanimla-
malar ¢ogu zaman Hegel ve Gramscinin sivil toplum tanimlar: ve anlayislarinin
etkisindedir. Fakat 6zgiirliik¢ii bir toplumda sivil toplum Tocqueville’nin anlayisi-
na daha yakin olmak durumundadir. Boyle bir yaklagimin temelinde, goniillii ve
devlet yonlendirmesinden bagimsiz bir orgiitlenme ve faaliyet tarzi temel alinma-
lidir (Dogan, 2002).

Dernekler sivil toplum kuruluslar: icerisinde en ¢ok giindemde olan yaygin
bir érgiitlenme bigimidir. Bireyler tek baglarina yapamayacaklari isleri dernekler
kurarak ortak menfaatler dogrultusunda, dayanisma igerisinde gerceklestirirler.
Demokratik ve gelismis iilkelerde sivil toplum kuruluglarinin gelismesi daha kolay
ve hizhidir.
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Sivil toplum kavrami, devletten ve piyasadan bagimsiz olan tiim organizasyon,
birlik ve dernekleri kapsar (buna siyasi partiler de dahildir) bu kapsama sendikalar,
meslek birlikleri, ticaret odalari, etnik gruplar, dinsel organizasyonlar, iiniversite
gruplary, kiiltiir ve spor dernekleri de girer (Dogan, 2008). Toplumsal yasam ac1-
sindan ve birlikteligi saglama bakimindan derneklesme 6nemli bir sivil toplum
faaliyetidir. Kisiler arasi etkilesimi giiclendirmekle birlikte, bireylerin birbirlerine
karg1 glivenlerini de arttirmaktadir. Dernekler goniillii kisilerin belirli bir amag
etrafinda imkanlarini birlestirerek olusturduklar: tiizel kuruluslardir.

Dernek kurmanin en basit ve anlagilabilir faydasi, 6zellikle giiniimiiziin yalniz-
lasan bireyleri icin, bir ifade bi¢imi ve yararli olma duygusuyla birlikte kendilerini
iyi hissetmelerinin bir yolu olmasidir. Bireylerin derneklere iiye olup, dernek faa-
liyetlerine katilmalari, onlarin artan bir sekilde yardim, spor, sehir yasamyi, saglik,
egitim, miizik ve sanat etkinliklerine katilmalarinin bir yoludur (Gutmann, 1989).
Asagida Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Fransa ve Almanya’da ki egitim
derneklerinin amaglari, yapi ve isleyisleri degerlendirilmistir.

AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI

Sivil toplum kuruluslar: ve gonillii kurumlar Amerikan toplumunda uzun ve
renkli bir gegmise sahipdirler. Hizmet sunumu, politikada tutulan taraflar ve sos-
yal hareketler kapsamindaki liderlik tistlenen rolleri hem bilim adamlar1 hem de
genis bir bakis agisina sahip popiiler gézlemciler tarafindan gayet agik bir bicimde
belgelenmis bulunmaktadir. Ancak bu sivil toplum orgiitlerinin Amerikan toplu-
munda yer alan ve giin gectikce artan bir bicimde karmasik ve 6nemli rolleri bu
denli iyi belgelenmemistir. Cok daha kapsamli bir incelemeye gerek duyar (Hula,
2000).

Her yastan Amerikali, hayatin biitiin istasyonlari ve her tiirlii tasarrufta sonsu-
za kadar dernekler olusturmaktadir. Her durumda, her yeni girisimde, Fransa’da
devleti, Ingiltere’de toprak agalarini fakat Amerika’da dernekleri bulacaginizdan
emin olun (Lively, 1965). Geleneksel olarak, Amerikalilar hiikiimet i¢inde sekillen-
mis kolektif orgiitlere giivenmez iken kendi goniillii derneklerinin olugturulmasi
hakkinda 1srarci olurlar. Minimal giiglerin bu devlet kavrami aslinda tek kisi icin
oldukga biiytik olan diizenlemeleri 6zel kisiler icin organize etmeyi kolaylastirir
(Schlesinger, 1944).

Alexis de Tocqueville’ye gore diinyada hicbir memleket, cemiyetgiligi Amerika
kadar basari ile yiiriitmemis ve cesitli islere tatbik etmemistir. Amerikalilar dog-
duklarindan itibaren, hayatin miiskiilat ve kotiiliiklerine karst sadece kendileri-
ne dayanabileceklerini 6grenirler. Devlet otoritesine itimatsiz ve endiseli nazarlar
atfederler ve mecbur kalmadik¢a ona miiracaat etmezler. Okullarda, ¢ocuklarin
oyunlarinin kaidelerini kendilerinin tespit etmesi ve suglular, tayin ettikleri sug-
larla cezalandirmalari bunun baglangicidir. Ornegin, umumi bir yolda titkanma
olunca, yolcular derhal bir meclis halinde birlesir ve meseleyi miizakere ederler.
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Kendiliginden tesekkiil eden bu meclisten, alakalilardan hig birinin aklina herhan-
gi bir resmi otoriteye miiracaat gelmeden bir icra organi tesekkiil eder ve sikintiy:
bertaraf eder. Mesela bir bayram mi1 kutlanacak, daha parlak ve muntazam gegmesi
icin hemen bir dernek kurulur. Nihayet manevi tabiatli kétiiliiklerle miicadele igin
ve her tiirlii ifratlara karsi dernek halinde birlesilir. Birlegik devletlerde dini, ahlaki,
ticari, sinai gayelerle ve amme giivenligi miilahazalari ile dernekler kurulur, insan
iradesinin, fertlerin miisterek gliciiniin hiir faaliyetiyle ulasgilamayacak hicbir sey
yoktur (Tocqueville, 1962).

National Education Association (NEA) (Ulusal Egitim Dernegi)

1857 yilinda 6gretmenlerin haklarimi korumak ve Amerika’da egitimi yay-
ginlastirmak amaci ile egitimde tek bir ses olmak icin 6gretmenler tarafindan
kurulmugtur. Ulkenin en biiyiik profesyonel personel dernegi olan NEA kendi-
ni toplumsal egitimi gelistirmeye adamistir. NEAnin 3 milyon iiyesi ilkokuldan
tiniversiteye kadar egitimin her seviyesinde ¢aligmaktadir. NEAn1n her eyalette ve
Birlesik Devletler ¢apinda 14.000 den fazla toplulukta {iye organizasyonlari vardir.
Bu dernek ayni zamanda; okullarin ihtiyact olan kaynaklar icin lobi faaliyetleri,
yiiksek standartlarda egitim i¢in kampanyalar ve akademik 6zgiirliigii ve okul is-
gilerinin haklarini korumak i¢in yasal faaliyetler diizenlemektedir.

Misyonu; Egitimcilerin savunuculugunu yapmalk, tiyelerini birlestirmek ve her
6grencinin farkl diinyalarda basarili olmasinmi saglamaktir. Her 6grencinin kendi
potansiyelini gelistirecegi kaliteli bir devlet egitimi almalarinin en dogal insani ve
sivil hakki olduguna ve bireylerin ortak hedef i¢cin ¢alistiklarinda daha giiclii ol-
duklarina inanmaktadirlar. Firsat Esitligi — Saygin Toplum — Demokrasi — Profes-
yonellik — Ortaklik - Kolektif Hareket ¢cekirdek degerleri arasindadir.

1960’11 yillar Amerika’da i¢ savaslarin oldugu ve okuma - yazma 6grenmenin
cogu cocuk igin litks say1ldig1 yillardi. Ozellikle siyah irk ayrimi egitimde de ken-
disini belli etmekteydi. NEA biitiin egitimcilerin ve ¢ocuklarin haklarinin savu-
nucusu haline gelerek, i¢ savasin oldugu yillarda siyah bir kadini bagkan se¢mistir.
Bununla herkes icin esit sartlarda egitim olmasi gerektigini ve renklerin 6nemli
olmadigini gostermek istemistir.

3.2 milyon iiyesi bulunan dernek dgrencilere malzeme ve kaynak saglamakta-
dir. Emekli olmus egitimcilerin ihtiyaglarini karsilamakta yardimer olurlar. Ayri-
ca; NEA dernegi egitimin gelismesi ve egitimdeki bosluklarin doldurulmasi i¢in
mangsetler, haberler hazirlayarak kanunlarin degismesine etkide bulunabilirler.
Yeni kanunlar hazirlanirken kongreye egitimcilerin seslerini duyururlar. Kendile-
rine ait ¢ok farkl: alanlarda aylik ve yillik yayinlar hazirlamaktadirlar. Bunlardan
bazilar1 su sekildedir; Nea today magazine adl1 dergiyi yilda 6 kez ¢ikarip 2.7 mil-
yon civarinda satis yapmaktadirlar. This active life dergisi emekli egitimciler i¢in,
Tomorrow’s teacher adli NEAya iiye 6grenciler i¢in, Higher education advocate
yeni trendler, yasama, kaynak materyal ile lokal ve ulusal haberlerle ilgili bilgiler
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sunmak i¢in yaymnlanmaktadir. Cok farkli konularda konferanslar diizenleyerek
insanlara bilgilendirme amagcl fayda saglamaktadirlar: Bolgesel liderlik konferans-
lari, Azinlik liderligi egitim seminerleri, Kadin liderligi egitim programi, Profes-
yonelleri destekleme egitimi konferansi, Yiiksek egitim konferanslari, Dernegin
emekli tiyelerine konferanslar, Alkol ile miicadele.

Dernegin isleyisi NEA'ya bagli eyalet ve yerel derneklerin sectigi 500’den fazla
delege kurulu tarafindan belirlenmektedir (www.nea.org,2016).

Oklahoma Education Association (Oklahoma Egitim Dernegi)

1889 yilinda kurulan bu dernek iiyeleri arasinda 6gretmenler, yoneticiler, da-
nigsmanlar, hemsireler, kiitiiphaneciler, kafeterya iscileri, otobiis soforleri, sekreter-
ler, emekliler ve Oklahoma tiniversitesinden majorler bulunmaktadir. Oklahoma
Egitim Dernegi uzun zamandir Oklahoma egitiminin sesi olarak goriilmektedir.
OEAnin toplumsal egitim i¢in verdikleri ve kazandiklar: zengin bir miicadele mi-
rast vardir. Bu kurumun isi yerel ve eyalet idare temsilcilikleri ve parlamento iledir.
Ve OEA mahkemeler araciligiyla milli egitim mesleginin degismesine de yardimeci
oldu. Muskogee’s Kate Frank’in 1943’te bir takim okul kurul iiyelerini koltugundan
etmeye calistig1 icin isten kovulmast O’'nun OEA savunma kampanyasini baglatan
meshur miicadelesini dogurdu. Bugiin OEAnin Kate Frank/Du Shane biitgesi iilke
capinda tiye haklar1 davalariyla miicadele etmek igin para tedarik etmektedir. Ve
su anda 40000 yakin tyesi ile ¢calismalarim stirdiirmektedir. Temel degerleri su
sekildedir ve ayni zamanda bu prensipler ¢aligmalarina kilavuzluk etmekte ve mis-
yonunu tanimlamaktadir:

Firsat Esitligi- Toplumsal egitimin firsatlara bir kap1 olduguna ve biitiin 6g-
rencilerin potansiyellerini bagimsizliklarini ve karakterlerini gelistiren kaliteli bir
toplumsal egitim almak i¢in insani ve sivil haklara sahip olduklarina inanmakta-
dirlar

Adil Bir Toplum- Toplumsal egitimin ¢esitlilige sahip toplumda her bireyin
esitlik onur ve degerlerine saygiy1 inga etmek i¢in hayati 6nemde olduguna inan-
maktadirlar

Demokrasi- Toplumsal egitimin cumhuriyetin bir kdse tas1 olduguna inanirlar.
Toplumsal egitim bireylerin temsilci demokrasiye bagli, onunla ilgili, bilgili olma
yeteneklerine sahip olmalarini saglar

Profesyonellik- Ogrenci basarisinda egitim profesyonellerinin adalet ve uz-
manliginin kritik 6neme sahip oldugu diisiincesindedirler.

Misyonu; Egitimcilerin, profesyonellerin savunuculugunu yapmak, her 6gren-
cinin cesitli ve birbirine bagli olan parasiz devlet okullarinda basarili olabilmesi
i¢cin Oklahoma halki ve iiyeleri arasinda birlikteligi saglamaktir.
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Dernek olarak Oklahoma egitim koalisyonunun da iiyesidirler. Esas amaglar1
her 6grencinin en iyi devlet okullarinda egitim almasidir. Egitimin demokratik
toplumun kose tast oldugu diisiincesinden hareketle kaliteli bir egitim icin igve-
renlerin, ailelerin, toplum liderlerinin ve se¢kin insanlarin birlikte hareket etme-
leri gerektigini belirtirler. Politik konulara kayitsiz kalmamaktalar ve bu hususta
sadece ogrencilerle sinirli kalmayip, 6gretmenlerin ve egitimi destekleyenlerin de
onemli bir savunucusu konumundadirlar. Ogretmenlerin ne kadar para alacakla-
rina, ne kadar derse gireceklerine, kag giin okulda bulunmas: gerektigine, ne kadar
mesleki gelisime ihtiyaci olduklarina ve hangi belgeleri alacaklarina Oklahoma ya-
sama meclisinin karar vermesinden dolay1 egitim i¢in alinan her kararin politik
bir karar oldugunu diisiinmektedirler. Egitim i¢in alinan her kararin bir politikaci
tarafindan alindigindan dolay1 bazi politikacilar: desteklemektedirler. Ayrica mes-
leki egitim kurslar1 diizenleyerek kisilerin kendilerini gelistirmelerine yardimeci
olmaktadirlar (www.okea.org, 2016)

Parents Teachers Association ( Anne-Baba Ogretmenler Dernegi )

1897 Washington D.C’de kurulan dernek 100 seneden fazladir ¢ocuklarin sag-
1181 ve egitimi konusunda ailelere destek, bilgi ve kaynak saglamaktadir.

Misyonu; Biitiin ¢ocuklarin giiglii bir sekilde seslerinin duyurulmasi, aileler
icin anlamli, faydali kaynaklarin saglanmasi, egitim ve her cocugun iyi yetistiril-
mesi i¢cin savunuculuk yapmak, cocuklarin ve genglerin evde, okulda ve ibadet yer-
lerinde huzurlu ve refah iginde olmalarini saglamak, aile ile 6gretmenler arasinda
yakin iligkiler kurulmasinin saglamak, ¢ocuk haklarini savmak. Bu dernek tek ba-
sina hareket etmez. Bir¢ok ulusal saglik, giivenlik ve ¢ocuk savunuculari dernekleri
ile birlikte projeler tiretirler. Su temel degerler dernekleri i¢in 6nemlidir:

Isbirligi: Tiim gocuklari ve ailelerini desteklemek ve onlara hizmet etmek iizere
becerilerini genisletmek ve gelistirmek i¢in genis bir yelpazeden bireyler ve organi-
zasyonlarla isbirligi icinde ¢aligmak

Sorumluluk: Dernegin kurulus prensiplerine bagl kalirken, giiclii aile ve top-
lum baglariyla kendilerini ¢ocuklarin egitimsel basarisi, sagligi ve mutluluguna
adamak

Farklilik: Herkesin potansiyelini, farkliliklar: gozetmeksizin, kabul etmek; yas,
kiiltiir, ekonomik statii, egitim durumu, etnik koken, cinsiyet, cografi bolge, huku-
ki statii, medeni durum, zihinsel yeterlik, ulusal koken, kurumsal pozisyon, ailevi
durum, fiziksel yeterlik, siyasi goriis, irk, din, cinsel yonelim, ve mesleki deneyim
gibi farkliliklar ve bunlarla sinirli olmayanlar da dahil.

Saygi: Dernegin hedeflerini gerceklestirmek i¢in isbirligi icinde ¢alisirken tiye-
lerin, is verenlerin, goniilliilerin ve ortaklarin bireysel katkilarina deger vermek.
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Hesap Verebilirlik: Dernegin stratejik girisimlerinin gerceklesmesi yolunda
tiim tyelerin, is verenlerin, gonilliilerin ve ortaklarinin ¢abalarinin siraya konma-
s1i¢in ortak sorumluluga sahip olmasi

PTA 50 eyalette 26 bin lokal birimi ile hizmet vermektedir. Yonetim kurulu tara-
findan yonetilmektedir (www.pta.org, 2016).

Education Minnesota Association ( Minnesota Egitim Dernegi )

[lk olarak 1861 yilinda kurulan 6gretmenler derneginin iilke capinda 440 adet ye-
rel birlikleri bulunmaktadir. Egitimcileri ve 6grencileri etkileyen konularda gerekli
yerlere ulagarak seslerini duyurmaktadirlar. Ogrenciler ve egitimciler i¢in akademik
standartlarin gelistirilmesini, okul 6deneklerinin esit, yeterli ve diizenli olarak tedarik
edilmesini ve meslekle ilgili maaglarin yeterliligini ve giivenirligini saglamaktadirlar.
Etkili olunmasi ve pazarlik gerektiren durumlarda danismanlik yapmaktadur. Is ile
ilgili durumlarda tavsiyelerde bulunarak tyelerine referanslar vermektedir. Ayrica,
tyeleri, Education Minnesota kurulusuna basvurarak mesleki becerilerini gelistirmek
i¢in finans saglayabilmektedirler.

Isleyis olarak, her y1l mart ayinda 550’den fazla iiye yeni politikalarini belirlemek
i¢in temsilciler kongresinde bir araya gelirler. Bu organizasyonun liderligini ii¢ 6gret-
men yapmaktadir. Bolgesel olarak tiyelerini organize edip yeni 6gretmenlere yardimei
olarak, mesleki gelisim, is anlasmalar1 ve daha fazlasini saglarlar. Hem Amerikan Og-
retmenler Federasyonundan hem de Milli Egitim Derneginden iiye kabul ettigi icin
Ogretmenlerin ve 6grencilerin en giiglii savunucusu olmuslardir (www.educationmin-
noseta.org.2016).

American Association Of School Administrators (Okul Yoneticileri Dernegi)

AASA 13000°den fazla egitim liderinin 1865 yilinda kurmus oldugu profesyonel bir
organizasyondur. Uyeleri bagkanlardan, okul yoneticilerinden, amirlerden ve profe-
sorlerden olugmaktadir. Uyeleri igin egitim politikasi ile karmasik konularda savunu-
culuk goérevi yapmaktadir. Total Child Advocacy (Biitiin Cocuklarin Savunuculugu)
kampanyast ile tiim ¢ocuklarin hayat boyu basarili olabilmeleri icin gerekli sartlar
olusturmaktadir. Yaptiklar1 kampanya ¢ocuklarin basarisini etkileyen 3 temel faktor
tizerine diizenlenmistir:

- Ogrencilerin tizerindeki yoksullugun yikici etkisi,
- Evrensel ¢ocukluk ¢ag1 egitiminin eksikligi,
- Devlet ile koordineli ¢alisacak organizasyonlarin ihtiyact ile ilgilidir.

AASAnin temel felsefesi kaliteli bir egitim, herkesin vatandaslik hakk: diistince-
siyle ve bunun gerceklesmesi icin ¢esitli faaliyetlerde bulunmaktadir. Ayrica hitkiimete
egitim ile ilgili tavsiyelerde bulunmakta ve projeler iiretmektedir. Daha ¢ok fikir tire-
ten, tavsiyelerde bulunan bir dernektir (www.asa.org, 2016).
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American Educational Research Association (Egitim Arastirmalari Dernegi)

1916 yilinda kurulan Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi (AERA) egitim ve
degerlendirme ile ilgili bilimsel yontemleri tesvik ederek aragtirma sonuglarinin yay-
ginlastirilmas ve pratik uygulamalarinin tegvik siirecinin gelistirilmesinde rol alir.

Misyonu; AERA egitimin gelismesi icin ¢aba sarf eden, egitim ile ilgili bilimsel
calismalari ve arastirmalar tesvik eden, kamunun yararina sunan ulusal bir arastirma
toplulugudur.

AERA egitim arastirmalarinin gelisimini ve pratikte uygulamasini temel hedef ha-
line getiren en 6nde gelen uluslararasi meslek orgiitiidiir. 25000°den fazla iiyesini egi-
timciler, idareciler, arastirma midiirleri, danigsmanlar, lisansiistii 6grenciler ve davra-
nis bilimciler olusturmaktadir. Bu tiyeler tiniversitelerden bagka arastirma enstitiileri
ve devlet kurumlari, okul sistemleri, sinav sirketleri ve kamu yararina ¢alisan orgiitler
gibi cok cesitli akademik kurumlarda ¢alismaktadirlar. Bu tiyeler, yaptiklar: ¢aligma-
larryla, bilgi, egitim gelistirme ve 6l¢me yontemleri iiretirler ve yayarlar. Arastirma so-
nuglarinin pratik uygulamalarini ve dontisimiini tesvik ederler.

AERA uluslararasi faaliyet gostermektedir. 85'ten fazla tilkeyi temsil eden tiyeleri-
nin yaklagik %5’i Birlesik Devletler disinda ikamet etmektedir. AERAnin iiyelerinin
%28 den fazlasi 6grencidir - yaklagik olarak 6,500 lisansiistii ve 600 lisans 6grencisi.
AERAn1n iiyelerinin %74’ten fazlasi egitimin kendilerinin temel ¢alisma alan1 oldugu-
nu belirtmektedir. AERA iiyeleri tarafindan temsil edilen diger ¢alisma alanlar: ara-
sinda psikoloji, istatistik, sosyoloji, tarih, iktisat, felsefe, antropoloji ve siyaset bilimi
vardir (www.aer.org, 2016).

American Association For Curriculum Development (Miifredat Gelistirme
Dernegi)

ASCD egitimcilerin 6grettigi, 6grendigi ve halen kullandig1 programlar: gelistiren
ve servis eden bir organizasyondur. 1943 yilinda kurulan ASCD her bireyin basarist
i¢in en iyi yontemlerin ve uygulamalarin gelismesini amaglamis bir egitim liderligi
orglitiidiir. 148 tilkede bulunan 160000 civarindaki iiye sayisi tiim seviyelerde ve konu
alanlarinda profesyonel denetgiler, egitimciler, egitim profesorleri, okul yonetim kuru-
lu iiyeleri ve okul miidiirlerinden olusmaktadir.

Kar amaci giitmeyen ve partiler iistii olan dernek profesyonel gelisimde, kapasite
arttirmada uzman ve yenilikg¢i ¢oziimler sunar.

ASCD giincel ve yeni bilgiler sunan, 6diil almis kitaplari, dergileri, trendleri ve tek-
nikleri yayimlar (www.acd.org, 2016).

National Rural Education Association (Kirsal Egitim Dernegi )

NREA Birlesik Devletler’de kendi alaninda kurulmus en eski ulusal érgiittiir. On-
celeri REA kirsal egitim boliimii olarak bilinen dernegin kokeni 1907 yilina dayanir.
Yillarca kirsal alandaki okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, yonetim kurulu tyeleri-
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nin, bélgesel hizmet ajansi personellerinin, arastirmacilarin, is ve sanayici temsilcile-
rinin katkilariyla kirsal alandaki okul sistemlerini ilerletmek i¢in ¢alisarak gelismistir.
NREA vergiden muaf, kar amaci giitmeyen iyelik sistemine sahip kurulus olarak faa-
liyet gosteren bir dernektir. Ulusal temsilcilerden olusan segilmis bir yonetim kurulu
tarafindan y6nlendirilir.

Kirsal bolgedeki okullarda egitimin daha iyi olmast i¢in ¢esitli programlarla destek
saglamaktadir. NREA Birlesik Devletler’ deki tiim kirsal alan topluluklarinin ve bu-
ralardaki okullarin sesidir. Gittik¢e karmasiklasan bir sistemde, giiniimiiziin 6gren-
cilerini egitmek i¢in ihtiya¢ duydugu kaynaklar: bulmak ve kullanmak i¢in siz kirsal
kesim egitimcilerinin hizmetindedir. Kirsal kesim topluluklar1 kendilerini etkileyen
mevcut yasal diizenlemeyi bilmeleri gerekebilir, ya da 6nemli bir ¢calisma yapmis ve
yayinlanmasi gerekebilir, ya da muhatap olduklar: kesimdeki 6zel egitim ihtiyaglar1
konusunda yardima ihtiyaglar: olabilir, dernegin ulusal organizasyonu bu konularda
yardimci olmaktadir (www.nrea.net,2016).

ALMANYA

Alman anayasasinda dernek kurma hakki yasal giivenceye kavusturulmustur.
Dernekler, Medeni Kanun ve Dernekler Kanunu’na gore faaliyetlerini stirdiiriirler.
Almanya’da gogu okullarin kendi kurmus oldugu dernekleri mevcuttur. Bu der-
nekler okul velileri tarafindan parasal olarak desteklenmektedir. Maddi yardim
icin veliler goniillii olarak aktiviteler diizenleyebilme hakkina sahiptir. Ornegin
Noel zamani pasta ve kahve satip gelirini okulun dernegine bagislamaktadirlar.
Dernek bu elde edilen yardimlar ile fakir 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak-
tadir. Dernegin destekgileri arasinda taninmus kisiler, sanatcilar ve futbolcularda
bulunabilmektedir. Ogrenciyi meslek hayatina aligtirmak ve iyi bir meslek edine-
bilmesi i¢in kurulmus ¢ok sayida dernekler de mevcuttur.

Die Frei Bildungsstiftung ( Serbest Egitim Dernegi )
Serbest Egitim Dernegi, serbest kiiltiir ve egitimi tesvik ve gelistirmek i¢in ku-
rulan bagimsiz bir sivil toplum girisimidir.

Misyonu; Sivil toplumun kendini gelistirme kosullarini olugturmak ve hala
devlet yonetimin (egitim, kiiltiir ve sosyal hizmetler de dahil olmak tizere) de bu-
lunan alanlarda sorumluluk alabilmektir. Ciinkii egitim, kiiltiir ve sosyal yasam-
daki sorunlar tiim insanlar1 dogrudan etkileyen biitiin sorunlarla ortiigmektedir.
Bu gorev tizerinden Serbest Egitim Derneginin amaglarini su sekilde belirtebiliriz:

- Kamu “Egitim Forumlar1™nin uygulanmasini takip etmek,
- Serbest egitim girisimleri ile sivil toplum arasinda ag olusturmak,

- Ogzgiir toplumun temeli olan dernek uygulamalarinin kurulusunu tesvik
etmek,
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- Ticariisletmelerin projelerine destek ve katilimi saglamak ve sivil toplum
ile igbirligini arttirmak,

- Egitim, kiiltiir ve sosyal yasam konularinda temel bilimsel aragtirmalar
yapmak,

- Bir anlamda “tarafsiz organ” olarak ¢esitli ve farkli girisimciler arasinda
baglant: kurmak ve igbirligi potansiyelini arttirmaktir (http://www.freiebildungss-
tiftunng.de, 2016).

Deutsche Bildungsstiftung ( Alman Egitim Dernegi )

Dernegin amacy; egitim i¢in her yastan istekli kisilere ulagmak, bilim, sanayi ve
dil i¢in 6zellikle cocuklar1 kazanmak, yaraticilik, fikir ve 6zgiir alanlar tesvik et-
mek, diger 6grenme yontemleri ve teknolojileri denemek, kiiltiirlerarasi hoggoriiyii
gelistirmek, yetenekleri ve kabiliyetleri ddiillendirmek, egitim hayatinda arzula-
nan bir hedefe ulagmaktir. Dernegin ugraslari egitimin her diizeyinde anaokulun-
dan iiniversiteye kadar yasam boyu 6grenme igindir.

Alman Egitim Dernegi olarak her yastan insanin egitime ve destek projelerine
katilimi, yaraticilik, fikir ve 6zgirlik adina yapilan her seyi desteklemeleri icin
ugras vermektedirler. Proje destegi ile kurum ve sponsorlar: arasinda dogrudan
baglantilar saglamaktadir. Uluslararasi alanda yapilan aragtirma ve ¢aligmalar Al-
man egitim sisteminin ciddi sekilde eksik oldugunu kanitlamaktadir. Cogu bakan,
egitim ve diger egitim politikacilar1 basarinin egitim standartlar ve ulusal mer-
kezilesme oldugunu diisiinmektedir. Dernek olarak ise bu durumun; toplumdaki
giderek artan yaraticilik ve kisilige bagh oldugunu savunmaktadirlar. Bu nedenle,
merkezden yonetim ve yonetmeligin bile bir yanilgi olabilecegine inanirlar. Fakat
dernek, egitimin hizl ve biirokrasi olmadan devam etmesi gerektigini savunmak-
tadir (www.bildungsstiftung.org, 2016).

SWM Bildungsstiftung ( Miinih Egitim Dernegi )

20 milyon Euro sermayesi ile Almanya’da en biiyilik olan SWM Egitim Dernegi
firsat esitliklerini iyilestirmek, yetenekleri gelistirmek ve entegrasyonu kolaylastir-
may1 amaglamaktadir.

SWM Egitim Dernegi basarili olmak icin firsatlar sunar. Dernege gore egitim,
stirdiiriilebilir kentsel toplum icin bir anahtardir. Bu yiizden SWM Miinih’te ye-
tenekleri her diizeyde gelistirmek ve dezavantaji telafi etmek icin katki saglamay:
hedeflemektedir.. SWM Egitim Dernegi 6zellikle bagarilarini artirmak i¢in geng-
leri hedef segmektedir. Genglerin becerilerini gelistirmeleri ve arttirmalar: igin ek
destek saglamaktadirlar. Miinih’teki teknik altyapiy1 olusturmak ve kaliteyi daha
da artirmay1 amaglamislardir. Her diizeyde performansi, calismalari tesvik etmek-
tedirler. Bunlar arasinda:
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Birincil egitim olarak - aile icindeki zor durumlarin iyilestirilmesi, 6grencile-
rin ve gevrelerinin, okul bitirme ve basar: deneyimlerinin desteklenmesi, genglerin
mesleki egitim ve beceri kalitelerinin arttirilmasinin tesvik edilmesi, yiiksekokul
ve Universitelerdeki egitime nitelikli miihendisler tarafindan destek saglanmasi,
arastirma, bilim, altyap: hizmetlerindeki egitim kurumlarina mali katk: olarak sa-
yilabilir (http://www.swm.de/de/unternehmen/swm, 2016).

Schleswig-Holstein Egitim Dernegi

Baslica amaglari: egitim hususunda kamu bilincini artirmak ve bunun i¢in ba-
gislar bulmak, egitim 6gretim icin yenilikei, motive edici ve 6zgiirliik¢ii alanlar
olusturmak, karsilikli algilama, analiz, tartigma i¢in projeler olugturmak, bilimsel
arastirmalar ve okullar arasindaki igbirligini giiglendirmek, okullar ve ekonomi-
nin karsilikl etkilesimini tesvik etmek, yenilikgi ve 6rnek projeler i¢in uzun vadeli
giivenli mali destek (6zel-kamu ortaklik) saglamak, kalic1 bir sponsor kazanmak
icin ilgilenen sirketlerin katilimini ¢esitli sekillerde saglamak, finanse edilen pro-
jelerin goriiniir etkilerini desteklemek, egitim kurumlar: ve kamu arasinda bir ag
kurup verimli aligverisi tesvik icin yetkili ortagi olmaktir (www.bildungsstiftung.
de,2016).

Association Of German Educational Organizations

AGEO Almanya genelinde genglik egitim merkezleri, halk egitim merkezleri,
akademiler, Avrupa merkezleri ile yaklasik olarak 170 siirekli egitim merkezle-
rinden olusan bir dernektir. Biitiin bu bagimsiz egitim 6rgiitleri genis bir egitim
yelpazesi sunmaktadir. AGEO kayitli bir dernek olarak 1959 yilinda kurulmustur.

Cogulcu ve igerik bagimsiz bir dernek olarak tiyelerine sivil egitim konusu ile
uluslar arast degisim icin somut bilgi ve yardimlar sunmaktadir. Alman fedaral
aile, yaslilar, kadinlar ve genglik bakanlig tarafindan desteklenmektedir. Amacy;

Demokrasinin énemli bir unsuru olan yurttaglik egitiminin korunmasini ve
gelistirilmesini amaglamaktadir. Demokrasi sadece hiikiimetin gorevi degildir,
vatandaglarinda giinlitk yasamlarinda yer almali ve tecriibe edilmelidir. Yurttas-
lik egitimi, demokrasi i¢in bir egitim alanidir. Dernegin iiye orgiitleri vatandaslari
motive etmekte ve siyasi ¢evre kosullari ile kendi yagsamlar1 arasindaki iligkiyi ta-
nitmaya ¢alismaktadir. Ayrica toplumun ve politik stirecin yapilanmasinda aktif
rol almasina ¢aligmaktadir.

Yurttaslik egitiminde uzmanlasmis 6rgiit olarak, sivil egitim alaninda bilgi ve
deneyim akisini ve ortak cikarlar: tesvik etmektedir. Yurttaslik egitimi ile ilgili
ve uzmanlik gerektiren tartismalara aktif olarak katkida bulunur. Demokrasi ve
insan haklar1 i¢in Avrupa Egitim aginin kurulmasini istemektedirler. Is hayatinin
biitiin sathalarinda kadin ve erkek esitligini savunmaktadirlar. Uyelerine gengligin
temel ve su anki problemlerinin analizi i¢in forumlar olustururlar. Egitim bilgile-
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rinin ve araglarinin, kilit noktalarin tartisildigy, isleyisin formiile edildigi ¢aligma
gruplarina ve komisyonlara katilirlar. Federal diizeyde bircok dernek ile isbirligi
halindedirler ve ulusal ve uluslararasi diizeylerde yetigkin egitimi ile ilgili olarak
cok sayida siyasi organ tarafindan temsil edilmektedir (www.adb.de,2016)

German Adult Eduacation Asoociation

EPALE Almanya yetiskin egitim toplulugunun ve 16 bolgesel kurulusun fede-
ral semsiye dernegidir. EPALE Avrupa ¢apinda yetiskin egitimindeki 6gretmenler,
egitimciler, arastirmacilar, akademisyenler, karar vericiler ve bu alanda profesyo-
nel rolii olan diger kisilerin {iye olabilecegi ¢ok dilli bir topluluktur.

Derneklerinin gérevlerini yapabilmeleri ve tyelerini destekleyebilmeleri i¢in
bolgesel dernek tiyelerinden finanse edilen idari ofisleri vardir. Ayrica; Avrupa ko-
misyonu tarafindan da finanse edilmektedir. EPALE’nin ¢aligmalar1 ve kuruluslar
(D1s isleri ofisi ve bakanligi, BMBF, BMFJ) federal devlet, AB ve diger kamu kay-
naklarindan siibvanse edilmektedir.

Dernek yetiskin egitimini, uzaktan egitimi ve genel egitimi kolejlerde tesvik
eder ve bolgesel derneklerin ¢ikarlarini (ulusal) federal diizeyde temsil eder, 6ze-
likle de; tiyeleri arasinda deneyim paylagimini ve isbirligini tesvik ederek, ilke ve
kurallar gelistirerek, hiikiimet diizeyinde dernegin islerini kismen ve egitimi genel
olarak temsil ederek, Almanya’da yetiskin egitim kalitesini arttirarak, bu alandaki
uluslararast isbirligini tegvik eder.

Topluluk tiyeleri Avrupa’da yetigskin egitimiyle ilgilenen meslektaslariyla bu
sitedeki forumlar ve yorum yazilan bloglar vasitasiyla iletisime gegebilir. Ayrica,
Avrupa’daki akranlar ile bu sitedeki konuya goére yapilandirilmis icerik saglayan
tematik alanlar: kullanarak baglant: kurulabilmektedir. Bunlara ek olarak;, ortak
arama havuzunu kullanarak projeler bulma ve profesyonel baglantilar kurma gibi
firsatlar sunmaktadir.

INGILTERE

Ingiltere’de dernekler meslek gruplari, giivence altindaki sirketler, sanayi ve
dayanisma dernekleri, Kraliyet Kararnamesi ile kurulmug dernekler, Parlamento
yasastyla kurulmus dernekler ve yasaya uygun kurulmamis dernekler olarak alt1
gruba ayrilmaktadir. Yasaya uygun kurulmayan derneklerin tiizel kisiligi yoktur.

British Educational Research Association (Ingiliz Egitim Arastirmalar
Dernegi)

1974 yilinda kurulan bu dernek bagimsiz akademik disipline sahip diger ulusal
kuruluslardan ayri ve tescilli bir yardim dernegidir. Egitim arastirmalarinin des-
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teklenmesi ve uygulamaya doniik ve kamu yararina olacak sekilde gelistirilmesi
icin kurulmus iiye temelli bir dernektir.

Misyonu; egitimde hayati 6nem tastyan arastirma kiiltiiriinii desteklemek ve
gelistirmektir. Amaglarini su sekilde gerceklestirmektedir: Aktif egitimci ve aras-
tirmaci toplulugunu tartismaya ve isbirligine tesvik yontinde cesaretlendirerek
(politikacilarla, kurum midiirleriyle, parasal kaynak saglayan ajanslarla, diger ulu-
sal egitim arastirmaci dernekleriyle ve Avrupa egitim arastirmaci dernekleriyle),
egitim aragtirmalarinin metodoloji, kalite, igerik ve amag yoniinden tartisilmasini
saglayarak, egitimin gelismesi i¢cin sorusturmaya agik bagimsiz arastirma kiiltiiri
olusturmayi cesaretlendirerek, destekleyerek.

Hedefi toplumun faydast i¢in egitim uygulamalarinin ve arastirmalarinin ge-
lismesini izlemek ve tesvik etmektir. Uyelikleri dernegin amacini destekleyen bii-
tlin egitim aragtirmacilarina agiktir (www.bera.ac.uk 2016).

British Educational Suppliers Association (Egitim Destek¢ileri Derneg;i)

BESA ticari bir dernektir. Ticari dernekler kismi 6zel bir endiistriyi temsil eder-
ler ve kendilerine iiriin temin etmezler. Uye sirketleri hakkinda bilgi saglarlar ve
gelistirirler. BESA {iyeleri dernege basvurduktan sonra segici iiyelik siirecinden ge-
¢ip dernegin kriterlerine uyan ve kabul edilen sirketlerdir. BESA iiyelerinin toplam
cirosu 1.8 milyar pound’un tizerindedir.

BESAnin gereg, materyal, kitap, mobilya, teknoloji, bilgisayar donatilar1 ve egi-
timle ilgili materyal {ireticileri ve distribiitorlerinden olusan 300’den fazla iiyesi
bulunmaktadir. Egitim ile ilgili tiyelerinden almis olduklar1 hizmetlerin ve malla-
rin giivenle alinmasini garanti eder. Uyelerinin organizasyon olarak gelismelerini
saglar ki iiyeleri de musterilerine egitim piyasasinda standart kalitede hizmet ve
degerli kaynaklar sunmaktadir. Dernege katilmak i¢in katilacak sirketin BESAnin
prensiplerine tamamen uyacagl garantisini vermesi 6nemlidir (www.besa.org.
uk,2016)

British Early Childhood Education Association (Ingiliz Erken Cocukluk
Dernegi)

1923 yilinda kurulan Ingiltere, Kuzey irlanda, Iskogya ve Galler’de subeleri bu-
lunan 6nde gelen ulusal gonilliilerin olugturdugu bir organizasyondur.

Misyonu; Biitiin ¢ocuklarin egitim ile ilgili haklarinin en iyi sekilde savunul-
masini ve gelistirilmesini saglamaktir. Bu baglamda, medya yolu ile hiikiimete
ve yerel yetkililere tavsiyelerde bulunur. Ortaklarini ve aileleri de bu ige katarak
cocukluk ¢ag1 egitiminin bir sesi haline gelmistir. Bu konularda danismanlik ve
rehberlik hizmetleri saglar, tavsiyelerde bulunur, egitici kurslar, seminerler, konfe-
ranslar organize eder. Yine erken ¢ocukluk ¢ag1 egitimi ve gocuk gelisimi i¢in esash
projeler hazirlamaktadir. Bu dernege gore;
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Her ¢ocuk dogumundan itibaren giiglitkkleri yenme yetenegi olan, becerikli,
kendine giivenen, 6zgiivenli yetkin bir 6grenendir.

Cocuklar temeli sevgi ve giiven olan iliskilerden giiclii ve bagimsiz olmay1 6g-
renir.

Cocuklar farkl: yollarla ve farkli hizda dgrenirler. Ogrenmenin ve gelisimin
tiim alanlari esit derecede 6nemli ve birbirine baghdir.

Biitiin ailelerin ve ¢ocuklarin hiir sesidir, onlar1 temsil eder ve en iyi bicim-
de tecriibelerin aktarilmasini saglar. Kiigiik cocuklarin gelisiminin giiclii anlayis
temelini olusturan etkili 6grenmenin ve bakimin saglanmast igin, aileleri ve erken
cocukluk egitimi uygulayicilarini desteklemektedir.

Biitiin sektorlerden iiyeleri mevcuttur. Biitiin akademisyenlerin, pratikte uy-
gulayici olanlarin ve danigmanlarin tecriibelerini paylagsmaktadir. Yerel otoriteler-
le goriiserek cocuklar i¢in olusturduklar: giindeme yardimci olmaktadirlar. Early
Education dernegi bir yardim kurulusudur. Gelirleri tiye aidatlari, bagislar ve he-
diyelerdir (www.early-education.org.uk, 2016).

Isci Egitim Dernegi (WEA)

Misyonu; WEA katilimi artiran ve insanlara 6grenme yolu ile tiim potansiyel-
lerini gergeklestirmelerine firsat veren bir 21. yiizyil, demokratik, goniillii yetiskin
egitimi hareketidir.

Amaglary; yetiskin 6grenciler adina etkileme ve kampanya ¢alismalari, 6gren-
medeki bariyerleri kaldirma, topluluklarin i¢inde duyarli olma, tiim kaynaklarin
en etkili sekilde kullanilmasi, yagam i¢in 6grenmeyi tesvik etme, 6grenme yolu ile
yasamlar1 degistirme ve zenginlestirme - bireysel ve toplumsal seviyelerde, diinya
capinda yetigkin egitimini tegvik etmektir.

Bireysel ve toplumsal olarak gelismeye ihtiyaci olan yetiskin egitimi tiiriine tiim
yetiskinlerin erisim saglamasini temin etmek gibi 6zel bir gérevi olan yardim ku-
rumudur. Tim tiirlerde part-time kurslardan gelen her y1l 80.000 den fazla 6grenci
ve ogrenen bulunmaktadir. Yetiskin egitimi ve hayat boyu 6grenmenin degerini
ifade etmek igin imza atmig olan 40.000 den fazla iiyesi bulunmaktadir. Ulke ¢a-
pinda sehirlerde ve koylerde WEA kurslarinin yiiriitiilmesi icin yardim eden 2.000
egitmen, 300 personel ve 1000 den fazla géniillii bulunmaktadir. Is¢i Egitim Der-
negi (WEA) Ingiltere’nin yetiskin egitimi veren en bityiik goniillii sektdrlerinden
biridir (http://www.wea.org.uk/about/whatwedo).

Ogretmenler ve Okutmanlar Dernegi (ATL)

1884’te kurulusundan itibaren, ATL Ingiltere, Kuzey Irlanda, Iskogya ve Gal-
ler boyunca su anda 160.000 iiyeyi temsil eden modern bir birlik haline gelmistir.
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Egitim birligi olarak, ATL kariyerleri boyunca tiyelerinin gelisimine katkida bu-
lunmaktadir. Uyeleri devlet ve bagimsiz sektdr okullari ve kolejlerde olmak iizere
ogretmenler, yardimcer 6gretmenler, miidiirler, okutmanlar, yoneticiler ve destek
personeldir. Egitim birligi olarak, ATL kariyerleri boyunca iiyelerinin gelisimine
katkida bulunmaktadir. ATL 160.000 iiyesine destek, tavsiye ve bilgi vermek i¢in
180 iiye ¢alisan1 bulundurmaktadir (http://www.atl.org.uk/about/who-we-are.asp).

Bilim Egitimi Dernegi (ASE)

Bilim Egitimi Dernegi (ASE) Ingiltere’deki en bityiik mesleki kurulustur. Uye-
leri 6gretmenler, teknisyenler ve bilim egitiminde rol alan digerlerini kapsamak-
tadir. Amacy; okullarda ve yiiksekokullarda fen 6gretimi ve 6grenimi konusunda
mitkemmelligi tesvik etmektir.

Bilimsel mesleki kuruluslar, sanayi ve is cevresi ile birlikte calisarak ASE In-
giltere capinda bir ag olugturmaktadir. Ayni zamanda bilim 6gretiminde zorluk-
larla miicadele etmek, fikirleri paylasmak, kaynaklar: gelistirmek, stirekli Mesleki
Gelisim kalitesini gelistirmek icin bireyleri ve kuruluslar: bir araya getirmektedir.
Uyelik fen egitimine ilgisi olan herkese agiktir (http://www.ase.org.uk/home).

Beden Egitim Dernegi (PEA)

Amacy; beden egitimini tiim yonleri ve seviyeleri ile yiiksek standartlarda ve
giivenli uygulamalar ile tesvik etmektir. Ayni zamanda ulusal ve yerel seviyelerde
beden egitiminin gelisimini etkilemektir.

Calismalari politik durumlarla ilgili olarak beden egitimini gelistirmeyi iger-
mektedir bu da ortak kuruluslardan ve siyasi temsilcilerden olan milletvekilleri
ile tanigma ve birgok forumda konuyu tegvik etmeye kargilik gelmektedir. Uyeleri
icin yiiksek kalitede, kontrollii profesyonel gelisim firsatlari, is destegi, is firsatlari,
diizenli haber biiltenleri, email ve metin giincellemeleri, kilit paydas toplantilarin-
da ve ulusal ¢alisma ekiplerinde temsilcilik, saglik & giivenlik i¢in sigorta teminati
ve yardim sinirlari ile hukuki bildirim vasitasiyla kalitesi tescillenmis hizmetler
ve kaynaklar, degerli mesleki destek, beden egitimi ve spor egitimi saglamaktadir
(http://www.afpe.org.uk/about-afpe).

FRANSA

Fransa’da dernekler taninmayan fiilen kurulmus dernekler, taninmig dernekler
ve kamu yarar1 taninmig dernekler olarak ti¢ farkli gruba ayrilmaktadir. Taninma-
mus fiilen kurulmus derneklere tiizel kisilikle ilgili hitkiimler uygulanmamaktadir.
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Parents Association In France ( Fransa Veli Dernekleri )

Fransa’da kural olarak aileler temsili ya da aktif olarak okulda rol almalar i¢in
tegvik edilirler. Hiikiimet, ailelerin bireysel olarak ya da dernekler vasitasi ile okul
icinde daha ¢ok bulunmalarini ister. 2006 da yiiriirliige giren kanuna gore velilerin
yillik olarak 6gretmenlerle goriismeleri ve okuldaki dernege katilmalari, ailelerin
temsili i¢cin garanti altina alinmigtir. Fransa’ daki bazi veli dernekleri su sekildedir:

FCPE - Fédération desconseils de parents d’éleves desécoles publiques. Ge-
nelde ilkokullar1 ve anaokullarini temsil ederler. Politik olarak diger derneklerin
solunda yer alir.

PEEP - Fédérationdes Parentsd "Eleves de ’Enseignement Public Derneklerin
en eskisi, baslangicta ortaokullar ile ilgili idi. Fakat su anda biitiin okullarda ve
tiniversitelerde temsil edilmektedir.

FNAPE - Fédération nationale desassociations de parentsd éleves de 'enseigne-
ment public. Genelde meslek liseleri ile ilgilenir.

UNAAPE - U'Union Nationale, les Unions Départementales, Académique et Ré-
gionales. Kiigiik ve politika ile kesinlikle iliskisi olmayan ailelerden olusmaktadir.

UNAPEL - Lunion nationaledes associations de parents d’éléves de I'enseigne-
ment libre. Cocuklar1 6zel okulda okuyan aileler i¢in bir dernektir.

Fransa’da ailelerin bir sikayeti veya tavsiyesi oldugunda okul konseyine ya da
aile derneklerinden birine bagvurur. Dernek ilk 6nce okul yonetimi ile goriisiir,
olmazsa deneticiler akademisi ile goriisiir ve problemin ¢6ziimil i¢in her yola bas-
vurabilmektedir. Egitim otoritelerinin ilgisizligi durumunda olay1 mahkemelere
tastyabilmektedir (www.french-property.com, 2016).

Association Varian Fry - France

1999 yilinda Marsilya’da kurulmus bir dernektir. Amaci Varian Fry’in II. Diin-
ya Savagrnda kurdugu kurtulus organizasyonunu bir insanlik direnisi olarak genis
kitlelere ve tiniversitelere duyurmaktir. Varian Fry 1940’ta Almanya’nin Fransa’y1
istilasinda New York’tan Fransa’ya gitmis ve orada bir komite kurmus 6nemli bir
kisidir. Dernek adin1 buradan almaktadir.

Dernek bununla ilgili olarak ortadgretim 6grencileri igin bir egitim kitap¢ig:
ve bir set hazirlatmaktadir. Varian Fry ve miicadelesi bu sette anlatilmaktadir. Tlk
once bu setler Fransanin giineyin bolgesinde dagitilacak kabul goriir ise alani ge-
nisletilecektir ve bu amag dogrultusunda tarihi sergilere katilmaktadirlar.

Dernek tiye aidatlar, kisi bagislari, yerel ve bolgesel yonetimlerden bagislar ile
ekonomik durumunu devam ettirmektedir. 1901 Fransiz kanunlarina gore yone-
tilmektedir. Fahri bir komitesi, yonetim konseyi ve iiyeliklerini yazisma yolu ile
devam ettiren tiyeleri mevcuttur (www.almondseed.com/vfry, 2016).
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France Enen Association (ENEN)

Amact: Uzmanlagmanin niikleer sahalarda gelismesi ve muhafazasinin ini-
versite egitimi tarafindan saglanmasidir. Bu amag iiniversiteler, aragtirma 6rgiit-
leri, diizenleyici kuruluslar ve niikleer bilim ile ilgili diger kuruluslarin isbirligi
ile gergeklesecektir. Avrupa’da niikleer bilimlerde ve niikleer mithendislikte daha
uyumlu bir yaklagim gelistirmek istemektedirler. Niikleer konularda giivenlik ve
radyasyondan korunma konusunda Avrupa’da egitimi tamamlamay1 amaglamak-
tadir. Ulusal ve uluslararasi alanda daha iyi bir birliktelik olusturmak i¢in kaynak-
larini paylasirlar.

Spesifik amaglari; Profesyonellerin, aragtirmacilarin ve 6grencilerin niikleer
alanda isbirligi yapmalarini gelistirmek ve desteklemek, niikleer egitimin kalite-
sinden emin olmak, niikleer alanlarda 6grencilerin, arastirmacilarin ve profesyo-
nellerin ¢ekiciligini arttirmak, master ya da esit derecedeki 6grenciler i¢in kariyer
gelisimini ve hayat boyu 6grenimi desteklemektir,

Niikleer bilim dalinda Avrupa master ve phd miifredatlarinin programlarinin
uyumunu ve {iniversiteler, arastirma orgiitleri, sanayi ve diger orgiitlerin niikleer
egitime katilarak iligkilerini giiglendirmelerini saglamaktr.

Niikleer alanlarda arastirmalar yapacak yeni tiyeler kaydetmeleri i¢in tiniversi-
teleri ikna etmektedir. Bunu da niikleer bilimsel alani ile ilgili kurslar1 destekleye-
rek ve tegvik ederek yapmaya caligmaktadir (www.enen-assoc.org, 2016).

Sonug

Yurtdigindaki dernekler incelendiginde, Amerikan dernekgiliginin Avrupa’ya
kiyasla gok daha oncelere 1850’li yillara dayandig: gorillmektedir. Amerikan der-
nekeiligi daha yaygin ve etkilidir. Faaliyetleri daha kapsamli ve katilimc sayilar:
¢ok fazladir. Uye sayilar1 milyonlari bulan onlarca dernekleri vardir. Tocqueville’ye
gore hicbir tilke Amerikalilar kadar cemiyetcilikte bagarili olamamislardir. Saglik,
egitim ve sosyal alanlarda yaygin olarak faaliyetlerini stirdiirmektedirler. Egitim
derneklerinin amaglar1 arasinda genel olarak; egitim alaninda iiyelerinin savunu-
culugunu yapmak, mesleki egitim kurslar1 diizenlemek, gesitli egitici yayinlar ha-
zirlamak, bilimsel konferanslar diizenlemek, alkol ile miicadele etmek, egitim ve
degerlendirme ile ilgili bilimsel yontemleri tesvik ederek arastirma sonuglarinin
yayginlastirilmasi ve pratik uygulamalarinin tesvik siirecinin gelistirilmesi, halk
ile tiyeleri arasinda birlikteligi saglamak, egitimcilerin kullandig1 programlar:
gelistirmek ve servvis etmek, profesyonel gelisimde yenilik¢i ¢oztimler sunmak,
kirsal bolgelerdeki okullarin gelisimini tesvik etmek, aile ile 6gretmen arasinda
iliski kurulmasini saglamak, yardim toplamak ve egitim ile ilgili hiikiimete proje-
ler tiretmek say1labilir.

Almanya’daki egitim derneklerinin amaglar: ise kamu egitim forumlarinin
uygulanmasini takip etmek, temel bilimsel arastirmalar yapmak, serbest egitim
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girisimleri ile sivil toplum arasinda bag olusturmak, kiiltiirler arasi hosgoriiyii ge-
listirmek, alanindaki yeteneklileri 6diillendirmek, proje destegi ile kurum ve spon-
sorlar1 arasinda dogrudan baglantilar saglamak, arastirma, bilim, altyap1 hizmet-
lerindeki egitim kurumlarina mali katki saglamak gosterilebilir.

Ingiltere’de dernekgiligin baglangic yillar1 1920’li yillara denk gelmektedir. Egi-
tim derneklerinin amaglar arasinda bireylerde arastirma kiiltiirii olusturmak, 6g-
renme yolu ile bireysel ve toplumsal alanlarda yasamlari degistirme zenginlestirme,
irkgilik ile miicadele, herkes i¢in hayat boyu 6grenme ve kurslar, bilim 6gretiminde
zorluklarla miicadele ederek fikirleri paylasmak ve kaynaklar1 gelistirmek, egitim
aragtirma ve uygulamalarini tesvik etmek sayilabilir. Ayrica Ingiltere’de ayni ilgi
alanlar1 ve yaklagimlar1 paylasan ozel ilgi grubu birlesik dernekler de vardir.

Fransa'da ise taninmis dernekler, taninmayan fiilen kurumus dernekler ve
kamu yarari taninmis dernekler olmak {izere ii¢ grup vardir. Fransiz egitim der-
neklerinin amaglar1 da ailelerin okullarda aktif rol almalarini tegvik etmek, baz
niikleer alanlarda faaliyet gosteren derneklerin arastirmacilarin niikleer alandaki
isbirligini saglamak ve kariyer gelisimlerini desteklemek olarak dikkat gekmekte-
dir.

Tiirkiye'de ise; Egitim dernekleri, kurulus, faaliyet alan1 ve amagclarina gore
cesitlilik gostermektedir. Ozellikle son yillarda genel olarak derneklerin &zelde
ise egitim alanindaki derneklerin sayisi artis gostermektedir. Bu durumun olusu-
munda sivil toplumun yaygin bir séylem araci olmas, egitim alaninin derneklere
getirdigi pozitif katk: ve prestij ile yasal mevzuatin desteklemesi gibi nedenler etkili
olmaktadir. Tiirkiye egitim alaninda faaliyet gosteren dernekler tasnif edildigin-
de on farkli kategorinin olustugu gortilmektedir. Bu kategoriler asagidaki tabloda
gosterilmektedir ( Eraslan, 2011).

Egitim-Aragtirma-Proje Dernekleri

Okul-Koruma-Gelistirme Dernekleri

Mezunlar Dernekleri

Dini Egitimi Destekleme Dernekleri

Yore-Bolge-$ehir Egitim Destekleme Dernekleri

Engelli-Ozel Egitim Dernekleri

Cevre ve Saglik Egitimi Dernekleri

Deprem-Arama Kurtarma Egitimi Dernekleri

Burs Eksenli Dernekler

Uzmanlik Egitimi Eksenli Dernekler

Bu kategorik cat1 altinda faaliyetlerini siirdiiren egitim dernekleri tilkemizde
egitime destek amagli, yardim amagli, hem destek hem de yardim amagli ve mes-
leki dayanigmay1 saglama amaciyla orgiitlenmislerdir. Amaglarini gerceklestirmek
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icin 6grencilere yonelik kurslar acarak okul derslerine takviyede bulunmakta-
dirlar. Ingilizce kurslari ile dil egitimine katk: saglamaktadirlar. Etiit merkezle-
ri vasitasiyla dershaneye gidemeyen 6grencilere ¢aligma imkani sunmaktadirlar.
Ogretmenlere ve 6grencilere egitici konferanslar tertip ederek bilgilendirme ¢alis-
mas1 yapmaktadirlar. Ayrica, halka yonelik tanitim ve mesleki kazanim kurslar
diizenlemektedirler. Ekonomik yonden ailesi zay1f olan 6grencilere egitim burslar
vermektedirler. Fakir 6grencilere giyecek, gida ve kirtasiye yardiminda bulunarak
egitimlerine katki saglamaya ¢alismaktadirlar (Bertlek, 2011).

Yabanci tilke dernekleri ile kiyaslanma yapildiginda tilkemizdeki dernek ve iiye
sayilarinin ¢cok az oldugu goriilmektedir. Ayrica, Amerika ve belirtilen Avrupa iil-
kelerinde derneklerin iilkemizdekilere gore uzun zaman énce kurulduklar: goriil-
mektedir. Bu dogrultuda, ¢aligmalarinda sistemli olma ve profesyonellik 6n plana
¢ikmaktadir. Ancak bu tiir derneklerin ortak hedefi olarak egitimi ve egitimcileri
gelistirme kaygisi bulunmaktadir. Yapilan faaliyetler bu amaci gelistirmeye doniik-
tar.
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Childhood In Managers Suffering From Hubris Syndrome
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Oz

Insan kisiliginin temeli 0-6 yag araliginda olusturdugu kabul edilir. Bir insa-
nin duygu ve davraniglarinin yogrulmasiyla olusan kisiligin saglikli olabilmesi
acisindan aile i¢i egitim ¢ok onemlidir. Aile i¢indeki iletisim ve ¢ocugun ebevey-
nlerinin davraniglarini kopyalamas: usta-cirak iliskilerine benzemektedir. Duygu
ve diigiinceleri i¢in ebeveynlerin 6rnek olarak tanimladig: etik gerceve igerisinde
cesaretlendirilen, duygularina deger verilen ailelerde yetisen bireyler, kendine gii-
venen ve saygl duyan, insan iligkilerinde basarili bireyler olarak yetisirler. Bunlar
iletisim denilen sihirli giicti kullanmayi 6grenmislerdir. Hubris sendromu, giiciin
belirli bir orani agmasi dolayisiyla gii¢ zehirlenmesi yasayan ve asir1 kibire kapilan
yoneticilerde goriilen “kibir sendromu”dur; saglikls aile ici iletisimle hubrise gotii-
ren etkenlerinden korunmus olacaktr.

Anahtar Kelimeler: Hubris sendromu, gii¢ zehirlenmesi, asir1 kibir, aile ici ile-
tisim.

Abstract

It is accepted that the roots of the personality is formed between the ages of
0-6. Education in the family is of great importance with regard to having a healthy
personality which is a mixture of a person’s emotions and behaviour. Inter-family

* Akdeniz Upiversitesi, (Kuilturlerarasi) iletisim, sozguzel@akdeniz.edu.tr,
** Akdeniz Universitesi, Yonetim ve Strateji, sebahattintas@akdeniz.edu.tr
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communication and that the child copies the parents’ behaviour are similar to the
relation between master and apprentice. Individuals who are encouraged and brou-
ght up in families with ethical values where their feelings are valued grow up to be
self-confident, self-respecting people who are successful at human relations. They
have learnt to use the magical power called communication. Hubris syndrome is an
“arrogance syndrome” which is seen in managers possessed by excessive pride and
poisoned by power as a result of the power exceeding a limit; inter-family commu-
nication is of great importance to protect them from inevitable factors of loneliness
at the top leading to hubris.

Keywords: Hubrissyndrome, power poisoning,arrogance, inter-family com-
munication.

Giris
Bu ¢aligmanin amaci, giiclii, basarili ve etkili olan ve gii¢ asirilig1 nedeniyle
kibirlenme hastaligina yakalanabilmesi her an muhtemel olan yoneticilerde, bu

hastaligin olusmasiny, kisiligin olusum doneminde engelleyebilecek, 6zellikle aile
ici iletisimin etkisini incelemektir.

Insan biinyesinde mevcut bulunan bazi hastalik viriislerinin zamanla hastalik
olarak ortaya ¢ikmasi i¢in, bazi ortamlarin olugsmasi gerekir. Biinyede mevcut
bulunan bu viriisler uygun ortami bulunca biinyeyi ele gecirir. Belli bir zamana
kadar ortaya ¢ikmamasi, onceki yillarda hicbir belirti gostermemesi, biinyeyi
tamamen ele gecirinceye kadar tehlikesinin farkina varilamamasi gibi etkenler
viriisiin avantajidir.

Bilim insanlarinin genel olarak kabul ettikleri gibi, hemen her ¢cocugun kimli-
ginin temeli 0-6 yas arasinda olugsmakta olduguna gore, aile ici iletisim bu kimlik
olusumu siirecine en biiyiik katkiy1 yapacaktir. Aile igerisinde olusturulmus sag-
likls iletisim, bireyin énce yakin ¢evresinde daha sonra da toplum i¢inde saglikli
iletisim kurabilmesine zemin hazirlar. Birey boylelikle hosgoriilii, htimanist, em-
pati kurabilen ve sonug olarak karsidakini anlayabilen, bagkalariyla tartisabilen ve
karsidakinin diisiincelerine deger vermesini, paylasmasini bilen, konsensiisii kabul
eden ve isbirligi yapmasini 6grenmis bir kisilige sahip olabilecektir.

Hairs, gurur, kendini begenme gibi duygular, belirli 6l¢iiler icerisinde insan geli-
simi acisindan cok faydalidir; hatta 6nemli bir gereksinimdir; ama bu 6zelliklerin
bireydeki varlig: 6l¢iiyli astiginda bireyin hem kendisine hem de ¢evresine zarar
verebilecek davranislara yol acabilir. Bu dogrultuda yoneticilerde belirli 6lgiilerde
gurur, kendini begenme kabul edilir hatta “karizma” olarak algilanir. Hubris, soz-
citk anlamu itibariyle asir1 gurur, kibir demektir. Yunan mitolojisinde kahramanin
kendini begenmislik haliyle baslayip kiistahliga doniisen hirs ve kibrinin, kendi
yok olusuna sebep olus siirecini anlatan ifadedir. Yillarca, belki uzun yillarca iyi
isler yapmus, basarili ve “faydali” liderlerin, hubrise yakalanilan an sonrasinda y1-
kici, zarar verici ve hatta yok edici liderlik siirecine doniismesi; kisinin kendi ve
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kurumu i¢in oldukga kétit bir durumdur. Giiciin, 6l¢iilemeyen, dnceden tahmin
edilemeyen ve kisiye gore degisen o noktasi, biitiin yoneticiler i¢in hubris riskinin
var oldugunun gostergesidir; yani her giiglii lider hubrise yakalanmaya adaydir.
Oyleyse, yillarin kazanimlarinin bir anda yok olmast talihsizliginin yaganmamast
icin, hubrise gétiiren siirecin dikkatle ele alinmasi gerekmektedir.

Aile I¢i Tletisimin Bireyin Yasam Kariyerindeki Onemi; Konsensiis ile
Sinerji veya Hubris

Toplumlarin sahip oldugu insan kaynaginin gelistirilmesi ve bunun y6netimi
toplumun geleceginin giivencesidir. Bu yiizden insan sermayesinin gelecege nasil
hazirlandig1 ok 6nemlidir. Aile, insan sermayesinin ilk yatirim alani, temel davra-
nis ozelliklerinin 6grenildigi/ogretildigi ve insan iliskilerinin ilk yagandig yerdir.
Degerlerin, hayata bakisin, anlamlarin, genel ifadesiyle kisiligin olusmaya basla-
dig1 ve “bakir tarlaya” ilk tohumlarin atildig1 yer olmasi dolayisiyla kaliciliginin,
insandaki izlerinin 6miir boyu hissedildigi dénemdir. Bu dogrultuda aile iginde
kullanilan iletisim teknikleri; iletisim konularindaki aciklik, deger yargilarinda
onyarginin olup olmamasy, alinan karar ve bunun devami olan davranislar, orta-
ya konulan tavirlar, iyi niyet, karsidakini anlamaya ¢aligmak (empati), her zaman
olmasa da ¢ogu zaman “kazan kazan” sonucuna ulastiran igbirligi veya orta yolu
(konsenstis) bulmak, bireyin 6miir boyu kullanacag: ve kendi kendisiyle barisik
olup olmayacaginin temelini olusturan iletisim yapisinin sanatini bireye 6gretir.
Nitekim aile icinde bir cocugu egitmek 6rnek vererek yasamaktir. Bir insanin duy-
gu ve davraniglarinin yogrulmasiyla olusan kisiligin saglikli olabilmesi agisindan
aile ici egitim ¢ok onemlidir. Aile igindeki iletisim ve ¢ocugun ebeveynlerinin
davraniglarini kopyalamasi usta-cirak iliskilerine benzemektedir. Ebeveynler ¢o-
cuklarina 6rnek olarak aile i¢i egitimi verir; etkilesimli olarak da ¢ocuklarina ne
zaman ve nasil hareket etmeleri gerektigini 6gretir. Bireyin duygu ve diisiinceleri
icin ebeveynlerin 6rnek olarak tanimladig: etik cerceve icerisinde cesaretlendiri-
len, duygularina deger verilen ailelerde yetisen bireyler, kendine giivenen ve sayg:
duyan, insan iligkilerinde basarili bireyler olarak yetisirler. Bunlar iletisim denilen
sihirli giicti kullanmayi 6grenmislerdir.

Insan, yapist geregi duygu ve diisiincelerini 6zellikle dil ve bunu tamamlayan
beden dili ile aktarir; diisiince ve duygularin aktariminda yasanan olumlu ya da
olumsuz tutum, iletisimin sonucunun da ayni yonde gerceklesmesine neden olur
(Kocasavas, 2010).

Dil, insanlar arasindaki duygu ve diisiinceleri aktaran bir vasita oldugu icin,
cocugun aile kiiltiiriine bakabilecegi en dnemli pencere ve etkinlige katilacagi en
6nemli podyumdur.

Nitekim dil, daha genis bir perspektiften bakildiginda, ait oldugu kiltiiriin
iriind ve terclimanidir ve ayni zamanda dil, kiiltiirii etkileyen bir faktdr olarak
goruliir. Birey, bagli bulundugu toplumun dili ile hayata baslar. Kisacas: dil, 6zel-
likle ailenin bireye verdigi kiiltiir mirasinin tastyicisidir (Ozgiizel, 1994). Baska bir
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ifadeyle, toplumun asirlar boyunca biriktirdigi hayat tecriibesi ve kiiltiiriine sahip
olan aile bu kiiltiirli cocuga aktarir (Kaplan, 2006).

Dogan her birey mutlak bir surette kendine 6zgii bir kisilik gelisimi yagar. An-
cak zaman iginde olusan bu kisiligin dengeli ve uyumlu olabilmesi, gelisim basa-
maklarinin 6rselenmeden asilmasina baglidir. Burada ebeveynlere rehber olarak
cok onemli bir gorev diismektedir.Aile icinde ¢ocugun davraniglarindan dolay:
tutarsiz bir sekilde ve gerekli agiklama yapilmaksizin elestirilmesi, reddedilmesi,
¢ocugun duygu ve diisiincelerinin kii¢timsenmesi ve ailenin siirekli denetim ve
kontrol ¢abasy; bireyin tedirgin, kendine giiveni ve saygisi olmayan, agik iletisimi
kavrayamamig ve uygulamayan, kendisiyle barigik olmayan, topluma karst pasif
(bastirilmig) ve agresif (saldirgan) davranislari icinde barindiran ve gelecekte so-
run yaratabilecek potansiyele sahip bir kisilikle yetismesine yol agar. Ciinkii ifade
edildigi sekilde aile ici iletisimle biiytitiilen bir ¢ocuk, iletisimin giictiniin farkina
tam olarak varamamis ve bu sihirli giicii kullanmay1 6grenememis olarak toplum-
da bir yer kapmaya ¢alisacaktir (Yoritkoglu, 1985).

Aile igi iletisime sahip olamayan; cahil, aciz ve/ya tembel olan ebeveynler, bi-
lingsizce toplumun sirtina yiik olacak bireyleri hazirlamaktadir. Giinliik yagam-
da karsilagabilecegimiz bir 6rnek verilecek olursa; yemekte biiyitk bir heyecanla
ebeveynlerine anaokulundaki 6gretmenini anlatmak isteyen bir ¢ocuga, “agzin-
da lokma varken konusulmaz” yerine“ yemekte konusulmaz” seklinde miidahale
edilirse veya sonbaharda annesine agagtaki kestanelerin neden diistiigiinii soran
tic yagindaki ¢ocuga bir ebeveyn tarafindan “okula gidince bunlarin hepsini 6g-
retmenin sana ogretecek” seklinde bir yanit verilirse, o ailenin ¢ocugu ¢ok talih-
siz bir gekilde topluma hazirlanmaktadir. Ciinkd iletisim kiltiirtinti 6grenemeden
biiyiimektedir.

Aile, duygularimizin olustugu ilk sosyal ortamdir. Kendimiz ve digerleri hak-
kinda ne gibi duygusal tepkiler verecegimizi, bu duygularla ilgili diisiincelerimizi
ve nasil ortaya koyacagimizi aile igerisinde 6greniriz. Duygularin 6grenildigi bu
ilk sosyal ortam olan ailede, gocuklara duygularini nasil ifade edecekleri, nasil dii-
stinecekleri ve nasil davranacaklar1 dogrudan 6gretilmez. Daha 6nce de belirtildigi
gibi ¢ocuga ebeveynler tarafindan 6rnek verilerek yasanir.

Aile -Okul-Yakin Cevre Arasinda fletisimin Onemi

Insanlik tarihinde egitim, iletisimin tarihiyle esdeger sayilabilir. Insanlar
arasinda iletisim basladig1 andan itibaren egitim stireci de baslamigtir. Aile
fertlerinin yiirittigli ampirik faaliyetler, yontemli ve sistemli sekilde formal
egitimin kaliplariyla birlestirilmistir (Caliskan, 1995).Egitim sisteminin en temel
amaglarindan birisi diistinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, yeni-
liklere ac1k, yaratici, degisen kosullara uyum saglayabilen, takim ¢alismasina yat-
kin, cagdas degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir.
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Baz1 Bat1 Avrupa iilkelerinde egitimli ailelerin aile ici iletisimine bakildiginda
bu ailelerin ¢ocuklarina ¢ok kii¢ik yasta sorumluluk duygusunu ogretmeye
calistiklar1 goriilmektedir. Cocugun karar vermeyi, secim yapmay: 6grenmesi
onun kimliginin saglikli gelismesini destekler. Bu sekilde ¢ocugun bireysel olarak
kimligi, kisiligi gelisirken sevdigi arkadaglariyla da —diige kalka- paylasmay1 6g-
renecektir. Zaten asir1 iki ugta bireysellige karsi kolektif davranis durmaktadir.
Bireyselligin ¢ok nde oldugu toplumlarda kolektif davranis daha az giigliidiir, ko-
lektif davranigin gok giiclii oldugu toplumlarda da bireysellik daha az gelisir (Hofs-
tede, 2015).

Bazi Bat1 Avrupa iilkelerinde aile ici iletisimle ilkogretimin kalitesinden s6z
edebilmek i¢in 6n kogul olarak Altin Uggen (Golden Tringle) kavrami ortaya ¢ikar.
Ciinkil ¢ocugun bu tiggenin ortasinda tutulmasi sartiyla tiggenin kogselerinde “Ai-
le-Okul- Cevre” faktorlerinin varlig bilinciyle hareket edilir ve ancak bu ti¢ fakto-
riin uyum icinde isbirligi yapmasiyla cocugun saglikli bir benlik gelistirecegi kabul
edilir.Kisacasi, gocugun sahip oldugu ‘insan kaynag kalitesi” ve farkli becerilerin
gelistirilmesi ebeveynler icin 6n plandadir. Ebeveynler bunu egitim kurumlarina
da hissettirir. Egitim kurumu i¢in 6grencinin basarisi 6n plandadir. Bunun sonu-
cu olarak da bireyin basarili bir gelecege sahip olmasi ve topluma katkida bulu-
nan, yenilikgi bir bireyin yetistirilmesi hedeflenir. Ciinkii topluma higbir katkida
bulunmayan birey, toplumun sirtinda bir yiik olarak goriiliir. Bu nedenle, bireyin
yaraticiligini gelistirmesi, 6grencinin kimlik olusumu ve bireyselligin geligme-
sinde, ayrica grup icinde ¢calismay1 motive etmek {izere 6gretmen, rehber roliinii
tistlenir. Boylece sicak aile yuvasindan egitimin son kademesine kadar 6grencilere
verilen egitimle, 6zellikle bireyin sahip oldugu insan kaynaginin en iyi bir sekilde
ortaya ¢ikarilmasy; 6grencinin gelecekteki beklentileriyle 6rtiisen kapasitelerinin
gelistirilmesi hedeflenir. Cocuk aile i¢i iletisimle toplumsal degerleri ve bu deger-
lere karsin ailenin ortaya koydugu kurallar1 6grendigi gibi kendine 6zgii bir deger
yargist olusturmayi da 6grenir. Bazi kurallarin agik ve seffaf oldugunu bazilarinin
da gizli ve ancak kiiltiirel temele sahip olmakla veya konu hakkinda genis ve derin
bilgiye sahip olmakla anlagilabilecegini zamanla 6grenecektir. Bunun yaninda
ailesiyle, yakin cevresiyle, is veya sosyal hayatinda farkli diisiinen bir birey,sahip
oldugu saglikli kimlikle ve giizel bir iletisim sanatiyla bireysel diisiincesini orta-
ya koyabilecek ve kabul edilebilir, uyumlu bir sonuca varabilecektir (Veugelers,
2003). Hofstede’ye gore egitimin feminen (“feminine”) veya maskiilen (“masculi-
ne”) kiiltiirler iginde verilmesi 6nemli fark olusturmaktadir; maskiilen kiiltiirlerde
hedef en bagarili 6grencinin en iist diizeye ¢ikmasina yardimei olmak iken feminen
kiltiirlerde ise hedef sinifin ortalamasinin yiiksek olmasidir (Hofstede, 2015). Fe-
minen kiiltiirde egitim almis olanlar karsisindakine empati olusturmayi veya onu
oldugu gibi kabullenmeyi daha iyi 6grenmektedir.

Howard Gardner’in ortaya koydugu gibi bir bireyin bir¢ok alanda sahip oldugu
zekalar vardir ve ¢ocugun sahip oldugu biitiin zekalarin gelistirilmesi i¢in ¢ocu-
ga firsat taninir, olanak saglanir. Ciinkii cocukta zihinsel zekanin yaninda,heniiz
islenmemis ve islenmeye iistiin diizeyde elverisli, sosyal, duygusal, miizik, sanat,
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fiziki kreatif gibi alanlarda da zekélar mevcuttur. Onemli olan ¢ocuktaki insan
kaynaginin hakkini vermektir. Ailelerin biiyiik bir kisminin 2-3 yasindan itibaren
¢ocuklarinin Howard Gardner’in ortaya koydugu gibi farkli zekalarini tegvik etme
ve ¢ocuklarinin hangi alanda daha basarili oldugunu kesfetmeye yonelik miizik,
tiyatro, spor, resim yapma, kitap okuma vs gibi ¢aligmalar1 vardir. Ailede ve ilkog-
retimde diger zeké alanlarina ilgi gosterilmezse bir yandan farkli alanlarda Gstiin
zekali 6grencilerin onii kesilmis olmakta birlikte, diger yandan toplumsal deger-
lerin ve kurallarin 6gretilemedigi gengler toplumda rahatsizlik yaratacaklardir
(Veugelers, 2001). Bat1 Avrupa toplumlarinda egitimcinin kendini stirekli olarak
yenilemesi zorunludur; yasal olarak zaten Permanente Education veya Life Long
Learning olarak da giivenceye alimmugtir. Ciinkii egitim ulusal bir yatirim alani
olarak goriilmektedir. Nitekim 6gretmenin ders verdigi veya danigsmanlik yaptig
ogrenciler cocukluklarindan itibaren aile ici iletisim kiltiiriiyle buytimistiir. Yani
¢ocuk sordugu her soruya mantikli yanit almay1 evde 6grenmistir. Hatta bu yiz-
den ilkogretim miifredatinda ‘yuvarlak masa’ felsefesiyle daire konumunda sinif
sohbeti, haftalik ders programina yerlestirilmistir. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin
sorularini da yanitlamak durumundadir, ¢iinkii ¢ocuk ailede sorulan soruya yanit
verilecegini 6grenmistir.

Egitim ile toplum karsilikli etkilesim i¢indedirler. Bu yiizden bir¢ok tiniver-
sitede 6grencilerin bir Diinya Bireyi gibi yetismeleri ve diinyanin farkl kiltiirle-
rinde basarili olabilmeleri i¢cin onlara Hofstede’nin “Allemaal Andersdenkenden”
(Tamamu Farkli Diisiinenler) kitabi zorunlu olarak okutulmaktadir. Ciinki bagka
kiltiirlerde bagarili olabilmek i¢in onlarin nasil diisiindiiklerini de anlamak, em-
pati saglayabilmek, kazan-kazan formiiliiyle diisiinebilmek yani sinerji olustura-
bilmek gerekmektedir. Bu iilkeler iletisim sanat1 ve hemen her alanda konsensiis
kiiltiiriini 6nemsemis olmanin meyvesini asirlardir toplamaktadir. Her seyin bir
bedelinin olacag: gibi konsensiis kiltiiriinii 6grenmek i¢in de Bat1 biiyiik bir be-
del 6demistir. Ne zaman ki yiizde 30’u denizden kazanilarak vatan edilmis olan
ve astrlardir su tehlikesine karsi savas veren Hollanda 1234 yilinda su altinda
kaldiginda “su, diigman ayrimi yapmaz, gelin birlikte ¢aligalim” sloganiyla farkli
kiiltiirlere sahip insanlarin isbirligini saglamistir. Hollanda’da Parlamenter De-
mokrasinin kabul edildigi tarihten (Thorbecke, 1848) kisa bir siire sonra farkli
diisiincelere sahip politik partiler isbirligine gitme ihtiyacini duymustur. 1917°den
itibaren yeterli oy sayisini elde eden her politik parti temsil edilme hakkina sahip
olmugtur. Ama bundan daha ilging olan durum sudur; “son bir asir siiresince hii-
kiimetler Hollanda’da hi¢bir zaman tek bir politik parti tarafindan kurulmamigtir”
(wikipedia.org, /wiki/Politiek_en_overheid_in_Nederland#1917-1966). Ciinkii en
giiglii olan partinin milletvekilleri bagka partilerle orta bir yol (konsensiis) bularak
koalisyon olusturmakla, kendilerinden farkli diisiinen insanlarin diisiincelerine
de saygili oldugunu ifade etmis olmakta ve kendi partisinden ¢ok daha genis bir
kitleden sayg: gormektedir. Bunun yaninda da koalisyona giren partilerin kendi
taraftarlarina verdikleri mesaj da iyi algilanmaktadir; nitekim vekillerin birbirle-
rine saygisi, halkin farkl kesitlerinin de birbirine saygili olmasini saglamaktadir.
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Kisacasi iletisim sanat1 ‘batililarin DNA’sina girmistir’ seklinde sdylense pek hatali
olmayacaktir.

Ister ekonomik biiyiime ve kalkinmanin gerektirdigi insan sermayesini
olusturmak, ister bilgi toplumunun gerektirdigi arastiriciinsan giictinii yetistirmek
acisindanbakalsin, egitim, her iilkenin yirmibirinciyiizyilin kiiresellesme siirecinde
ayakta kalmasi ve rekabet edebilmesi icin énem vermesi gereken onceliklerin
en basinda gelmektedir (Han, 2006). Calisanlarin tutum ve davranislarinin
yonlendirilmesinde, moral ve verimliliklerinin yiiksek olmasinda ydneticilerin
yonetim bicimleri ve davranislarinin etkisi 6nemlidir (Kogel, 2014:671). Liderin
yonetim bi¢iminin iyi ya da kétii olmasi ¢aliganin motivasyon ve verimliligini de
etkiler (Reyhanoglu, Akin, 2016:443). 21. yy. diinyasinda, yonetilenlerle agik, seffaf
ve net iletisim kuramayan liderlerin, verimlilik ve performansi en st seviyeye ta-
simalar1 neredeyse imkansizdir.

Bir iilkenin gayri safi milli hasilasinda bilgi sektdriine yatirim yiiksek ise o tilke
bilgi toplumudur denilebilir (Holland, 2006). Bilgi toplumunda beceriler; kiiresel
farkindalik, bilimsel kiiltiir, 6grenme ve diisiinme becerileri, 6grenme ortaminda
teknolojiden faydalanmak, e-iletisim ve liderlik becerileridir.

Egitim ezberci olmaktan ¢ikarilip, bilgiyi kullanabilen, doniistiirebilen, elesti-
ren, ¢oziim sunan ve katma deger yaratabilen bireylerin yetistirilebildigi bir yapiya
doniistiiriilmelidir (Keskin, 2011).

Hubris Sendromu, Nedenleri, Onleme Yéntemleri

Hubris, asir1 derecede kendini begenme, asir1 gurur ve gii¢ zehirlenmesi kav-
ramlarini igerir. Ik kez 2010 yilinda “Brain” adli psikoloji dergisinde Jonathan-
Davidson ve LordDavinOwen tarafindan incelenmistir. Kavram, Yunan mitoloji-
sindeki “Nemesis”e dayandirilir; “liderin basar1 ya da basarisizlig1 kotii sonuglara
bagli degildir”. Yunan Edebiyatinda lider-kibir iliskilerinin farkli bakig acilar: da
mevcuttur; liderler bazen kendi kibirlerini olusturur: Agamemnon gibi. Bazen de
Xerxes gibi, ge¢mis nesilin zaferlerinin kibirlerini alir (¢alar); Ikarus efsanesi gibi
(Beinart, 2010:3). Her ne sekilde olursa olsun kibir; liderin efsaneye giden basar1
oykiisiintin trajediye dontistimuidir.

Karizma, ¢ekicilik, ilham yetenegi, ikna kabiliyeti,vizyon genisligi, risk almaya
isteklilik, cogkulu basarma arzusu, yiiksek 6zgiiven gibi 6zellikler basarili liderlik
ile iliskilidir. Bu olumlu 6zelliklerin yaninda, acelecilik, dinlemeyi ve tavsiye alma-
y1reddetme, detaylara takilma, elestiriye kapali olma, kendi fikirlerini kabul ettir-
mede baskinlik, pervasizlik, empati yoksunlugu gibi ozellikler de liderligin diger
yonidiir. Liderligin bu yonii, kurumu felakete siiriikkler ya da en azindan bityiik
olgekli zararlara sebebiyet verir. Hubriste genel kani, abartili bir gurur, ezici bir
kendine giiven ve bagkalarini kiicimseme davraniglarinin bir arada bulundugu-
dur(Owen, Davidson, 2007, 1396). Bu 6zelliklerin hangilerinin kurum ve ¢alisanlar
i¢in faydali olacagi ya da zararli olacagini belirleyen etken 6lgiidiir.
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Hubrise yakalanmig olmanin 14 adet gostergesi vardir. Bu gostergeler;
Diinyay1, giiciinii sergileyebilecegi bir alan olarak gérme,

Kisisel imajini stirekli artirma egilimi,

Hareket ve sdylemlerinin asir1 derecede endise iceren goriiniim icermesi,
Konusmalarinda, kendisinin “mesih, se¢ilmis kisi” oldugunu ima etmesi,

Kendisini, millet ve devletle 6zdeglestirmesi, toplumun kaderini kendi kaderine
baglamasi.

Soylemlerinde, kutsal bir kaynaga bagli “biz” kelimesini kullanmast,
Agir1 6zgiiven gostermesi,
Kendinden olmayanlar: “Gteki”lestirme ve onlar1 agik¢a asagilama,

Kendini sadece tistiin bir giice hesap verecek biri olarak gosterme (kendine kut-
sallik atfetme),

Ve bu alanda yargilandiginda mutlaka hakli ¢ikacagina inanma,
Gergeklerden uzaklagma, sanal diinyasina inanma ve inandirmaya ¢aligma,

Pervasizlasma, her seye karisma, huzursuzluk, istikrarsizlik, bilin¢ catigmasi
yasama,

Yanlislarini dogru gostermek igin din, kutsalliklar ve diiriistliige dayandirma,

Asirt dzgiivenin vermis oldugu “asla yanlis yapmama” diisiincesinin sonucu
sergiledigi kisilik bozuklugu davraniglar: (Russell, 2011, 143-144).

Bu maddelerden en az 3 veya daha fazlasina sahip kisilerde hubris sendromu-
nun belirtileri goziikiir. Owen ve Davidson’a gore, bu maddelerden 5,6,10,12, ve 13.
maddeler tamamlayici maddelerdir ve bunlardan en az birinin, 3 madde igerisinde
yer almasi gerekir (Russell, 2011, 144).

Liderin, sahip oldugu giicii, baskalarinin hayatlarini tehlikeye atacak derece-
de nasil kullanabilecegi, insan olmanin dogasina ters gibi goziikebilir. Irlandali
noropsikolog Ian Robertson, “The Winner Effect: The Science of Success and How
to Use It” isimli kitabinda, “Giiciin beyin tizerindeki etkilerinin kokain benzeri
uyusturucularla benzerlikler tasidigini belirtir; beynin 6diil aginda dopamin faali-
yetlerini artirarak beynin iglevini belirgin sekilde degistirir, bu degisiklik korteksi
etkileyerek diisiince yapisinda biiytik farkliliklara yol agabilir” demektedir. (htt-
ps://professorianrobertson.wordpress.com/books-by-ian/).

O halde gii¢, uyusturucu madde gibi, dozu astiginda zararli bir maddeye do-
niigebilecektir. Ister politikaci, isletme yoneticisi, isterse askeri ya da akademik;
liderlerin, 6zellikle yonettigi insanlara zarar verebilecek ama risk alma agisindan
degerlendirildiginde anlagilabilir davranislarinda 6l¢iiyl asan boyut, “narsisizm”-
le agiklanabilir.
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3.1. Narsizm, Gii¢ ve Hubrise Neden Olan Etkenler

Insanlarin davraniglarindaki bazi degismeler, hayatlarindaki degismeler
ekseninde degisiklik gosterir. Ozellikle gii¢ ve iktidar, bazi davranislarin keskin
sekilde degisimine neden olur. Bu degisim, gii¢ ekseninde kisiligin gelismemesi
olabilecegi gibi, yonetim alanindaki diger unsurlar da olabilir.

Davidson, Connor ve Swartz tarafindan, 1776 yilindan itibaren gorev yapmuis 37
ABD Bagkani iizerinde yapilan arastirmada, bagkanlarin ruhsal hastalik biyografi-
leri incelenmistir. Depresyon (% 24), anksiyete (% 8), bipolar bozukluk (% 8), alkol
bagimlilig1 (% 18) gibi bulgular elde edilmis ve Bagkanlarin az ya da ok, psikiyat-
rik rahatsizlik oranlarinin %49 oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu rahatsizliklarin
bir¢ogu, belki tamamina yakini da gorev siiresinde kazanilmis rahatsizliklardir
(Davidson, Connor, Swartz, 2006:147). Acaba kiside mevcut bulunan bazi rahatsiz-
liklar, yonetimde ortaya mi ¢ikar; yonetim siireci bireye rahatsizlik mi kazandirir?

Hubris sendromunda su 3 kisisel bozukluk mevcuttur; narsistik, anti-sosyal ve
histriyonik (davranissal, asir1 duygusal vs) bozukluklar (Russell, 2011, 144). Narsis-
tik, anti sosyal ve histriyonik kisilik bozukluklar1 icermekle birlikte, 14 belirleyici
davranigindan 7’si, narsistik kisilik bozuklugu kriteridir. Insan egosu, gii¢ artist
yasanilan her anda, narsizme dogru kayma egilimi gosterir ve biinyede yer almaya
baslayan narsizm; riitbe, gii¢, hakimiyet, politikalar, kriz ve savaslarin lidere eks-
tra etkileri sonucunda kibire kars1 savunma mekanizmasini etkisiz hale getirebilir
(Danubina, 2011: 136).

Narsizm, kisinin kendisini begenmisligi, kendisini sevmesi, hatta asik olmasi
durumudur. Narsizm karizma ve kisisel gii¢ kullanimu ile iliskili olup, egemenlik,
bityiikliik, kibir, kendini hakli gérme ve zevklerinin pesinde kosmayi icerir (Pa-
dilla, Hogan ve Kaiser, 2007:181). Fakat saglikli narsizm iyidir; narsist yoneticiler,
orgiitsel politika konusunda iyidir, tistlerini etkileyebilir, giiglii iliskiler kurabilir,
otoriter kararlar alabilirler (Rijsenbilt & Commandeur, 2013; 413). Sorun “doz”dur;
narsistik egilimler arttik¢a, suda kendini goriip asik olan Narkissos gibi, kendinden
bagkasini 6nemsememeye baslayinca, problemler ortaya ¢ikmaya baglar; “benlige
duyulan ilgi ve verilen 6nemin, psikiyatrik tedavi gerektirecek sekilde yogunlas-
masy, bir kisilik bozuklugu olarak patolojik narsisizmi ortaya ¢ikarir” (Timuroglu,
[scan, 2008:240). Narsistler kendi 6zgiivenlerini yiikseltmek ve egolarini tatmin
etmek i¢cin, diger insanlara kars1 acimasiz ve umursamaz davranislarda bulunmay:
kendilerine hak goriir (Tutar, 2004: 46). Korkuyu esas alan liderlikte, liderin bir
numarali kisi olusu, konsensiis arayisinin giderek azalmasi, diger kisilerin kendi
dogrularini séyleme konusundaki ¢ekingenlikleri, cesur olamamalar1 s6z konusu-
dur. (http:/www.msnbc.msn.com/id/38206989/ns/business-us_business/t/tensig-
ns-you-work-fear-based-workplace/).

Narsistler saldirgandir, elestiriye tahammiil edemezler. Baskalarindan sadece
kendi miikemmeliyetlerini duymak isterler. Narsistlerin empati kurmak gibi bir
diistinceleri yoktur, bu yiizden siirekli bagari elde edemezler. Giiniimiiziin ihtiyaci
olan yonetim sistemi; katilimci, 6zgiir, esnek, baskici olmayan, yenilik¢i ve siirekli
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gelismeyi organizasyondaki tiim bireylere asilayabilecek olandir. Bu da narsist li-
derlerle miimkiin degildir.

3.2. Iletisimin Onemi ve Hubrisi Onleme Etkisi

Giig zehirlenmesi yasayan, asir1 kibire kendini kaptiran kisiler, genelde dikta-
tor egilimli liderlerdir. Ama hubris sendromuna yakalanma ihtimali yiiksek kisi-
ler, sadece diktator egilimli liderler degildir; demokratik segcimlerde siirekli bagar1
yakalamis parti baskanlar1 da hubrise yakalanma egilimi tagir. Hubrise gotiiren
etkenlere maruz kalma konusunda, liderin ¢evresindeki insanlar biiyiik 6nem
tasir. Bu siirecte lideri elestirebilen, dogrulari sdyleyebilen kisiler var ise, bagka bir
deyisle lider boylesi yapici iletisimi ¢evresine kapatmamus ise, liderin hatalarin
gorebilme ve kendini dizginleme; dolayisiyla hubrise yakalanmama firsati var de-
mektir.

O halde hubris sendromunda iletisimin 6nemi biiyiiktiir ve bu iki agidan in-
celenebilir. Kisilik olusumunda ve ilerleyen yillarda gelisiminde etkili olan aile i¢i
iletisim ve gii¢ artistyla birlikte hubrise gétiiren siiregteki iletigim.

Tletisim becerilerindeki yetersizlikler; psikolojik yildirma atmosferinin dogup
gelismesine zemin hazirlamaktadir. Sosyal hayat: devam ettirmek i¢in gerekli olan
iletisim becerilerinden yoksunluk, kisileri saldirganliga egilimli hale getirmekte-
dir. Bu kisilerin éncelikle 6nyargili, kétii niyetli ve siirekli giiglii olmanin pesinde
olduklari gozlenmektedir. Bu ruh hali nedeni ile bagkalarini baski altina alma, itaat
ve disiplin isteme, korkutma, siirekli kurallar1 hatirlatma, yeni kurallar getirerek
kosullar1 zorlastirma davranislarini gostermeleri s6z konusu olmaktadir (Kok,
2006: 437).

Hubrise giden siireci kontrol altina alabilmenin en 6nemli yolu, yoneticiler ve
calisanlar arasinda ve ¢alisanlarin kendi aralarindaki ¢ift yonli iletisim siirecini
isler hale getirmektir. Bu siirecin en 6nemli nedeni iletisim kanallarindaki aksak-
lik oldugu goz 6niine alindiginda, iletisim akigini iyilestirmek, psikolojik yildirma
slirecinin 6niine ge¢mede atilmasi gereken bir adim olarak degerlendirilmektedir.
Psikolojik yildirmay1 azaltmak i¢in, hiyerarsik yapidaki katiligin ve iletisim kanal-
larindaki zayifligin oniine gecilmelidir (Eginli, Bitirim, 2010:45).

Yonetim stirecinde lider, iletisime kapali ise, hatalarini s6yleyebilecek kisile-
rin elestirilerinden kendini mahkum birakacak yalnizliga, kendi eliyle kendisini
itmis ise, hubrisin kiskacindan kendini kurtarmasi ve saglikli bir kisilige doniis
yapabilmesi oldukga zor olacaktur.
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Sonug

Egitim besikten mezara kadar bir siireci kapsamaktadir. Toplumun bireyleri
once aile icinde egitilir ve okul yagina geldiklerinde, ¢aligma hayat1 boyunca gele-
cegin genglerine ‘egitim programlarinda belirtilen alanlarda’ bir seyler 6gretmek
icin bilgilerle donanmig egitmenler tarafindan egitim verilmektedir. Ogretmenin
gelecegi ongorebilmesi i¢in, i¢inde bulundugu toplumun dinamigini anlamasinin
yaninda, evrensel degerlere de sahip olmasi gerekmektedir. Bu yiizden, aile ici
iletisimi ¢ocuk igin ¢ok ciddi bir zaman yatirimi olarak gérmek gerekir. Bunun
yaninda da 6gretmenin 6grencilerine ‘bir giineg’ gibi 151k sagmasi, rehberlik etmesi
gerekmektedir. Bilgi toplumu egitiminde; bilgiyi 6grenme ve uygulama, var olma
ve birlikte yasamay1 6grenmek 6nemlidir; ¢iinki bilgi toplumunda bu beceriler,
giinlitk yasamamin temel becerileridir. Bu temel beceriler, bireyin topluma uyum
stirecinde ve topluma katkida bulunmasina yardimei olmaktadir. Bu agidan bilgi
toplumunda 6grenme, giinlitk yasamin hemen hemen her boyutuna etki etmekte-
dir. “Bilgi i¢in 6grenme, yapmak i¢in 6grenme, var olmak i¢in 6grenme (toplumun
gerisinde kalmama) ve birlikte yasamay1 6grenmedir. Bu faktorlerden en can ali-
c1 olani “birlikte yasamay1 6grenme” 6gesidir, ancak birlikte yasamay1 6grenmek
icin diger ti¢ faktoriin bagarilmast 6n kosuldur” (Tutkun, 2015). Sanal ve fiziki
alanda evrensel diizeyde gézlenen hizli teknolojik gelismeler toplum dinamigini
hizlandirmaktadir. Bu durum bireylerin kimlik olusumunu etkilemekte, kusak-
lararas: ve kiiltiirleraras: etkilesim giinlitk yasantinin bir pargasi olmaktadir. Bu
durum bilimsel zek4dnin yaninda sosyal ve duygusal zekalarin 6nemini artirmak-
tadir. Ciinkii gen¢ kusaklarin basarili diinya bireyleri olmalari icin kendi kaltii-
riiniin yaninda evrensel degerlere sahip olmalari ve zekasal becerilerinin yaninda
iletisim sanatini da iyi 6grenmeleri; diger diinya bireylerine 6nyargisiz yaklagsma-
lar1 garttir. Ayrica liretken olma, inovasyon, hassas ve titiz olma ve de ¢ok dikkatli
diistinme, sorun ¢6zme, isbirligi yapma, uyum saglama becerileri, liderlik becerile-
ri, iiretkenlik, sosyal beceriler gibi 21.yy bityiik 6nem tagiyacaktir. (Ozgiizel, 2013).

Yonetim stirecinde, kendini koruyabilen sistemler, yoneticilerin hataya diigme
olasiliklarini azaltir. Dogasi geregi liderler, zaten degisim olusturan kimselerdir. O
yiizden, liderlerin hubris siirecinde, kendini deyim yerindeyse, dizginleyebilecek
sistemleri, kendi yoluna, yoniine dogru degistirmeleri bazen kacinilmaz olur.
Hubrisi engelleyebilmek, liderin i¢indeki “sey” (viriis, hulk, yaratik) ortaya cikip
biinyeyi ele gecirmeden 6nce ve o siirecte yapilmasi gerekenleri yapmaktir. Hubris,
liderin biinyesinde s6z sahibi oldugunda, 6fke gibi, kontrol edilmesi oldukga zor,
hatta imkénsiz bir giice dontisecektir.

Hubris hastaligina yakalanmis bireylerde goriilen en belirgin 6zellikler; kendi-
ni asir1 begenme, yalnizca kendi fikirlerini degerli kabul etme, baskalarinin fikirle-
rine kars1 iletisimi kapatma, yalan sdyleme ve kendi yalanina inanma (mitomani),
basarilar1 dolayisiyla giicii kendinden bilme ve giiciin bas dondiiriicii etkisinden
kurtulamama gibi olumsuz davranislardir. Kisiligin biiytik oranda ailede sekillen-
digi diisiiniildiigiinde, aile icerisindeki iletisim, bireydeki bir¢ok davranisin teme-
lini olugturmanin yaninda, gelecekteki yerini de belirlemesi agisindan 6nemlidir.
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Aile igerisindeki pozitif ve etkili iletisim, bireyin kisiliginin saglam temellere
oturtulmasini saglayacaktir. Iletisim sanatini ailede 6grenen birey, yasam siiresi
boyunca etkili iletisim kuracaktir. Bu dongii, olumlu etkilesimle bireyi siirekli
olumlu gelisim siirecinin igerisinde tutacaktir. Giiglii kisilige sahip birey, yasam sii-
recinde iyi iligkiler gelistirerek iletisim becerisini gii¢clendirecek; iletisim kurmay:
ailede 6grenen birey, iyi iliskiler kuracak ve bu déngii birbirini destekleyen olumlu
dokunuslarla devam edecektir.

Yetiskinlik donemine ait bazi kavramlarin agiklanmasi, davranislar, birbirle-
riyle etkilesimi, degisen kosullara uyum saglama ve kisiligi uyarlama gibi, haya-
tin ilerleyen yillarina, bireyin kendi 6grenimine birakilmis konulara karsi hazir
ve yetkin olabilmek de, aile i¢i iletisimle zemini hazirlanmasi gereken konulardir.
Yonetme firsat1 eline gectiginde ve olaganiistii bir giice sahip oldugunda bile, oto-
rite kurabilme adina sertlige hakki olmadig, asla kimsenin kalbini kirmamasi ge-
rektigi, kotti davraniglarin hak gasp ve zuliim oldugu, telafisinin ¢ok zor oldugu,
tevazliniin diinyadan el ¢ekmek demek olmadigi, hirsli ve basarili kimselerin de
alcakgoniillii olabilecegi ve yiikselirken giicli hazmedebilme becerisini de gelistir-
mesi gerektigi, basarisinin her tiirliistiniin “mubah” olmadigy, bagar1 kaybederken
bedel olarak saglik, huzur kaybedilmesinin zorunlu olmadig, bilakis bunlar feda
edilerek kazanilan basarinin deger tasimayacag1 ve her ne ortamda ve pozisyonda
olursa olsun, etkilesim alani icerisindeki herkesle stirekli etkin, pozitif iletisimde
olmasi gerektigi; ancak ailede kazanilabilecek, 6gretilebilecek seylerdir.

Stirekli bagar1 nedeniyle olusacak asir1 gli¢ olgusunu kaldirabilecek giiclii bir
kisilik ingasinda ve hayatin ilerleyen yillarinda iletisimi olumlu kullanabilecek bir
iletisim becerisinin olusumunda aile ici iletisim ¢ok onemlidir. Iletisim becerisi
yiiksek olan ve giicten ziyade iletisimin 6neminin bilincinde olan liderler isbirligi
yapmay1, paylasmayi, konsensiis aramay1 daha iyi yapacak, yonettigi toplulugun
mutlulugundan da kendisi mutluluk elde edecektir ve boylelikle zirvelerde kendi
baslarina yalniz kalmanin olumsuz ve hubrise adim adim gétiiren kaginilmaz et-
kenlerinden korunmus olacaktir.
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Bu ¢aligmanin amacy; istbilis faaliyetleri ile zenginlestirilmis internet tabanli
6gretim materyalinin ilkogretim sekizinci 6grencilerinin tstbiligsel diistinme dii-
zeylerine ve tutumlarina etkisini incelemektir. Bu dogrultuda arastirma, 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen iizerine modellenmistir. Aragtirma,
2010-2011 egitim-6gretim yilinda 125 sekizinci sinif 6grencisiyle yirtitillmastiir.
Arastirmanin deney grubunda bulunan 6grencilere (n=30), tstbilis bilgi ve bece-
rilerini gelistirmek amaciyla, dokuz hafta siireyle istbilis faaliyetleri ile zenginles-
tirilmis internet tabanli 6gretim materyali uygulanmigtir. Diger deney grubunda
(n=31) ise sadece st biligsel faaliyetler ile zenginlestirilmis egitim uygulanmuistir.
Kontrol gruplarinda (n=33 ve n=31) ise var olan normal siirecin devam etmesi
saglanmistir. Arastirmada kullanilacak veriler, Ustbilis Olgegi ve Fen ve Teknolo-
ji Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Internet ortaminda
uistbilissel faaliyetlere dayal: etkinliklerin kullanildigi deney grubunun istbiligsel
faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile kontrol gruplarina
gore tutumlar: arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Bu farkin internet tabanl

* Bu calisma 2013 yilinda Gazi Universitesi'nde kabul edilen "USTBILISSEL VE INTERNET TABANLI USTBILISSEL
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TUTUMLARINA VE USTBILISSEL DUSUNME DUZEYLERINE ETKISI isimli doktora tezinden revize edimistir
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ortamda Ustbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu lehine
oldugu tespit edilmistir. Agiklayici bilgi ve bilissel strateji alt boyutlarinda internet
ortaminda istbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Kendini kontrol alt boyutunda internet tabanli iistbilissel faaliyetlere
katilan grup diger deney grubuna gére daha olumlu yonde farklilasmistir. Kogulsal
bilgi alt boyutu internet ortaminda iistbiligsel faaliyetlerin kullanildig: deney gru-
bu lehine diger {i¢ gruptan olumlu yonde farklilasma gostermistir. Deney ve kont-
rol gruplar1 yontemsel bilgi, planlama, kendini degerlendirme ve kendini izleme alt
boyutlar1 agisindan bir degisim gostermemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ustbilis, internet tabanli 6gretim, fen egitimi, tutum, iist-
biligsel diisiinme diizeyi

Abstract

The purpose of this study is to investigate the effect of enriched internet based te-
aching material on 8th grade students' metacognitive thinking levels and attitudes.
On this direction, the research was modelled on pre and post test controlled group
experimental design. The research was carried out on 125 eighth grade students
in 2010-2011 academic year. Students (n=30), in the research experimental group,
indor to develope metacognitive knowledge and skills, were based web-supported
teaching material enriched with the help of metacognition for a period of nine we-
eks. In other experimental group (n=31), education only enriched with the help of
top-cognitive activities were based. In control groups (n=33 and 31) the normal
process has been provided to continue. The data used in this study, metacognition
scale, were ontained by using attitude scale science and technlogy lesson. Attitudes
affected by based on web-supported metacognitive activities used experimental
group showed some knowledgable differences compared to based on metacognitive
activities used experimental group and control groups. Metacognitive activities in
web based activities based on this difference in favor of the experimental group
were found to be used. Activities based on subscale of descriptive information and
cognitive strategy on the web based using metacognitive activities between the
experimental group and the control group showed that there are significant dif-
ferences in favor of the experimental group. In self-control subscale participating
web based metacognitive activities than the other experimental group differed in a
positive way. Metacognitive activities on the internet using conditional knowledge
subscale of the other three groups in favor of the experimental group showed a po-
sitive differentiation. The experimental and control groups, procedural knowledge,
planning, self-assessment and self-monitoring demonstrate any change in terms of
sub-dimensions

Keywords: Metacognition, web-based teaching, science education, attitude,
the level of metacognitive thinking
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ve Kalitim Konusundaki Tutumlarina ve Ustbiligsel Diisiinme Diizeylerine Etkisi
GIRIS
Ustbilig, biligsel faaliyetleri diizenlemenin bilingliligini ve kontrolii ifade et-
mektedir. Ustbilis, 6grenenin kendi 6grenme ve bilissel siirecleri hakkindaki bilgi-
siile 6grenme; hatirlamay1 artirmak igin bu siiregleri diizenlemesi ve kontroliidiir.
Ustbilis; a) kendi 6grenme ve bellek kapasitesinin bilincinde olma, b) kullanilacak
Ogrenme stratejisinin niteliklerini bilme, c) yapilacak ¢alisma i¢in planlama yap-

ma, d) etkili 6grenme stratejilerini kullanma, e) olusan 6grenme durumunu izleme
ve degerlendirme becerilerini kapsamaktadir (Oztiirk, 1995).

Ustbilis (metacognition) terimi ilk olarak 1976 yilinda Flavell tarafindan, bire-
yin kendi biligsel stirecleri ile bilgisini ve biligsel siiregleri kontrol altinda tutabilecek
bilgiyi tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Bu kavram, kisinin ne bildigi “ustbilis
bilgisi”, ne yapabilecegi “listbilis becerileri” ve kendi biligsel yetenegi hakkinda ne
bildigi “ustbilis deneyimi” hakkindaki farkindaligini igerir. Flavell’in kelimelerini
kullanarak iistbilis, “biligsel olgu hakkindaki bilis ve bilgidir” (Flavell, 1979). Ust-
bilis teriminin iki farkli tanim1 mevcuttur. Bu tanimlarin biri farkindalikla ilgili-
dir. Digeri ise strateji kullanimina isaret eder. Son zamanlardaki tanimlar, tahmin
yiiriitme, goriintiileme, diizenleme ve kontrol etmeyi de dahil etmeye baslamigtr.
Genel kanu ise, istbilis bilgisi ve bu bilginin nasil kullanildigini agiklayan kontrol
islemlerinden olustugu yoniindedir (Schraw ve Moshman, 1995).

Ustbilis stratejilerinin gelistirilmesi ve kullanilmas: agamalarinda; 6grencilerin
6n bilgilerinden yola ¢ikilarak yeni 6grenilecek bilgilere temel olusturulur. Bilgi-
lerin islenmesinde ve kaliciliginin saglanmasinda 6grencilerin bilingli olmalar: ve
bilgi isleme siiregleri hakkinda bilgilenmeleri gerekmektedir (Sen, 2003). Driscoll
(1994) tistbilisi “bir kisinin diisiinme ve kendini diizenleyici davraniginin bilinci”
olarak tanimlamaktadir. Buna ek olarak bir diger tanim “insanin kendi diistince
stiregleri ile ilgili sahip oldugu bilgi” olarak tanimlanmaktadir (Bruning, Schraw,
Norby ve Ronning, 2004, s. 81). Zimmerman (1986) kendini diizenleyen bir 6gre-
nen (self-regulator) “tistbiligsel, motivasyonel ve davranigsal olarak onlarin kendi
6grenme siireglerinde aktif katilan” kisilerdir (aktaran: Zimmerman, 1990, s.4).

Ustbilis kisinin kendi 6grenme siiregleri ile ilgili diisiinme ve degerlendirmesini
ele almaktadir (Brown, 1987). Ustbilis ayn1 zamanda kendini diizenleyen $grenen
olmanin bir pagasidir. Clinkii kendini diizenleme stratejileri 6grencilere kendi bi-
lis ve 6grenmelerini diizenleme mekanizmasi saglamaktadir (Zimmerman, 1989).
Flavell (1979) 6grencilerin kendi hafiza ve bilislerini yonetme, kurallarin bilingli
bir sekilde anlamasina sahip olup olmadiklarini aragtirmistir. Ogrencilerin kendi
bilis stire¢lerimi yansitma yetenegine sahip olduklar: diistiniilmektedir. Buna gore,
tstbiligsel kontrol bir bireyin kendi izleme siireglerinin bir {iriinii olarak yaptig
hem bilingli hem de bilingsiz kararlardir (Schwartz ve Perfect, 2002).

Ozdiizenleme {istbiligsel siirecleri, davranigsal becerileri ve iliskili motivasyo-
nel inanglar1 ele almaktadir. Ozdiizenleme bagari ve performansin énemli belir-
leyicilerinden birisidir. Ozdiizenleme, bireylerin 6grenmeleri ile ilgili amaglarini
belirledikleri, amaca yonelik uygun stratejiler sectikleri, siire¢ boyunca motivas-
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yonlariny, bilissel durumlarini ve ¢evresel faktorleri kontrol ettikleri, 6grenmele-
rini siirekli izledikleri ve siire¢ sonunda kendi 6grenmelerini degerlendirdikleri
aktif ve yapici bir grenme cesididir. Ustbilis 6zdiizenlemenin bir pargasi oldugu
icin 6zdiizenleme siiregleri 6grencilerdeki tistbilisi gelistirmeye yardimeci olabilir.
Ustbiligsel izleme ve kontrol grencilerin bilimsel diigiinmeyi kazanmalari ve ken-
di 6grenme siireglerini bilimsel diisinmeye uyarlamalarina katk: saglayabilecek
yararli bir arag olabilir (Zimmerman, 1990; Perry, 1998; Pintrich, 2000).

Ustbilis ve basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar gdstermistir ki iist-
bilis bilgisine sahip olan ¢ocuklar, olmayanlara gore daha basarili olurlar (Kiigiik,
2000). Babkie ve Provost (2002) iistbilis stratejilerinin daha gok ortadgretim 6g-
rencileri i¢in tasarlanmis ve uygulanmis olmasina ragmen ilkogretim 6grencileri
i¢cin de uygulanabilecegini belirtmislerdir. Arastirmacilar istbiligsel bilincin yas
ve 6grenme diizeyi ile orantili olarak gelistigini belirtmistir. Arastirmalar ayni za-
manda yas ve 6grenme diizeyi artan 6grencilerin kendi biligsel 6grenme karakte-
ristiklerini daha iyi tanimlayabildiklerini belirtmektedir. Bu nedenle, aragtirmalar
geng yastaki 6grencilerin iistbiligsel bilgiyi kolaylikla 6grenebilecegini gostermek-
tedir. Diistik diizey ve zayif bilgiye sahip 6grenenlere de kendi durumlarinin tst-
biligsel bilincine sahip olduklarina yardimci olunabilir (Bruning, Schraw, Norby
ve Ronning, 2004). Ustbilissel stratejiler ile 6gretmenler 6zellikle yeni kavramlari
6grenmeye calisan 6grencilere yardimei olmaktadir.

Ulkemizde 6gretimin biiyiik 6lciide metne bagli yapilmakta oldugu bilinen bir
gercektir. Metne dayali 6gretim ise sozel agirlikli olmasi nedeni ile ezberci 6gren-
meyi tesvik etmekte; 6grenilen bilgiler ise kisa zamanda unutulmaktadir. Okullar-
daki 6gretim-6grenme siirecinde, tepeg6z, televizyon, slayt, projeksiyon makinesi
vb. araglardan yeterince yararlanilmamasi nedeni ile 6grenciler konular1 daha an-
lamli ve etkili bicimde 6grenememektedir. Bundan bagka, metne dayal1 6gretim-
den her ¢ocuk, bireysel farkliliklar nedeni ile ayn1 oranda yararlanamamaktadir.
Opysa egitim teknolojisinde gorsel-isitsel araglara dayali 6gretim ile 6grencilerin
timii ¢aligmalardan ayni 6l¢iide yararlanmakta ve tam 6grenme gerceklesmekte-
dir (Anil, Kog ve Tuzgol, 2003). Cakir’a (1999) gore, animasyonlar 6grencinin ders
konularini somut olarak izleyerek kavramalarinin yaninda, yaratict diisiinceler
gelistirmelerine, olasiliklar izerinde durmalarina, gesitli denemelere girmelerine
yardim etmektedir. Animasyonlar geleneksel sinif ortaminin sikiciligini bityiik
olctide ortadan kaldirarak, 6grenme etkinliklerini zevkli bir ugras haline getir-
mektedir.

Hiicre boliinmesi gibi mikro diizeyde gergeklesen bir olayin bilgisayar animas-
yonlari ile somutlastirilarak anlatilmasi 6grencilerin kavram, olay ve olgular: daha
kolay anlamalarinda yardimci olabilir. Kiboss, Ndirangu ve Wekesa (2004) hiicre
béliinmesi konusunu ortaokulda bilgisayar simiilasyonlari ile anlatmislar ve gele-
neksel yonteme gore 6grencilerin bagarilar: ve tutumlarini artirdigini tespit etmis-
lerdir.

m@



Ustbiligsel Ve internet Tabanli Ustbilissel Ogretim Yéntemlerinin Ogrencilerin Hiicre Bélinmesi

ve Kalitim Konusundaki Tutumlarina ve Ustbiligsel Diisiinme Diizeylerine Etkisi

Arastirmanin Amaci

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin mikro diizeyde ele alinan ve
kendilerine olduk¢a soyut gelen hiicre boliinmesi ve kalitim konularini anlamada
zorlandiklar gdzlenmistir. Internet ortaminda egitim verilmesi konunun somut-
lagtirilmasi agisindan faydali olacag: diisiintilmektedir. Arastirmanin amacy; 68-
rencilere Gistbiligsel diisiinme becerilerini kazandirmak ve 6grenmeyi 6gretmektir.
Diistinme siireglerini izleyen, denetleyen, diizenleyen, planlayan ve neyi bilip neyi
bilmedigini bilmelerinin 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarina ne gibi
katkilar getirecegi arastirilacaktir. Bunun yaninda iistbilis ile internet ortaminda
ustbilissel faaliyetler arasinda bir farkliligin olup olmadigina bakilmasi ise diger
bir amag olarak goze carpmaktadir.

Yukaridaki amaglara ulagmak i¢in bu arastirmada;

[Ikogretim 8. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine iliskin 6n ve son tu-
tum puanlarinin belirlenmesi,

[kogretim 8. sinif Ggrencilerinin on ve son iistbilissel faaliyet puanlarinin be-
lirlenmesi,

Internet yaziliminin hazirlanmasi ve bu yazilima iistbiligsel faaliyetlerin eklen-
mesi,

[kdgretim 8. sinif deney grubundaki dgrenciler iistbiligsel faaliyetleri gelistirici
etkinliklerin normal sinif ortaminda ve internet ortaminda yapilmasinin saglan-
mast hedeflenmistir.

YONTEM
Aragtirma Modeli

Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Bu modeli tam deneysel mo-
delden farklilagtiran 6zellik 6rneklemin rastgele olusturulamamasidir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007). Bu arastirmada, tistbilissel ve iistbilissel faaliyetlerle
arttirilmig internet destekli 6gretim yonteminin etkililigini sisnamak i¢in iki deney
ve iki kontrol grubu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki dersler fen ve tek-
noloji 6gretmeni tarafindan yuritilmistir. Deney ve kontrol gruplarina, deneysel
islemlerden 6nce ve sonra veri toplama araglar1 uygulanmistir. Aragtirmanin de-
neysel siireci, “On test-son test kontrol gruplu” yar1 deneysel modele gore desenlen-
mistir (Fraenkel ve Wallen, 2003).

Calisma Grubu

Aragtirmanin hedef evreni Ankara li Etimesgut ilgesi iken ulagilabilir evrenini
Etimesgut {lgesinde bir ilkdgretim okulu olusturmaktadir. Orneklemi ise bu okul-
da 6grenim gormekte olan 125 sekizinci sinif 6grenci olusturmaktadir. S6z konusu
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okul bir devlet okuludur. Aragtirma i¢in bu okulun se¢ilmesinin nedeni olarak, 6g-
retmenlerin ve okul yoneticilerinin istekliligi ve aragtirmaci bakimindan ¢aligma
imkénlarinin diger okullara oranla daha uygun olmasi gosterilebilir. Aragtirma,
okulda bulunan dort sekizinci sinif subesi tizerinde yiritiilmiistiir. Bu subelerden
ikisi deney ikisi kontrol grubu olmak tizere toplam dort sube secilmistir. Bu se¢im,
yansiz atama yontemi ile yapilmistir. Buna gére deney ve kontrol grubunda bulu-
nan 6grencilerin sayilar: belirtilerek Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sayilar

Gruplar Say1
A. Ustbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu 31
B. Internet destekli iistbilissel faaliyetlere dayali etkinliklerin

. 30
kullanildig1 deney grubu

C. Kontrol grubu 33
D. Kontrol grubu 31

Fraenkel ve Wallen (2003) bireylerin deney ve kontrol gruplarina rastgele atan-
masinin zor oldugu durumlarda en uygun 6rnekleme yonteminin uygun 6rnekle-
me oldugunu belirtmislerdir. Basit rastgele 6rnekleme yontemini uygulamanin ne-
redeyse imkéansiz oldugunu belirten Fraenkel ve Wallen, bunun i¢in, fazladan ¢aba,
para gerektirdigini ifade etmislerdir. Bu nedenle, calismanin 6rneklemi ulasilabilir
evrenden uygun ornekleme yontemiyle segilmistir. Ayrica uygun 6rnekleme ya-
pilan deneysel bir ¢aligmada her grupta en az 30 6grenci bulunmalidir (Fraenkel
ve Wallen, 2003). Bu nedenle bu arastirmada her bir gruptaki 6grenci sayis1 yak-
lagik olarak esit alinmaya ¢alisilmis, deney grubunda ve kontrol grubunda en az
30 6grencinin olmasina 6nem verilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar:
rastgele atanmugtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi Nuhog-
lu (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 10’u olumlu, 10'u olumsuz olmak iize-
re toplam 20 maddeden olugsmaktadir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6l¢egin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi a =.87 olarak bulunmustur. Olcek tiglii likert
tiirtindedir.

Bu ¢aligmada 6grencilerin Yildiz ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen Ust-
bilis Ol¢egi kullanilmigtir. Arastirmacilar 6lcegi 426 ilkgretim dgrencisi tizerinde
gelistirmiglerdir. Ustbilis Olcegi’nin yap1 gecerligini belirlemek amactyla agimla-
yic1 faktor analizi ve dogrulayici faktér analizleri kullanmislardir. Arastirmacilar
yapmis olduklar1 analiz sonuglarina gére, Ustbilis Olgegi’nin tiimiine iligkin Cron-
bach alfa i¢ tutarlilik katsayisini a =.96 olarak bulmuslardir. Ustbilis Olceginde
aciklayic bilgi, yontemsel bilgi ve kosulsal bilgi, planlama, kendini kontrol etme,
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biligsel stratejiler, kendini degerlendirme ve kendini izleme faktorleri yer almakta-

dir.

Aciklayici bilgi 6lgegin dokuz maddesini icermektedir. A¢iklayici bilgi 6gren-
cinin kendisiyle, stratejileriyle ve performansini etkileyen unsurlar ile ilgili bilgi-
sidir. Ikinci faktdr yontemsel bilgidir. Yontemsel bilgi dort maddeden olusmakta
ve biligsel bir is i¢in hangi stratejilerin kullanilacaginin ve stratejinin nasil uygu-
lanacagina yéneliktir. Ugiincii faktor ise iki maddeden olusan, uygun strateji ve
kaynaklarin se¢ilmesine yonelik olan planlamadir. Dérdiinci faktor ti¢ maddeden
olusan kendini kontrol etmedir. Ogrencinin 6grenmelerini kontrol etmesi ve 6g-
renme diizeyine gore gerekli diizenlemeleri yapmasini ifade etmektedir. Besinci
faktor bilissel bir amaca ulagsmak i¢in kullanilan siireglerin farkindaligini vurgu-
lamakta olan biligsel stratejilerdir. Bilissel stratejiler i¢ maddeden olugsmaktadir.
Altinci faktor olan kosulsal bilgi demegsel ve yontemsel bilginin neden, ne zaman
ve nerede kullanilacagiyla ilgilidir ve dort maddeden olugsmaktadir. Yedinci faktor,
bireyin kendi 6grenme iiriinleriyle ve diizenleme stireciyle ilgili deger bicmesine
yonelik oldugundan “kendini degerlendirme” olarak isimlendirilmistir. Ug¢ mad-
deden olusmaktadir. Kendini izleme sekizinci ve son faktor olup iki maddeden
olusmaktadir. Diizenli araliklarla duyulan ya da okunulan materyalin anlagilip
anlagilmadigini gérmek icin siirecin kontrol edilmesidir.

Uygulama Siireci

Uygulamaya baglamadan once ise aragtirmanin yapilacag: ilkogretim oku-
lundaki yoneticiler ve fen ve teknoloji derslerini anlatan 6gretmen ile goriismeler
yapilmistir. Okulda bulunan sekizinci sinif subeleri arasindan deney ve kontrol
gruplar1 belirlenirken 6n testler uygulanmis ve test gruplari, gruplarin denkligi
bakimindan incelenmistir. Analizler sonucunda sinif subeleri arasinda herhangi
bir farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Arastirma boyunca deney ve kont-
rol gruplarinin dersleri kendi 6gretmeni tarafindan yiriitilmistiir. Bunun ne-
deni olarak; deney grubundaki etkinliklerin arastirmaci tarafindan yiriitilmesi
durumunda, aragtirmaci yanlilig1 olabilecegi diistintilmesidir. Deney grubundaki
etkinlikler ders 6gretmeni tarafindan yiiritiilecegi i¢in aragtirmaci 6gretmeni uy-
gulamaya baglamadan 6nce iistbilis ve tistbilise dayali internet ortaminda 6gretim
faaliyetleri ile ilgili bilgilendirmistir. Bu bilgilendirme iki hafta boyunca toplam
dort saatte gergeklestirilmistir. Bilgilendirme esnasinda, istbilisin ve internet orta-
minda iistbiligsel 6gretimin stirecinde dikkat edilmesi gerekenler, aragtirma siireci,
arastirma iglemleri ve yapilacak uygulamalar ile ilgilidir. Ayrica ders 6gretmeni
bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili yiiksek lisans tezine sahip, tecriibeli bir 6gret-
mendir. Uygulama siireci toplam 6 hafta 22 saat stirmiistiir.

Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerinin hiicre boliinme-
si ve genetik konularindaki kavramsal anlamalarini arttirmak amaciyla tstbilis
etkinlikleriyle zenginlestirilmis internet ortaminda 6gretim uygulanmistir. Deney
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grubunda ytriitiilen etkinliklerin icerigi uzman goriislerine dayali olarak aragtir-
maci tarafindan olugturulmugtur.

Aragtirmada kullanilacak iistbilissel faaliyetler ise: “Neyi Bilip Neyi Bilmedigi-
ni Tanimlama, Strateji Planlama ve Organize Etme, Sorular Olusturma, Diisiinme
ve Eylem Yollarin1 Degerlendirme, Giigliikleri Tanimlamak, Ogrencilerin Fikirle-
rini Ayrintili Bir Bicimde A¢iklama, Giinlitk Yazma, Model Olma, Poster Cizimi”
dir.

Ustbiligsel faaliyetlerde 6gretmen ve égrencilerin asagidaki kurallara uymus-
lardur.

Ogrenciler etkinligin ne kadar siire icerisinde tamamlanacagina karar vermeli
ve not etmelidir.

Ogretimsel is ya da gorevdeki adimlari tanimlama ve giinliiklerine yazmalidir.

Ogretimsel is ya da gorev icin ihtiya¢ duyulan materyali ve kaynagini belirle-
melidir.

Etkinligi neden yaptiklari ile ilgili amag koymalidur.

Etkinlikte bir sonraki adimda ne olacagini tahmin etme ve gergek olan ile tah-
mini karsilastirmalidir.

Ogrenciler etkinlik sirasinda amaglar, planlar, stratejiler, araglar hakkinda yiik-
sek sesle diigiinmelidir.

Ogretmen 6grencileri derin diigiinmeye sevk edecek diisiinme sorulari ve ipug-
lar1 kullanmalidir (Amaglarinin, planlarinin, araglarinin ne gibi degisikliklere ih-
tiyact var? Bu olaya baska 6rnekler ne olabilir?, Bu olayin gelecekteki yansimasi ne
olabilir? gibi agik uglu sorular yoneltilmelidir).

Zaman kisitlamalari, amaglar ve ¢ocuklarin uymak zorunda oldugu kurallar
tanimlanmali ve 6zimsenmelidir.

Ogretmen ilk olarak bu etkinliklerde kendisi model olmali ve etkinlikleri son-
landirirken bu yollar: kullanmalidir.

Internet tabanli iistbiligsel faaliyetler ile ilgili gelistirilen yazilim uygulamasin-
da ise 6grenciler yukaridakilere ek olarak bilgisayar tizerinde ¢alismalar yapmustir.
Giiniimiiz teknolojisi goz 6niinde bulunduruldugunda, egitim alaninda yapilan
calismalarda daha etkin ve verimli sonuglar almak igin bilgisayar destekli ve inter-
net tabanli yazilim uygulamalarina yer verilmektedir. Yapmis oldugumuz bu inter-
net tabanli 6gretim yonetim sisteminde gerek giivenlik, hiz ve verim konusunda en
tist seviyede fayda saglayacak alt yapiy1 kullanilmaya ¢aligilmistir. Bu uygulama ile
internet tabanli mini bir LMS (Learning Management System) gelistirerek; kati-
limcilarin (6grencilerin) 6grenme kabiliyetlerini gelistirme, verilen egitim ile ilgili
cesitli performans izleme ve degerlendirme imkénini olusturma hedeflenmistir.
Veri tabani olarak MSSQL SERVER 2008 (Microsoft SQL Server 2008) programi
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kullanilmistir. Yazilim arayiiz platformu ve dili Microsoft Visual Studio .Net 2010
(C# - ASP.Net) programinda olusturulmustur. Internet ortaminda dgrencilerin
konu 6ncesi ve sonrasi giinliikk tutma ve soru cevaplamalar1 yapmalar1 saglanmis-
tir. Ogrenciler ilk yazdiklari ve son yazdiklarini kargilagtirmiglardir. Ayrica konu
anlatiminda video, animasyon gibi goresel ve isitsel acidan zengin bir ortam olus-
turulmaya calistlmigtir. Bu ¢aligmada veri tabanindan 6grencilerin hangi siklikla,
ne kadar siire ile programi kullandiklari, evden mi yoksa okuldan m1 programa
katildiklar1 gozlemlenmistir.

Arastirmanin uygulama stiresince kontrol grubuna egitim programinda yer
alan sekli ile dersler islenmistir. Ustbilisi gelistirici faaliyetlere yer verilmemistir.
Ustbilis ile ilgili fen ve teknoloji programinda yer alan “neyi bilip neyi bilmedigi-
miz” adl1 etkinlik kontrol gruplarina yapilmamuigtir.

BULGULAR

Bu boliimiinde, aragtirma dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 18.0 istatistik programindan yararlanilmigtir.

Birinci Problem: Ustbilissel ve internet tabanli iistbiligsel 6gretim yontemleri-
nin 8. sinif 6grencilerinin tistbiligsel diistinme becerilerine etkisi var midir?

a. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi agiklayici bilgi alt boyutu
puanlari sabit tutuldugunda son test Ustbilis Olgegi agiklayici bilgi alt boyutu pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 2. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi aciklayici bilgi alt
boyutu puanlarinin ANOVA sonuglar1

Varyansin Kaynagi ,II; ?12121 sd Oii{:}:;s] f p
Gruplararasi 10.05 3 3.35
Gruplari¢i 3113.28 121 25.73
Toplam 3123.33 124 130 .942

On test Ustbilis Olgegi agiklayici bilgi alt boyutu puanlari karsilastirildiginda
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunamamustir (p>.05). Bu da bize gruplarin
uygulamalar 6ncesi denk olduklarini géstermektedir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulamalar sonrasi Ustbilis Olgegi agiklayici bilgi alt boyutu puanlarini incele-
mek icin ANCOVA testi kullanilmak istenmistir. Ancak ANCOVAnin varsayim-
larin olan regresyon egrilerinin paralelligi varsayimi yerine getirilemedigi icin tek-
rarli 6l¢timler igin ANOVA kullanilmaya karar verilmistir.
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Tablo 3. Sekizinci sinif 8grencilerinin Ustbilis Olgegi aciklayici bilgi alt boyutu
puanlarinin on teste gore diizenlenmis son test ANOVA sonuglar1

KT sd KO f p
Denekler arasi 2628.60 124
Grup(deney/kontrol) 234.43 3 78.14 3.949 .010
o Hata 2394.17 121 19.79
% Denekler ici 2151.14 124
§ Olgiim(6n test-son test) 38.77 1 38.77 2.60 .109
™ Grup*6l¢iim 308.64 3 102.88 6.90 .000
3 Hata 1803.73 121 14.91
w0 Toplam 4779.74 124
e Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml farkliligin
oldugu goriilmektedir [F, , =6.90, p<.05]. Hangi deney ve kontrol gruplar: arasin-
da anlaml: farkin oldugunu gormek icin Post-Hoc testi sonuglar1 Tablo 4’de veril-
migtir.

Tablo 4. Sekizinci sinif grencilerinin Ustbilis Olgegi aciklayici bilgi alt boyutu
6n test-son test puanlarinin gruplara gore Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi
sonuglari

Bagiml Degisken:Aqiklaysc Bilgi- Son Tests :

Ortalama-Fark- | Standart- 5% Bk Gmiea iy i

(D)-grups (Jygrups @-De Hatao Sig.3 Alt Sauro Ust- Smrc |

e Bo -1.495 8063 396 3,655 6664

co 824 7874 1,000 11287 29349

__ Da 968 7994 1,000 1175 3111d°
= Bo Ao 1495 8064 396 -666 3655°
5 ce 2318 7934 025 100 4.4464°
£ Dz 2462° 8064 017 302 4623°
% Co As 824 7874 1,000 2,934 1287°
= Bo 2318 7934 025 4,446 _190d°
%. D= 144 7874 1000 -1.966 2,2544°
= D2 Az -968 7994 1,0004 3,111 1,175d"
X Bo 2.462° 8063 017 4623 302d°
I ca -144 787 1,000 2254 1966
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Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonuglarina internet ortaminda tistbi-
ligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile kontrol gruplari
arasinda agiklayici bilgi alt boyutu ile ilgili anlaml farklilik bulunmusken, iistbi-
ligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile diger deney ve
kontrol gruplari arasinda herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamustr.

Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olcegi yontemsel bilgi alt boyutu
puanlari sabit tutuldugunda son test Ustbilis Olcegi ydntemsel bilgi alt boyutu pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 5. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olcegi yontemsel bilgi alt
boyutu puanlarinin ANOVA sonuglar1

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler f p
Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 19.139 3 6.380 1.372 .255
Gruplarici 562.669 121 4.650
Toplam 581.808 124

On test Ustbilis Olcegi yontemsel bilgi alt boyutu puanlari kargilagtirildiginda
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunamamugtir (p>.05). Bu da bize gruplarin
uygulamalar 6ncesi denk olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulamalar sonrast Ustbilis Olcegi yontemsel bilgi alt boyutu puanlarini incele-
mek icin ANCOVA testi kullanilmistir.

Tablo 6. Sekizinci sinif $grencilerinin Ustbilis Olcegi yontemsel bilgi alt boyutu
puanlarinin on teste gore diizenlenmis son test ANCOVA sonuglari

Varyansin Kaynag: KT Sd KO f p
On Test Bagar1 301 1 301 .062 .804
Grup 17.019 3 5.673 1.159 328
Hata 587.193 120 4.893
Toplam 604.448 124

Tablo 6'ya gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik buluna-
mamuistir (p>.05). Yani deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalar sonrasi
Ustbilis Ol¢egi yontemsel bilgi alt boyutuna iliskin anlamli bir farklilik ortaya ¢ik-
mamuistir. Yontemsel bilgi alt boyutu igin Post-Hoc sonuglari Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ustbilis Olgegi yontemsel bilgi alt boyutu
on test son test puanlarinin gruplara gére Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi

sonuglar1
Bagimh Degisken:- Yéntemsel Bilgi- Son-Testc

95% Fark igin-Giiven-Agaligts |
Ortalama FarkI- | Standar- e-Farkigm Glven Arahid £
= I)grupz  (J)-gups s Hataz Sig Alt-Smurs Ust- Sz |”
< a

C: JA Bz 108 36T 10009 -813 2,2284
< -

= Cz 235 3564 1,0009 1,726 12559
om -
™ Dz 443 5704 1,0004 1,086 19734

= Bo Az 708 5674 1,0004 2,228 813
@ -~
© Co 043 5304 3654 2.443 337
= D= 264 5724 1,0004 1,799 12704°
Ca Az 235 3564 1,0004 -1.255 1,7264 e
Ba 943 5504 3654 557 2443d°

Dz 679 5554 1,0004 810 2.1684

Dz Ag 443 3704 1,0004 1,973 10867
Bz 264 5729 1,0009 1,270 1,7993 i

Ca 679 53554 1,0004 2,168 810

L

C. OCKI1Z111C1L 511111 UglCllLllClllllll UIll1 LESL UbLUlll? Uu,cgl Pl'dlll'dllld dlit UU)’ uLu Pu-
anlar1 sabit tutuldugunda son test Ustbilis Olgegi planlama alt boyutu puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 8. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olcegi planlama alt boyu-
tu puanlarinin ANOVA sonuglari

|
8

e e R

Gruplararas = 6.427c 30 2142 837z 4762
Gruplaricic 309.781c 121z 2560z 5 5 3
Toplams 316208 1240 = 2 c 9
L

On test Ustbilis Olgegi planlama alt boyutu puanlari kargilagtirildiginda grup-
lar arasinda anlamli farklilik bulunamamaigtir (p>.05). Bu sonug gruplarin uygu-
lamalar 6ncesi denk olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarina uy-
gulamalar sonras1 Ustbilis Olgegi planlama alt boyutu puanlarini incelemek igin
ANCOVA testi kullanilmistir.
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Tablo 9. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi planlama alt bo-
yutuna gore diizeltilmis son test Ustbilis Ol¢egi planlama alt boyutu puanlarinin
gruba gére ANCOVA sonuglar1

VaryansmKaynagic ~ KTs 8dc KOz b Bz
On-Test-Bagan < 8262 la 826z 507c A78a

Grupa 2300z 30 28360 17392 1632 =
Hataz 195693 120z 1631z 0 o

Toplams 2045122 1242 = 2 a

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik bulunama-
migtir (p>.05). Yani deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalar sonrasi Ust-
bilis Olgegi planlama alt boyutuna iliskin anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Planlama alt boyutu i¢in Post-Hoc sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Varyansm-Eaynagi < KTz Sdc EOao fo p=
On-Test Basan o 826z 1z 8262 307z 478z
Grupso £.300z 30 28360 1.739z2 163z
Hataz 1956952 1202 16310 2 2
Toplams 2045122 1242 = a 2]

Tablo 10. Sekizinci sinif $grencilerinin Ustbilis Olcegi planlama alt boyutu 6n

test son test puanlarinin gruplara goére Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi so-
nuglar1
Bagimli Defsken: - Flanlama Son - Test< i
Ortalama -Fark-(I- | Standart- QSE«E-Farkiqm-Gﬁve“n-é;a,hﬂi: .
(Iygrups  (T)-grups T Hataz Sigio Alt-Ssmirs Ust-Sinirs
e Bz 340 3274 1,000 5374 12184
Ca 550 3214 334 -3109 1410d°
Da 702 3264 200 1734 15784
B Az -340 3274 1,000 -12184 5374
Cao 209 3244 1,000 -6594 1,077d°
D= 362 3204 1,000 -5219 12454
Cao An -350 3214 534 -14104 3104
B2 -209 3241 1,000 10774 659
D= 1353 3104 1,000 - 7044 1,010
D= Az 702 3264 200 11,5784 1739
B -362 3204 1,000 -1,2454 s21d°
Ca -153 3104 1,000 -1,0104 704"
L i
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d. Sekizinci sinif 8grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi kendini kontrol alt boyu-
tu puanlar: sabit tutuldugunda son test Ustbilis Olcegi kendini kontrol alt boyutu
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 11. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi kendini kontrol
alt boyutu puanlarinin ANOVA sonuglar:

-4
é # S Kareler- 3 Eareler- 3 _ .
i YarvansnKaynagio Toplarmis sda Ortalamasiz £ ol
& o — 85202 3o 2.8405 5050 6208
@ -
< Gruplanigic 577.7682  121n 4773 a g N
e Toplams 5862882 1242 = = o =
=i

On test Ustbilis Olgegi kendini kontrol alt boyutu puanlari kargilagtirildiginda
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunamamaistir (p>.05). Bu da bize gruplarin
uygulamalar 6ncesi denk olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulamalar sonrasi Ustbilis Olgegi kendini kontrol alt boyutu puanlarini incele-
mek icin ANCOVA testi kullanilmistir.

Tablo 12. Sekizinci sinif 8grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi kendini kontrol
alt boyutuna gore diizeltilmis son test Ustbilis Olcegi kontrol alt boyutu puanlari-
nin gruba gore ANCOVA sonuclari

VaryansmKaynage  KI= Sd=  KOo £ P-o A
On-Test-Bagan< 001= 1z 001z 000z D85z A
Grupa 21633 3o 7211 33460 0220 °
Hataz 2586422 1202 21552 o 2
- Toplams 2802882 1245 = 2 a %

S

E Tablo 12’ye gére deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farkhilik vardir [F

's 1= 3-346, P<.05]. Ancak bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gormek icin

=  Post-Hoc testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’de verilmistir.

£
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Tablo 13. Sekizinci sinif grencilerinin Ustbilis Olgegi kendini kontrol alt boyu-
tu 6n test son test puanlarinin gruplara gore Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi
sonuglar1

Bagumh Degisken: - Kendini-Kontrol-Son-Test o

Ortalama FarkI- | Standarn- QEB'B-Farkir;m-GﬂveTl-&ngEﬁ: 5 =
I)grups  (JT)-grups o Hataz Sigio Alt-Siruro Ust-Saurs é
Ao Bo 11747 3764 014 2,183 -1654 =
Ca .410 3684 1,000 -1.3974 57747 f
Do -A483 3759 1,000 -1,490 524 5
Bo Ap 1,174" 3764 014 1659 2.1834° -
Co 764 3714 249 -2304 sl S
De 691 3774 AlT 3214 1,703
Ca Ao A10 3684 1,000 5774 13074
Bo 764 3714 249 -1,7584 2309
Do 073 368 1,000 -1,0594 213{
Do Ao 483 3759 1,000 -5244 14904
Bz -691 3775 A17 -1,7034 s21d°
Co 073 3634 1,000 -9134 10594
Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonuglarina gore internet ortaminda iist-
biligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubunun sadece iist-
biligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubuna gore Ustbilis
Olgegi kendini kontrol alt boyutu igin internet ortaminda iistbiligsel faaliyetlere
dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu bu-
lunmugtur. Ayrica deney gruplari ile kontrol gruplari arasinda Ustbilig Olcegi ken-  ——
dini kontrol alt boyutu i¢in anlamli farka rastlanmamustir. S
e. Sekizinci sinif 6grencilerinin on test ile son test Ustbilis Olgegi bilissel strateji E
alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? GEJ
Tablo 14. Sekizinci sinif 8grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi bilissel stratejialt 5,
boyutu puanlarinin ANOVA sonuglar1 E
=
Kareler- Kareler- - 5‘
Yamyansin Kaynago Tnlr:uiann: sde Ortalamasi2 ol Gl E
Gruplararas: 1.0740 30 3582 0772 9728 °© -
Gruplaricio 560238z 121z 46302 5 2 -
Toplams= 5613120 124z = 2 = .

On test Ustbilis Olgegi biligsel strateji alt boyutu puanlari kargilagtirildiginda
gruplar arasinda anlaml farklilik bulunamamustir (p>.05). Bu da bize gruplarin

m—
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uygulamalar 6ncesi denk olduklarini géstermektedir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulamalar sonrasi Ustbilis Olcegi biligsel strateji alt boyutu puanlarini incele-
mek icin ANCOVA testi kullanilmak istenmistir ancak ANCOVAnin varsayimla-
rin olan regresyon egrilerinin paralelligi varsayimi yerine getirilemedigi icin tek-
rarl1 6lgiimler icin ANOVA kullanilmaya karar verilmistir.

Tablo 15. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ustbilis Olcegi bilissel strateji alt boyutu

£
S  puanlarinin 6n teste gore diizenlenmis son test ANOVA sonuglari
s C
[3~3
2] -
2 2 KTs 8do KO- i po o
s, -
3 Denekler-arazi 52290020 1240 n 0 4]
w -
= Grup{deney/kontroljc 46.52¢0 3o 1351z 3942 010z
Hata<= 4716470 1212 3940 a o -
Denekler-igic 472 82 1240 o a 2 -
Olgiim(éntest-sontest)s  18.192 la 18.192 5602 019z~
Grup*&letimes 67.44c 3o 2248z 7026z 000z~
Hata< 387.172 1212 320z a o -
Toplam< 003.70a 1242 o g o -
Tablo 16. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ustbilis Olcegi bilissel strateji alt boyutu
on test son test puanlarinin gruplara gore Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi
sonuglari
Bagiml: Defisken:- Biligzel- Strateji-Son Testo a a ! 2
95% Fark igin-Given-Arabpes |
Ortalama Fark-(I- | Standan- PAR e T s "
(Irgrups  (T)-grups Tz Hataz Sig3 Alt-Simars Ust-Sinrs fi
c An Bo 928 359 0664 -1,802 036"
= Co 372 351 1,0004 769 1.1134"
o o~
i~ Dz 032 356 1,0004 -924 988
> i
e Ba Az 528 359 0664 -036 1802
= Ca 1,100° 354 0144 151 2,049d°
L —~
S D= 960" 359 0424 004 1,9244"
§ Ca A 172 351 1.0004 1113 760"
‘>_'- Bo -1,100* 354 014 2,049 _1519°
N o]
Do 140 351 1,0004 1,081 8024
T Dz Ao 032 336 1,000 _988 9244
Bz 960" 350 042 1924 004d"
Co 140 351 1,0004 -802 10819
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Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonuglarina gore internet ortaminda iist-
biligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile kontrol gruplari
arasinda Ustbilis Olcegi biligsel strateji alt boyutu icin internet ortaminda iistbilis-
sel faaliyetlere dayal: etkinliklerin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli farkli-
lik oldugu bulunmustur. Ayrica internet ortaminda iistbiligsel faaliyetlere dayali
etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile iistbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu arasinda anlamli farklilik bulunamamagtir.

f. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi kosulsal bilgi alt boyutu
puanlari sabit tutuldugunda son test Ustbilig Olcegi kosulsal bilgi alt boyutu puan-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 17. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olcegi kosulsal bilgi alt
boyutu puanlarinin ANOVA sonuglari

Kareler Kareler

YarvansinKaynago Toplanuz sk Ortalamasio f il

Gruplararasic 38220 3o 12742 1662 9192
Gruplaricic 919378z 121z 76812 a a :
Toplams 933200z 1240 © 2 = =

On test Ustbilis Olgegi kosulsal bilgi alt boyutu puanlari kargilagtirildiginda
gruplar arasinda anlaml farklilik bulunamamistir (p>.05). Bu da bize gruplarin
uygulamalar 6ncesi denk olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulamalar sonrasi Ustbilis Olgegi kogulsal bilgi alt boyutu puanlarini incelemek
icin ANCOVA testi kullanilmistir.

Tablo 18. Sekizinci sinif 8grencilerinin én test Ustbilis Olcegi kosulsal bilgi alt
boyutuna gore diizeltilmis son test Ustbilis Olcegi kosulsal bilgi alt boyutu puanla-
rinin gruba gére ANCOVA sonuglari

Varyansm-Kaynagic  KTo Sdc EOo fz po

On-Test-Bagan< 009z 1z 009z 0035z o5 .
Grupa 133.080z 3 44,360z 14673z 000z :
Hataz 362.797a 1202 30232 o 2 8
Toplams 495888z 1240 n a a 3

Tablo 18% gore deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli farklilik vardir [f,

124=14.67, p<.05]. Ancak bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in
Post-Hoc testi yapilmis ve ¢ikan sonuglar Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ustbilis Olcegi kosulsal bilgi alt boyutu
on test son test puanlarinin gruplara gére Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi

sonuglar1
Bagmli Degisken: - Kogulzal Bilgi- Son Test2 » 3

b 95% Farkicin Given Arabis®s |

= Dyrgrupz () grup= (I-Tyz StandartHatag $igis Alt-Sarura Tst-Samrs
% Az Bo 2.036° 4469 0003 3231 -840d°
§ Co 583 4354 1,0004 _383 17504
e} D= 380 4434 10004 _799 15769
3 Bo Az 2,036 4467 0003 840 32314°
2 Co 2,618 4399 0004 1441 3,7054°
- D= 2424 4454 0004 12129 3.6194°
co Az .583 4354 1,0004 1750 5859°
Bs 2.618° 4393 0004 3,795 1441d°
Ds 194 4330 10004 1,361 973"
Do e -389 4439 1,0004 1376 7994°
Ba 2424 4459 0003 3610 1220d°
Ca 104 435 10004 073 13614°

Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonuglarina gore internet ortaminda iist-
biligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubunun istbilissel faa-
liyetlere dayali etkinliklerin kullanildi1 deney grubu ile kontrol gruplari arasinda
Ustbilis Olgegi kosulsal bilgi alt boyutu agisindan internet ortaminda tistbiligsel
faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu bulunmustur. Sadece iistbilisel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildi-
g1 deney grubu ile kontrol gruplar arasinda her hangi bir farklilik gézlenmemistir.

g. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi kendini degerlendirme

IS

é alt boyutu puanlari sabit tutuldugunda son test Ustbilis Olcegi kendini degerlen-

- dirme alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

=

£ Tablo 20. Sekizinci sinif §grencilerinin 6n test Ustbilis Olgegi kendini degerlen-

. dirme alt boyutu puanlarinin ANOVA sonuglari

[a~]

!; kil

S L o Kareler- 2 Kareler- = - :

z Yaryansip Kaynagio Toplanus s Ortalamasic £ P

o Gruplaaras© 20630 3 6880 1610 9220 °
Gruplazicic 5172490 121z 41750 5 a R
Toplamo 5193120 1245 o 5 a 8

(u]

On test Ustbilis Olcegi kendini degerlendirme alt boyutu puanlar1 karsilasti-
rildiginda gruplar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (p>.05). Bu da bize
gruplarin uygulamalar 6ncesi denk olduklarini gostermektedir.

@
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Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar sonrasi Ustbilis Olgegi kendini de-
gerlendirme alt boyutu puanlarini incelemek icin ANCOVA testi kullanilmak is-
tenmistir ancak ANCOVAnin varsayimlarin olan regresyon egrilerinin paralelligi
varsayimi yerine getirilemedigi i¢in tekrarli 6l¢timler icin ANOVA kullanilmaya
karar verilmistir.

Tablo 21. Sekizinci sinif $grencilerinin Ustbilis Olgegi kendini degerlendirme
alt boyutu puanlarinin 6n test son test ANOVA sonuglari

o KTz S5da KOz ia] pa

Denekler-arazi< 558 500 1240 o 0 ) &
Grup(deney/kontrol)jc 1712 32 3692 124z o462 ©
Hata = 536.872 1212 4602 2 o :
Denekdler icic 386.770 1240 = 5 o ?
Olgiim(én test-sontest)2 4832 1o 4935z 161z 207z ®
Grup*dleiimz 9.60a 3o 3200 104z 378a Z
Hata 372220 1212 3.082 a 2 &
Toplam-= 945362 124z o 5 o Z

Tablo 21%e gore deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli farklilik buluna-
mamugtir. Yani deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalar sonrasi Ustbilis
Olgegi kendini degerlendirme alt boyutuna iliskin anlamli bir farklilik ortaya ¢ik-
mamuigstir. Kendini degerlendirme alt boyutu i¢in Post-Hoc sonuglar1 Tablo 22’de
verilmistir.

Tablo 22. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ustbilis Olgegi kendini degerlendirme
alt boyutu 6n test son test puanlarinin gruplara gore Bonferroni Coklu Karsilagtir-
ma Testi sonuglar1

Bagimh Degisken: - Kendini-Degerlendirme- Son-Test-2

Ortalama Fark- 05% Farkigin-Gitven-Aralim®c .

(0)-grupz (T grups (0= |StandantHatad Sigic Alt-Smsre | Ust-Smar
A= Bo 142 3894 1000 -900 1.184d"
e 166 3794 1000 .852 1184
D= 226 3854 1000 .308 1.2504°
Bx Az .142 3894 1000 -1,184 o00d”
ca 024 3934 1000 -1,002 10514°
D= 084 3894 1,000 .958 1,1264°
o Az _166 3784 1000 -1,184 g52d°
Bo .024 3839 1000 -1,051 1,002
Do 060 3794 1,000 958 10774°
D= Az .226 3854 1000 1259 s0sd”
Be .084 3884 1000 1,126 o5z’
Co -060 3794 1000 _1077 053’
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h. Sekizinci sinif 6grencilerinin on test Ustbilis Olcegi kendini izleme alt boyu-
tu puanlari sabit tutuldugunda son test Ustbilis Olcegi kendini izleme alt boyutu
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 23. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test Ustbilis Olcegi kendini izleme alt
boyutu puanlarinin ANOVA sonuglar1

£ ~

é Varyansin- Eareler- s Eareler- £ N =

k= Eaynage Toplamu= 3 Ortalamasic 3 il

[3~3 sl

[aa] - Ty y = - - - ad

o Gruplararaz o 22172 3o d392 2882 834:

= Gruplazicic 310951z 121z 2570 o 5 o

w

2 Toplams= 3131682 124z 3 a o =
=

On test Ustbilis Olgegi kendini izleme alt boyutu puanlari kargilagtirildiginda
gruplar arasinda anlaml farklilik bulunamamistir (p>.05). Bu da bize gruplarin
uygulamalar 6ncesi denk olduklarini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar sonrast Ustbilis Ol¢egi kendini izle-
me alt boyutu puanlarini incelemek i¢cin ANCOVA testi kullanilmak istenmistir
ancak ANCOVAn1n varsayimlarin olan regresyon egrilerinin paralelligi varsayimi
yerine getirilemedigi i¢in tekrarli 6l¢timler icin ANOVA kullanilmaya karar veril-
migtir.

Tablo 24. Sekizinci Sinif 6grencilerinin Ustbilis Olcegi kendini izleme alt boyu-
tu puanlarinin 6n test son test ANOVA sonuglari

o KTz 3da= Kz fo Pz &

Denekler-arasi< 257 5a 1242 = a 4 g
c Grup(denev/kontroljs 0.562 3z 0.187z 0.088z 9672
é_ Hata =z 25694z 121z 2124z o 2 :
E Denekler-igic 302.3a 1240 o 4 0 :
1S Olgiim(dn test-sontest)a 0.03z 1z 0.03z 0.01z 8102~
;"t::"
[FH) 2
g Grup *élgiims 3153 3o 1052 042z 740z
) Hatao 299320 121z 2470 o : -
= o
— Toplam< 5602 1242 = 2 4
N

Tablo 24’ gore deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli farklilik bulunama-
mugtir (p>.05). Yani deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalar sonrasi Ust-
bilis Olgegi kendini izleme alt boyutuna iligkin anlamli bir farklilik ortaya ¢ikma-
mugstir. Kendini izleme alt boyutu i¢cin Post-Hoc sonuglar1 Tablo 25’de verilmistir.
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Tablo 25. Sekizinci sinif 6grencilerinin Ustbilis Olgegi kendini izleme alt boyu-
tu 6n test son test puanlarinin gruplara gore Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi
sonuglar1

Bagimh Defisken:- Kendini-izleme-Son-Test2

594 Fark icin- Giiven- S
Ortalarma Fark- 03% Farkigin- Giiven-Aralify i
Tysups (T grupa (I-Ty= Standart-Hatad  Sjg3c Alt-Sanars Ust-Sinars N I
b ©
e Bo 074 2644 1,000 -634 82 5
Co -059 238 1,000 - 750 632" %
s i ey e |01 @
Do 2,776E-17 2624 1,000 702 7024 o
Bo Ao -074 264 1,000 782 634" =
Co -133 2604 1,000 -831 5649 o
Do 074 2644 1,000 782 634d° =N
Co Ap 039 2384 1,000 -632 750"
Bo 133 2603 1,000 -564 831°
Ds 059 2384 1,000 -632 750d°
D2 An 2,776E-17 2624 1,000 702 J02d”
Ba 074 2644 1,000 -634 782"
Co -039 2384 1,000 750 6329
Ikinci Problem: Ustbiligsel ve internet tabanli iistbiligsel 6gretim yontemleri-
nin 8. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi tutum puanlarina etkisi var midir?
Tablo 26. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum puanlarinin ANOVA sonuglari
L
Grupz Nz Ortalamas  Dilzeltibmigt
ortalamas
A-Ustbilizsel- faalivetlers dayalietkinliklerin- kullanildi g deney- 312 13382 13353 - E
grubua E
B-Intemet ortarminda-istbilizsel faalivetlere-dayal etkinliklerin- 300 1390z 15.84= i ®
kullan:ldi e -deney grubuz =
C-Kontrol- grubus 332 13060 13.142 = =4
- (W)
D-Kontrol grubuc 315 13.160 13.200 i s
i =~
On test fen ve teknoloji dersine yoénelik tutum puanlari karsilagtirildiginda -
N

gruplar arasinda anlaml farklilik bulunamamistir. Bu da bize gruplarin uygula-
malar dncesi denk olduklarini gostermektedir [F ,, =134, p>.05].

1-124
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Tablo 27. Sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik son test
tutum puanlarinin gruplara gore betimsel istatistik degerleri

Varyansm KTz Sd=  EKiO= fo p= o Anlamli- -
Kaynagc Fasko
On-Test-Bagan< 00.642 lz 9064z 15202 000z | = B-AB-Cz
Gripz 157272 3z 5242 884z 000z |a  B-Do 2
Hatas 711492 1208 593z a a a a =
Toplam= 97021z 1242 o a a a a =

Duzeltiimis ten ve teKnoloj1 dersine yonelk tutum alt boyutu ortalama puan-
larina gore, gruplar fen ve teknoloji dersine yonelik tutum bakimindan en yiik-
sek olan internet ortaminda tstbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig:
deney grubu ve en diisiik olan ise kontrol grubudur. Deney ve kontrol gruplari-
nin diizeltilmis fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ortalama puanlar: arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo
28de verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar sonrasi fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum puanlarini incelemek icin ANCOVA testi kullanilmistir.

Tablo 28. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum puanlarina gore diizeltilmis son test fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
puanlarinin gruba gére ANCOVA sonuglar1

Tablo 28% gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik var-
dir[F ,, = 8.84, p<.05]. Ancak bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek
icin Post-Hoc testi yapilmis ve ¢ikan sonuglar Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6n test fen ve teknoloji dersine yonelik

tutum puanlarina gore diizeltilmis son test fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
puanlarinin gruplara gére Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonuglar:

Bagmh Defzken:- Fen-veteknoloji-dersine-yénelik-sontesttutim puanlan <

Ortalama Fark+I- | Standart- DT ek ot oo ot i
Iygrupz (T)-grupa Tyz Hataz Big2a Alt-Sinero Ust-Simuro
Az Bz 2.497° 624 0014 4,165 8199
Cz 233 610 1,0004 1,402 1.8694"
D= 147 619 1,0003 1,514 1.807d"
Ba As 2492 624 0014 210 4.1654°
Ca 2,726 613 0004 1,076 43764°
Do 2,639 624 0004 963 43134°
ca Ao 233 610 1,0004 -1,869 14024°
Bo 2.726° 615 0004 4376 10764°
D= _087 609 1,0004 1721 15474°
D2 As -147 619 1,0003 1,807 1,514
Bo 2639 624 0004 4313 9659
Cz 087 609 1,0004 1,547 1.7214°

Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi sonuglarina gore internet ortaminda iist-
biligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubunun stbiligsel fa-
aliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile kontrol gruplarina gore
tutumlar: arasinda internet ortaminda iistbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Tartisma Ve Sonug

Ogrencilerin iistbilis faaliyet puanlar1 agiklayici bilgi, ydntemsel bilgi, planla-
ma, kendini kontrol, bilissel strateji, kosulsal bilgi, kendini degerlendirme ve ken-
dini izleme alt boyutlar: tizerinden karsilagtirilmistir.

Aciklayici bilgi alt boyutunda internet ortaminda iistbiligsel faaliyetlere dayali
etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile kontrol gruplar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ustbilissel faaliyetlere dayali
etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile diger gruplar arasinda ise herhangi bir
fark olmadig gozlemlenmistir.

Kendini kontrol alt boyutunun iistbiligsel faaliyetlere internet ortaminda kati-
lan 6grencilerin wistbilissel faaliyetlerle etkinlikler yapan 6grencilere nazaran daha
olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir. Deney gruplari ile kontrol gruplar:
arasinda Ustbilissel kendini kontrol alt boyutu agisindan bir farklilagma tespit edi-
lememistir.

m—
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Internet ortaminda iistbilissel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 de-
ney grubu ile kontrol gruplar: arasinda bilissel strateji alt boyutu agisindan deney
grubu lehine sonuglara ulagilmigtir. Ustbiligsel faaliyetlerle etkinliklere katilan de-
ney grubu ile kontrol gruplari arasinda her hangi farka rastlanmamugtir.

Kosulsal bilgi alt boyutu internet ortaminda ustbiligsel faaliyetlerin kullanildig1
deney grubu lehine diger ti¢ gruptan olumlu yonde farklilasma gostermistir. Diger
deney grubu ile kontrol gruplar: arasinda fark olusmamaistur.

Yukarida elde edilen bulgular Olgun (2006), Akpunar (2011) ve Gama (2001)
tarafindan yiiriitillen ¢alismalar: destekler niteliktedir. Her {i¢ arastirmaci da in-
ternet ve bilgisayar kullaniminin 6grencilerin tstbiligsel diisiinme seviyelerinde
olumlu katkilar getirdiginde hem fikirdirler.

Deney ve kontrol gruplari tistbilis 6l¢egindeki yontemsel bilgi, planlama, ken-
dini degerlendirme ve kendini izleme alt boyutlar: agisindan bir degisim goster-
memislerdir. Bulgular degisik arastirmacilar tarafindan yapilan ¢aligmalarca da
desteklenmektedir (Baird ve Mitchell, 1986; Yildiz, 2008; Baltaci ve Akpinar, 2011;
Yilmaz, 2011; Kingir ve Aydemir, 2012).

Internet ortaminda iistbilissel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig: de-
ney grubunun Ustbiligsel faaliyetlere dayal: etkinliklerin kullanildig: deney grubu
ile kontrol gruplarina gore son tutumlar: arasinda internet ortaminda stbiligsel
faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli sonugla-
ra ulagilmistir. Volet (1991) ve Olgun (2006) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da
bilgisayar ortaminda tstbilissel faaliyetlerle yapilan etkinliklerin 6grencilerin tu-
tumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Ustbilissel faaliyetler
ile internet ortaminda iistbilissel faaliyetlerin 6grencilerin derse yonelik tutumlar:
arasinda bir kargilagtirmaya alanyazinda rastlanamamuigtir. Bizim arastirmamizda
ise internet ortaminda tstbiligsel faaliyetlerin tutum agisindan daha gelistirici ol-
dugu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
Bundan sonraki ¢aligmalar i¢in su dneriler yapilabilir;

Aragtirma ilkogretim 8. sinif fen ve teknoloji dersi hiicre boliinmesi ve kalitim
konusunda gergeklestirilmistir. Ancak diger sinif ve farkli konularda kullanilmas:
faydali olabilir.

Ustbiligsel faaliyetlerle ile ilgili etkinliklere fen ve teknoloji dersi programinda
daha fazla yer verilmesi faydali olacaktir.

Hiicre boliinmesi konusunda 6grencilerin kavramsal degisimleri ayn1 yontem
ile karsilastirmali olarak ele alinabilir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerine Gstbilis ve bunun internet destekli uygulama-
lart ile ilgili hizmet ici egitim seminerleri verilebilir.
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Farkli simif diizeylerindeki 6grenciler ile ¢alisarak tistbilis faaliyetlerini artir-
mak i¢in tasarlanan internet ortaminda 6gretimin 6grencilerin konulara olan et-
kisi arastirilabilir.

Ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarina rastlanmistir. Bu kavram ya-
nilgilarini gidermek i¢in fen ve teknoloji dersleri etkili sekilde planlanmalidur.

Internet ortaminda hazirlanan iistbiligsel faaliyetlere yazilim 6zelligi genisleti-
lerek forum eklenerek 6grencilerin isbirlikli 6gretim yonteminden de faydalanma-
lar1 saglanabilir.

Yazilim tablet bilgisayar ve akilli tahta kullanimi ile tiim {ilke genelinde uzak-
tan egitim materyali olarak kullanimi saglanabilir.

Ogretmenlerin derslerinde 6grencilerin iistbiligsel diisiinme diizeylerini gelis-
tirecek etkinlikler yapmasi tavsiye edilebilir.
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Oz:

Nekroloji sozciigli “6lmiis birisinin anisina yazilan yazi” olarak tanimlanir.
”Oliim ard1 yazilar” da denen nekrolojik metinler, edebiyatgi/sanatci gibi mesleki
oOzellikleriyle taninan kisilerin ya da yazarin kendi yakinindaki 6zel bir insanin
olimiini konu edinen, cogunlukla siireli yayinlarda yayimlanan yazilardir.

Amacimiz, iglevi bakimindan 6nemli buldugumuz; ancak edebiyat incelemele-
rinde goz ard1 edilen nekrolojik yazilarin karakteristik 6zellikleri ve edebiyatimiz-
daki yeri hakkinda bilgi vermektir.

Anahtar Kelimeler; Nekroloji, deneme, biyografi.

Abstract

The word of necrology defines as “an article on to memory of decedent”. Nec-
rological texts which calls “post-mortem scripts” as well, is an articles mostly pub-
lished on periodicals. These scripts mention death of the person who lives close to
the author and special for him/her writer who is recognised with their feature of
professional/literal.

In this study, the aim to give knowledge about characteristic feature of necro-
logic articles which is ignored in literature examination but also play significant
role in terms of function, and their place in Turkish Modern Literature.

Keywords; Necrology, essay, biography.

* Yard. Dog. Dr., Mersin Universitesi, nesrin_mengi@hotmail.com
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Giris

Nekroloji s6zciigti “6lmiis birisinin anisina yazilan yazi” olarak tanimlanir. ”
(TS 2011: 1762). Oliim ardi yazilar” da denen nekrolojik metinler, edebiyatci/sanat-
¢1, bilim adamy, siyasetci gibi mesleki 6zellikleriyle 6ne ¢ikan taninmuis kisilerin ya
da yazarin kendi yakinindaki 6zel bir insanin 6limiini konu edinen, limiiniin
hemen ardindan kaleme alinmasiyla anma yazilarindan farklilik gosteren, ¢ogun-
lukla siireli yayinlarda yayimlanan yazilardir.

Bir kisinin 6limiinii konu edinmesi nekrolojik yazilarin karakteristik 6zelligi-
dir. Bu yoniiyle kimi zaman anma nitelikli yazilarla benzerlik gosterir. Bagka bir
ifadeyle nekrolojik yazilar anma yazilariyla 6liimii konu edinmesiyle ortiigiir. An-
cak nekrolojik yazilar, bir kisinin dliimiinden ¢ok kisa bir siire sonra yazilan, ya-
zarin taniklig1 dolayisiyla giincelligi olan, paylasma, haber verme 6zelligine sahip
metinlerken anma nitelikli yazilar, kisinin 6liim yildontimii nedeniyle, nekrolojik
yazilarin aksine, daha geg tarihlerde yazilmis, genellikle anma/hatirlama/hatirlat-
ma amaci tagtyan yazilardir. Ornegin Ahmet Hasim’in Bize Gore adli eserindeki
“Stileyman Nazif’in Mezar1” baglikli yaz1 Silleyman Nazif’in 6liim yildoniimiin-
de yazilmustir. “Siileyman Nazif’in gecen sene oldiigiine tabii hi¢ birimizin siiphesi
yok. Fakat bu hayret verici insanin artik yasamadigi fikrine alismak ne miiskiill(...)
Ebedi kudretlerle ayni cinsten olan bu adamin élmesi, riizgdrin ebediyen durmast
gibi insana gayri tabii gériiniiyor.” (Ahmet Hagim, 1999:9) seklinde onun edebiyatg1
yoniiniin vurgulandig ifadelerle baglayan yazinin ilerleyen béliimlerinde Hagim,
yazarin 6limiiniin tizerinden bir y1l gegmesine karsin mezarinin yapilmamais ol-
masini elestirmektedir. Metinde anma, hatirlatma amacinin yaninda giincel bir dis
etkene bagli olarak dliimiin ardindan duyulan Giziintii ve gegen zamanla birlikte
degisen ya da -burada oldugu gibi- degismeyen bir durumun elestirisi s6z konu-
sudur.

Giines Damliyor’da Ugur Kokden’in “Gecikmis sevgiler ve tembel ilgilerin or-
tasinda, bir kez daha Hasim’in 6liim yildoniimiiyle karsi karsiya bulunuyoruz.”
(Kokden, 1994:121) sozleriyle baslayan ve Kokden'in yazarin 6liim yildoniimii do-
layisiyla kaleme aldig1 yazisinin hareket noktasi, gordiigii birka¢ Ahmet Hasim fo-
tografindaki fizyolojik gortintiidiir. Ardindan yazar fotograftaki durusuyla sairin
kisilik 6zelliklerini ve sanat¢1 kimligini degerlendirir.

Enis Batur “Tanpinar I¢in Bir Portre Denemesi”nde, Tanpinar’in 30. liim y1-
linda onu anarken onun anlagilamamasindan ve edebiyata gereken degerin veril-
memesinden duydugu sikintiy: dile getirir. Ayni kaderi Atag’in da yagadigini soy-
leyen Batur bu diistincesini 6yle ifade eder:

Ikisini de hakkiyla okuyamadik. Son 30 y1l, edebiyattan, bagka yerlerden nektar
toplamak adina uzaklagilan bir donem oldu. Bastan uca; deger yargilari, 6lgiitleri,
kaynaklari, en 6nemlisi de sancilari goz 6niinde tutularak okunursa ardimizda bizi
kipirdatabilecek iki kilavuzun bekledigi anlasilabilecektir” (Batur 1995:56).
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Bir bagka anma yazisi, Vedat Giinyol'un Sabahattin Eyuboglunun 6liimiinden
iki y1l sonra yazdig1 “S.Eyuboglu ve Bir Gézyas1” adli metnidir. Glinyol, onu anar-
ken sanat¢inin edebiyat ve diigiince diinyasina “lekesizin lekesizi” bir ad biraktig:-
n1, onun “soylu bir diisiiniir, soylu bir yazar ve soylu bir insan” oldugunun altini
cizer (Glinyol 1975:77).

Nekrolojik yazilar ise, mutlaka bir kisinin éliimiiniin hemen ardindan kaleme
alinir. Dolayisiyla daha gilinceldir ve yazarin taniklig1 soz konusudur. Nekrolojik
yazilarda amag salt anma degil, giincel bir 6liim olay1 iizerine diisiincelerin, duy-
gularin 6znel bir yaklasimla paylagimidir.

Bu yazilar, kimi zaman 6liim ardi bir girise sahip olmakla birlikte, igerik ba-
kimindan farkli basliklar altinda ele alinmalidir. Ornegin ortak yaganmig anilar
paylasiliyorsa “aniya/paylasima dayali nekroloji”, ortak yasanmigliklarin diginda
gozlemlerden ve duyulanlardan hareketle kisinin portresini ¢ikartiliyorsa “port-
resel nekroloji”, sanat¢inin eserlerine ve edebiyattaki yerine yoneliyorsa “elestirel
nekroloji”, karma bir yap: gosteriyorsa “eklektik nekroloji” olarak siniflandirilabi-
lir.

Aniya/Paylasima Dayal1 Nekroloji

Yazar1 6len kisinin ardindan ortak yasantilarin belleginde biraktiklarini payla-
sir ya da onun kaybindan duydugu tiziintiiyii samimi bir tavirla okuyucuya aktarur.
Ornegin Karalama Defterinde yer alan “Monsieur Gide” yazisinda Nurullah Atag,
“Monsieur Gide lmiis. Oyle alismisim, coktandir hep Monsieur Gide derim. Gide,
Andre Gide demeye dilim varmuyor. Uzdii beni éliimii, saygil bir hayranhgim vards
ona, giiniimiiz yazarlari icinde bildiklerimin bence en biiyiigii oydu, en onemlisi.”
(Atag 1998:112) ifadeleriyle Andre Gide’in 6limiiyle yasadig: kisisel tiztintityi dile
getirmektedir ve bu tiziintliyii sanat¢inin gerek kisiligine gerekse sanat¢i yoniine
duydugu hayranligina dayandirir.

Sabahattin Kudret Aksal, “Cahit Sitkr'ya Agit” metninde, bir donemi temsil
eden sanatcilarin 6limlerinin ardindan, son olarak bu insanlardan biri olan Cahit
Sitkrnin da 6ldiigint haber vermektedir. Aksal, dostu olan Cahit Sitkr'y1 kendi
anilarindan hareketle anlatir. Yazar, “Cahit Sitki’yr 1938 nisanimin ilk giinlerinden
birinde, Besiktas'ta kiiciik bir meyhanenin oniinde tamdim.” (Aksal 1978:170) ifade-
leriyle anilardan sz ederek daha ok kisisel duygularini paylasmis, hem bir sanatci
hem de bir dostun 6liimiinden duydugu tiziintiiyii dile getirmistir:

Yazinimizin hangi ¢aginin onbes yirmi yillik bir siiresinde, son onbes yirmi yil-
da oldugu kadar ¢ok sayida soy sanatciy1 bir arada gorebiliriz. Sanatlarina ytirekten
bagli, bu baglilig1 yasamlarinin tek anlami sayan, tutkularinin keyifli sarhoslugu
icinde sagliklarini hovardaca harcamis bir kusak, simdi birer ikiser tiikeniyor. Or-
han Veli, Sait Faik derken, Cahit Sitk: da 6ldii. (Aksal 1978:170).
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Adnan Satic'nin Burada Bir Orman Var kitabindaki “Simdi Uzaklardasin...”
yazisi, hareket noktasi Zeki Miiren’in 6liimii olmas: dolayisiyla nekrolojiktir.
“Inanmak ¢ok zor, Zeki Miiren dldii. Onun Bodrum’daki evinde sonsuza kadar ya-
sayacagim diisiiniiyorduk. Cok yazik; o da oliimliiymiis.” (Satic1 1998:98) sozleriyle
sanat¢inin 6liim haberini okurla paylasan yazar, Zeki Miiren’in kendi yagsaminda-
ki yerini, 6zellikle bir dinleyici olarak sanat¢1 hakkindaki diisiincelerini anilarina
dayanarak anlatir.

Kimi nekrolojik yazilarda kisi, sanatgi/yazarin yakin bir dostu ya da ailesinden
biri olabilir. Ornegin, Hilmi Yavuz'un “Yahya Hikmet Yavuz Oldii” baslikli metni,
yazarin kendi yasantisindan 6zel bir insanin 6liimii {izerine yazilmistir. Burada
Yavuz, babasinin 6liimiiniin kendisinde yarattig1 tiztintiiyii, onunla ilgili ayrintila-
r1 animsayarak soyle ifade etmektedir:

Yahya Hikmet 6ldii. Ad1 bilinmez bir denizde batan eski-zaman kalyonu. Son-
suz iyiliklerle bi¢ilmis yiiztinii animsiyorum. (...)

Babaannem sana ‘tanriin bugdayr’ derdi, animsiyor musun? Cocukken oyle
sOylermissin. Sahi sen de bir zamanlar ¢ocuktun degil mi? Kravatini hep gevsek
baglayan eski bir Atatiirk halkgisi, elindeki bastonunu siiriiyerek Fatih’te Hirkai-
serif caddesindeki sar1 151kl1 kira evinin kapisini ¢calmayacak degil mi? (...) Uzak
bir kentteyim simdi. Oliimiinii bile benden gizli tutmak istedin ‘oglum iiziilmesin’
diyerek. Bu biiyiik kentin parklarindaki cicekleri, agaglari, geceyarisi duyulan yag-
mur ve yaprak higirtilarini sana adiyorum. Bir ad1 bilinmez denizde batan kalyon.
Beni duyuyor musun? (Yavuz 1988:141-144).

Portresel Nekroloji

Portre yazilar 6len Kisiyi fiziki goriintimdi, tinsel ya da kisilik 6zellikleriyle be-
timleyen metinlerdir. Bir bagka ifadeyle, kisinin dis goriiniisiiniin, fiziki 6zellikle-
rinin betimlendigi ya da o kisinin mizacinin, davranislarinin ya da diistincelerinin
yansitildig1 metinlerdir. Bununla birlikte bu yazilarda amag, salt kisiyi tanitmak
degildir. Yazar, kendi kisisel diisiincelerine dayanarak kisiyi kimi zaman 6ven kimi
zaman yeren bir tavir sergileyebilir. Bu dogrudan yazar tavrina bagl bir durum-
dur. Yazar burada gesitli yonleriyle ele aldig: kisiyi kendi tanikligindan ya da onun
hakkinda anlatilanlardan yola ¢ikarak degerlendirebilir.

Cemil Meri¢’in Bu Ulke kitabindaki “Kemal Tahir” adli yazisinda, “O hayat ve
hareket dolu adamin éliimiine hdld inanamiyorum.” (Merig, 1992:251) seklinde-
ki ifade bir anlamda yazinin yazilis amacini ortaya koyar. Kemal Tahir’in 6limii
tizerine onunla ilgili duygularin dile getirildigi ve cogunlukla yazarin tanikligina
dayanarak onun insani ozelliklerinin verildigi bir tutum s6z konusudur. Yazar,
“konusmak bir arayisti onun igin, bir vuzuha varmak cehtiydi. Hayatin belli merha-
lelerinde, belli hatalara diismenin mukadder oldugunu ¢ok iyi biliyordu. Uyanik bir
suurdu Kemal, her an zenginlesen bir suur. Ve oksayan bir ses... dost, ilik, 1s1ltili.(...)
Hapishaneden énce, capkin ve simarik bir Istanbul delikanhsidir. Saglam bir istiha,
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diri bir tecessiis, diri fakat toy ve serseri.” (Meri¢ 1992:248-249) ifadeleriyle tama-
men kisisel tanimlamaya dayali olarak anlattig1 Kemal Tahir’in i¢ diinyasini, onun
yasamindan kesitler vererek yansitir:

Hapishane hapishane dolasti. Yokolmamak icin, bir hayvan terbiyecisinin ger-
gin ve siirekli dikkatine muhtagti. Hatalar bigakla diizeltilir ‘dam’ da. Kemal, o
cetin tecriibelerden yiiz akiyla ¢ikty; yiiz akiyla yani hem kendini hem insanimiz
taniyarak. En saglam bilgilerini o acilar ummaninda devsirdi. Kitaplar, bildikleri-
ni vesikalandirmasina yarayacaktir (Meri¢ 1992:249).

Saléh Birsel Kediler adl1 kitabindaki metinlerden birinde Riistii Onur’u konu
edinir. Kimi yerde Riigtii Onur’un sanatg1 yoniinden sz edilmekle birlikte, metnin
genelinde, Birsel’in sanat¢1 hakkindaki kisisel diisiinceleri dogrultusunda onun fi-
ziki ve kisilik ozellikleri verilir:

Diinyay1 ve insanlari delice severdi. Her ¢igegi koklamak, her meyveyi tatmak,
insanlarla omuz omuza yasamak i¢in ¢irpinirdi.

Uzunca boyluydu. Esmerdi. Yagiz ve kemikli bir yiizii vardi. Az konusuyordu.
Kendi i¢inde yasar, kimseyi kirmak istemezdi. Oliimii de diinyadakileri ¢okga ra-
hatsiz etmemek istediginden dogmus olabilir. Siirleriyle Tanriy: da tedirgin ettigi-
ne inanir, kendisini bagislamasi i¢in ona yalvarird (Birsel 1988:141).

Elestirel Nekroloji

Elestirel nekrolojide yazar, diisiin ve imgelem genisligi oraninda 6len kisinin
sanat¢i/edebiyat¢1 yoniinii degerlendirir. Bunu yaparken konuyu bilimsel ya da
mesleki olgiitler 1s181nda degerlendirmekten ¢ok sanatginin ortaya koydugu sanat-
sal yaratinin degerini 6nceler ve bu degeri eserin kendine verdigi hazda ya da este-
tik duyguda bulur. Dolayisiyla bu yaklasim kendine déniiktiir. Boylesi bir tutumla
olusturulan metinlerde izlenimci elestiri ya da 6znel elestiri tavri soz konusudur.
Yazar burada daha ¢ok eseri degerlendirmek yerine eserin kendisini nasil etkiledi-
gini, onu begenip begenmedigini, kendisinde uyandirdigi duygular: anlatmakta-
dir ve bunu yaparken de dogrudan kendi bakis agisini ortaya koyar. Ornegin Melih
Cevdet “Tanrilarin Kiskangligr” baglikli metinde, bir gazete haberinden 6grendigi
o6liim olayini kendi metninin konusu yapmuistir:

Keman virtiiozu Rus asilli ABD’li Yasha Heifetz'in 6liim haberi vardi gegen haf-
taki gazetelerde, 86 yasindaymus 6ldiigiinde. Heifetz'in adin1 ilk gencligimden beri
bilirim, miizigini plaktan epey dinlemisimdir. Son yillarda ad1 gegmez olmustu,
Los Angeles’deki Cedars-Sinai Hastanesinde 6lmiis (Anday 1994:263).

Burada yazar, tamamen kisisel miizik zevkinden dolay1 ilgisi oldugu bir miizis-
yenin 6liimiinii konu edinir ve onunla ilgili okudugu bir kitapta verilen bir mek-
tuptan s6z eder. Bu mektup, George Bernard Shaw’in Heifetz’e yazdig1 6vgii dolu
bir mektuptur. Anday da bu mektubun igeriginden hareketle, sanat¢inin yaptigi
miizigin giizelligini vurgulayarak begenisini dile getirmektedir.
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Orhan Velinin, Sanat Ve Edebiyat Diinyamiz adli kitabindaki “Bu say:da oku-
yucularima act bir haber verecegim. Sair Muzaffer Tayyip Uslu olmiis.” (Kanik
1982:123) ifadeleriyle baglayan metnin hareket noktas: giincel bir 6lim olayidur.
Yazar metne Muzaffer Tayyip Uslunun 6liim haberini vererek baglar. Daha sonra
metin, Orhan Velinin sanat¢inin sairlik yoni tizerine Kisisel diistincelerini belirt-
mesiyle devam eder.

Bir bagka o6rnekte ise Yakup Kadri, Ahmet Hasim’in 6liimii {izerine yazdig1
“Ahmet Hagim” baglikli yazida onun varligini bir¢ok zit unsurlarin karmakarigik
kaynastig1 bir yer olarak ifade eder. “Ger¢i o canliyds, zayifts; yaramazdi, usluy-
du; makuldii, mantiksizdy; ¢irkindi, giizeldi; kaotikti, ahenkdards; aciyds, tathyds;
kizgindi, serindi; murdards, pakti; nazikti, kabayd, sertti, rakikti; iyiydi, fenaydi...
Tipk: hayat gibi” (Karaosmanoglu 1934:23) sozleriyle Hasim’in kisiligiyle birlikte,
sairligini siirsel bir tislupla degerlendirir.

Eklektik Nekroloji

Eklektik nekroloji ifadesiyle, yukarda andigimiz basliklarin ikisini ya da tigiinii
birden kapsayan, i¢ ige, eklektik bir yaklasimin s6z konusu oldugu metinler kas-
tedilir. Ornegin “Bir de Simit Agaci Olayd:” baslikli metinde, sair Orhon Murat
Ariburnunun liimiiniin kendisinde yarattig1 iziintiiy{i ifade eden Oktay Akbal’in,
“Orhon Ariburnu 6ldii. Bir sairdi. Kimseye benzemeyen bir insan, bir sanat¢i. Bir-
kag¢ yildir hastaydi. Konusma giigliigii cekiyordu. Karsilastik¢a icim eriyordu.” (Ak-
bal, 1990:55) ifadeleriyle metnin genelindeki paylasma tavrinin yaninda bir haber
verme yaklasimi da vardir. Metinde hem bir sair hem de bir dost olarak anlatilan
Ariburnu’yla ge¢miste paylasilan ortak yasantilara dayali bliimler yer almaktadar:

Yillar yillar 6ncesinin yakigikli Orhon'ununu animstyorum. Yine yakigikliydi.
Yine basinda fotr sapka vardi. Bir simgeydi sanki o genis kenarli sapka! Nerdeyse
uyurken bile o sapka basindayd:. Filmlerinde de, sokakta da, evde de belki! (Akbal
1990: 55).

Sabahattin Eyuboglunun Gegmisle Gelecek adli eserindeki “Ilyada ve Anadolu”
baslikli metni yine karma bir zellige sahiptir. Ziya Osman Saba’nin 6liimii iize-
rine yazilan metinde, onun sanat¢1 yonii, yazarin onunla paylagtig1 ortak anilara
dayandirilarak anlatilir:

Var1 yogu sair olan, sanatina duydugu bu sevgiyi araliksiz, kendini buldugu
giinden oliimiine dek siirdiiren bir sairi daha yitirdik. Ustiine yaz1 yazanlarin tii-
miiniin belirttigi gibi yiiregi iyilikle dolu kisi, dost Ziya Osman Saba da aramizdan
cekip gitti. Belki onbes yil kadar once, ilk tanistigimizda, tanismayla ilgili bir iki
sozden sonra, yiliziinden hig eksiltmedigi o ilik giilimsemesiyle, ilk ctimlesi: “ Var-
l1g1n son sayisinda, bilmem kimin siirini okudunuz mu?” bi¢iminde bir seydir. (...)
O kadar birden, gene o kadar rahat yadirgatmadan biricik konusuna girer, ya da
sizin o konuya girmenizi bekledigini o kadar tath belli ederdi ki, sadece bu tutu-
mundan bile sanatin nasil bir vurgunu oldugunu anlardiniz.
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Sairlerimizin arasinda belki de en duygulularindan biri, belki de birincisiydi.
Siir alanindaki kazanci da kayb: da duygululuga baglanabilir, santyorum. (...) Cogu
kez bu duygululuguyla savagmasi gerekmistir saglam bir siir diizeni elde edebilmek
icin. (Eyuboglu 1975:187-188).

Bedri Rahmi Eyuboglu ise, Delifisek’te yer alan “Sait I¢in” yazisinda onun olii-
miinii duyururken ayni zamanda onun Tiirk edebiyatindaki 6nemini vurgular ve
Sait Faik’le tanismalarindan baglayarak onunla yagadigi kimi anilarini okuyucuyla

paylasir.

Sonug

Islevi bakimindan énemli buldugumuz; ancak edebiyat incelemelerinde goz
ard1 edilen nekrolojik yazilarin karakteristik ozellikleri ve edebiyatimizdaki yeri
hakkinda bilgi vermeyi amagladigimiz yazida sonug olarak kisaca sunlar séylene-
bilir.

Nekrolojik yazilar, yazarin samimi tavrini yansitan metinlerdir. Yazar bir sev-
diginin, dostunun ya da toplum igerisinde sanatg, bilim adami gibi mesleki kimli-
giyle taninan insanlarin 6liimlerinden duydugu iiziintii, 6zlem ya da hayranlik gibi
samimi duygularini dile getirmektedir.

Bir 6lim yazisinin edebiyat¢inin kaleminden ¢iktiginda nasil nitelik degis-
tirdiginin goéstergesi olan nekrolojik metinler daha ¢ok deneme tiiriine aittir. Bu
tir yazilar, salt bir “duyurma” amaci tagimaktan ¢ok edebiyatci/sanatcilarin resmi
kaynaklarda yer almayan kisisel ya da sanat yasamlarina dair okuyucuya bilgi su-
nan “kaynak” yazilar olmalar1 bakimindan dikkate degerdir. Bagka bir ifadeyle,
Ahmet Hagim, Cemil Merig, Nurullah Atag, Sabahattin Kudret Aksal, Salah Birsel,
Vedat Giinyol gibi Tiirk edebiyatinin 6ne ¢ikan yazarlar: tarafindan sik¢a kaleme
alinmuis, onlarin bir vefa borcu olarak gordiikleri bu tiir metinler, islev bakimindan
biyografi tiirii icinde degerlendirilmesi gereken yazilardir.
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Oz:

Romantik iligkiler yetigkinlik dénemi yakin iliskilerinden biridir. Ayrica, yetis-
kinlikte bir romantik iliskinin kurulmas: ve stirdiiriilmesi gelisimsel bir gorevdir.
Baglanma iligkisi bebeklerin birincil bakicr ile kurduklar: ve siirdtrdiikleri giiven
ve bakima dayali iligkidir. Baglanma iliskisi yasamin ilk y1ilinda gelistirilir ve aktif
olur. Baglanma, yasam boyu devam eden bir davranis sistemidir. Bebeklikte bag-
lanma iliskisinde birinci baglanma figiirii genellikle anne olurken; yetiskinlikte
birincil baglanma figiirii gogu zaman romantik iliskideki es olmaktadir. Baglanma
yaralanmalari psikoloji, psikolojik danisma, aile ve ¢ift danigmasi alanlarinda yeni
bir kavramdir. Yetiskin romantik iliskilerinde, kritik ihtiya¢ anlarinda baglanma
tigiiriniin ulagilabilir ve cevap verebilir olduguna dair giivensizlik yasandiginda
ve bu giivensizlik travmatik olarak algilandiginda, baglanma yaralanmas: gercek-
lesmektedir. Baglanma yaralanmalari, ¢ift terapilerinde sik sik karsilasilan ve iyi-
lestirilmediginde tekrar tekrar ortaya ¢ikan bir durumdur. Bu ¢aligmanin amacs;
yeni bir kavram olan baglanma yaralanmalarini 6l¢meye yonelik bir 6lgme araci
gelistirmek ve baglanma yaralanmalar1 kavramina iligskin yapiy1 ortaya koymaktir.
Bu dogrultuda ¢alisma, 6lgek gelistirme siirecine iliskin adimlar izlenerek yiiri-
tiilmiistiir. Romantik liskilerde Baglanma Yaralanmalar1 Olgegi deneme formu
en az bir yillik evli 359 kisiye uygulanmistir. Elde edilen veriler {izerinden yapilan
analizler sonucunda sosyal bilimler ve davranig bilimleri agisindan kabul edilebilir
degerlerde, gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci elde edilmistir. Elde edilen bulgu-
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lar dlgek gelistirme, yetiskin baglanma teorisi ve baglanma ile ilgili mevcut 6lgme
araglar1 baglaminda tartisilmistir.

Anahtar kelimeler: Romantik liskiler, Baglanma Yaralanmalari, Baglanma,
Yetiskin Baglanmasi, Olcek Gelistirme

Abstract:

A romantic relationship is one of the close relationships for adults. Also, estab-
lishing and progressing a romantic relationship for adults is a development task.
Attachment relationship is a relationship that babies establish and progress with
their primary attachment figures based on safety and caring. Attachment relati-
onship is developed and activated in the first year of the life. In the following ye-
ars, intense of attachment behavior continues decreasingly. However, attachment
is behavioral system that progress life span. While the primary figiire in infancy
is generally mother, the primary figiire in adulthood is chiefly the romantic rela-
tionship partner. Attachment injury is a new concept in psychology, psychological
counseling, and family and couple counseling. In adult romantic relationships, an
attachment injury occurs when the insecurity about attachment figiire’s respon-
sibility and accesibility is experienced in critical need times and this insecurity is
perceived as traumatic. Attachment injury is come up often at couple thearpies and
itis repeatedly come up if not remedied. In this research, to develop a measurement
for evaluating attachment injury and to introduce the structure of attachment in-
jury concept are aimed. The study in this direction is conducted by following the
process to develop a measurement. The Attachment Injury Measurement In Ro-
mantic Relationships is applied to 359 people who are married for at least one year.
In concequence of the analysis on the findings, a valid and reliable instrument is
obtained in terms of social and behavioral sciences. Findings are discussed in the
context of measurement development, adulthood and attachment measurments.

Keywords: Romantic Relationships, Attachment, Attachment Injuries, Adult-
hood Attachment, Measurement Development

Giris

Insan sosyal bir varliktir ve iligkiler insan yagaminin énemli bir parcasidir.
[ligkiler tizerine kurulu olan insan yasaminda 6zellikle yetiskinlik doneminde
yakin iliskiler kurmak ve stirdiirmek 6nemlidir. Yetigskinlik doneminde yakin ilis-
kilerin 6nemi Erik Erikson'un Psikososyal Gelisim Kuraminda vurgulanmakta-
dir. Kurama gore psikososyal gelisim basamaklarinin altinci evresi olan “Yakinliga
Kars1 Yalitilmiglik™ evresi, 18 - 25 yag aras1 donemi agiklamaktadir. Bu donemde
bireyden beklenen gelisim gorevi, yakin iligkiler kurma ve siirdiirmedir. Bu déne-
min krizini bagarili bir sekilde atlatan bireyler, basarili yakin iligkiler kurup stirdii-
rebilmektedir. Fakat donemin krizini basarisizlikla sonuglandiranlar toplumdan
yalitilmishik yagsamaktadir (Erikson, 1994).
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Ikinci Diinya Savas ile sanayi, ekonomi ve toplumsal yasamda meydana gelen
degisikliklerin ardindan bireylerin ergenlik dénemi ve geng yetiskinlik donemle-
rindeki deneyimlerinde bazi degisimler gozlenmistir. Egitim siiresinin ergenlik
donemi sonrasinda da devam etmesi, aileden ayr1 yasamanin gergeklesmesine
ragmen ekonomik olarak aileye bagimliliklarin devam etmesi, evlenme ve bir is
sahibi olmanin ileri yaslara kaymasi gibi 18 — 25 yas aras1 bireylerin yasamlarinda-
ki ozelliklerin, ne ergenlik dénemi ne de geng yetiskinlik dénemi 6zelliklerine uy-
madig1 gorilmistiir. Yaganan bu degisiklikler sonucunda yeni bir gelisim dénemi
tanimlanmigtir ve bu dénem “beliren yetiskinlik dénemi” adini almistir. Beliren
yetiskinlik dénemindeki birey ergenlik dénemini gegmistir ve geng yetiskinlige
hazirlanma siirecindedir. Bu siiregte birey icin kariyer karar1 verme, yakin iliskiler
gelistirme ve diinya goriisii sahiplenme iizerine yogunlagma s6z konusudur. Bu {ig
alanda basarili olma yetiskinlik donemine gegiste kriter olarak ele alinmaktadir
(Arnett, 1994; 1998; 2000; 2003; 2004).

Bireyin yetiskinlige gecisindeki 6nemli kriterlerden biri yakin iliskiler gelis-
tirmedir. Yakin iliskiler gelistirme, yetiskinlige gecis icin 6nemli bir gelisimsel
gorevdir. Sternberge gore (1986) yakin iliski, sevilen kisiyle karsilikli anlayis ve
iletisim temelinde kurulan duygusal bir baglilig ifade etmektedir. Yakin iligkiler
catist altinda arkadasglik iliskileri, aile ve akrabalik iliskileri ve romantik iligkiler
yer almaktadir.

Yakin iliskiler catis1 altinda yer alan romantik iliskiler, hemen her donemde,
her alandan aragtirmacilarin dikkatini ¢eken konulardan biri olmustur. Cogun-
lukla romantik iliski denildiginde akla sadece ask gelirken, bu kavram baglanma,
ait olma, destek gibi 6geleri de icermektedir. Romantik iligkiler, saglikli ve islevsel
oldugu takdirde, fiziksel ve duygusal iyilik haline katkida bulunur (Kalkan ve Yal-
¢in, 2012). Ginimizde, yetiskin romantik iliskilerinin en dikkat ¢ceken teorilerin-
den biri, baglanma teorisidir.

Baglanma; bireyin, 6nemli baskalarina yonelik olarak giiclii baglar gelistir-
me siirecidir ve bu siire¢ yasam boyu devam eder. Baglanma kurami, bu baglar1
olusturma egiliminin kavramsallagtirilmasinda 6nemli bir ¢at1 ortaya koymustur
(Bowlby, 1980). Kuram; etiyoloji, psikodinamizm ve nesne iliskileri gibi yaklagim-
lardan yararlanilarak temellendirilmistir (Bretherton, 1992).

Baglanma, bebegin birincil baglanma figiirtine yakin olmasini ve boylelikle gii-
ven i¢cinde olmasini ve tehlikelerden korunmasini saglar (Bowlby, 1973). Ainsworth
ve Bowlby (1991) baglanmayi, bir bireyin hayatindaki énemli kisilerle, 6zellikle
strese yol agan durumlar s6z konusu iken, yakinlik aramasi ve stirdiirmesi ile agik-
lanan duygusal bag olarak ifade etmistir. Bowlby’ye (1973) gore, bebeklerin birincil
bakici ile yakinlik kurma egilimleri s6z konusudur ve giiven duygusu gelistirmele-
rini saglayan 6nemli bir faktor, birincil baglanma figiirii ile iliskilerinin niteligidir.
Kurulan bu yakinligin korunmasi, bu baglamda, bebek i¢in en temel hedeftir.

1987 yilinda Hazan ve Shaver, yetiskinlikteki yakin iliskilerin, Bowlbynin
(1973, 1980, 1982) baglanma kuramina dayal: olarak agiklanabilecegi diisiincesini
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ortaya atmiglardir. Onlara gore, yetiskinlikteki romantik iliski, tipki ¢cocuklukta
birincil bakicilarla oldugu gibi, ese kars: gelistirilen bir bagdur. Yetiskin baglanmas:
gelistirilirken, ¢ocukluk yasantilarinin etkisinin yani sira, romantik iligkinin ken-
disi de baglanmanin olustugu bir siirectir. Cocukluk baglanma stillerinin (giiven-
li, kaginan, kaygili/kararsiz) kullanildig1 bu ¢alisma, yetiskin baglanmasi ile ilgili
yapilan ilk uygulamadir.

Baglanma siirecinde baglanma figiirii genellikle erken yaslarda birincil bakici-
larken, yetiskinlige gelindiginde ¢ogu zaman romantik iliskilerdeki esler olmakta-
dir (Hazan ve Shaver, 1987).

Baglanma iliskisi tipki ¢ocuklukta oldugu gibi, yetiskin yasaminda roman-
tik iligkiler baglaminda da birey ve ift i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ciftlerin ¢ogu,
iligkileri boyunca duygusal strese yol agabilecek yasam olaylar1 ya da durumlar:
deneyimleyebilirler. Ancak bu olay ya da durumlar baglanma ile iliskili oldugunda,
“baglanma yaralanmalarina” isaret eder. Bu kavramin gercevesi, baglanma teorisi
ve bu teorinin bir travma teorisi olarak anlasilmast ile gelismistir (Johnson, 1996).

Baglanma yaralanmalary; evlilik ve aile terapisi, danigma ve psikoloji litera-
tiirlerinde yeni bir kavramdir. Kavram; ¢ocukluk ve yetiskin baglanmasi, “Duygu
Odakl: Cift Terapisi” ve klinik deneyimlere dayali uzman tavsiyelerinden ortaya
¢ikmistir (Johnson, 1998 den Akt. Millikin, 2000).

Baglanma yaralanmalars, bir esin diger ese “baglanmanin dogasina zarar ve-
ren” bir sey soylemesi ya da yapmast ile olusur (Johnson, 1996). Zarar verici olay,
evlilik dis1 iliski kadar biiyiik ve agik ya da bir aile fotografinin disinda kalmak
kadar kii¢lik goriinen bir sey olabilir (Johnson, 1998 den akt. Millikin, 2000).

Millikin’e (2000) gore, baglanma yaralanmasinin goriinen olayinin, baglanma
bozulmasinin nedeni olmasi sart degildir. Bazi eslerde zaten uzun zamandir bag-
lanma bozulmugstur ve olay, giivensiz baglanma durumunun sembolik bir isareti
olarak hizmet eder. Bazilarinda ise giivenli baglanma devam etmektedir ve olay,
iliski yipranmasinin baglangicini ifade eder (Millikin, 2000).

Johnson (1996) baglanma yaralanmalarini; “baglanma ihaneti” ya da “sugu”,
yani, baglanmanin dogasina zarar veren ve su andaki iliskiyi aktif olarak etkileyen
travmatik olaylar olarak tanimlar.

Baglanma yaralanmasi yasayan kisiler terapiye gidebilir ve iyi yapilandirilmis
bir degerlendirme agamasinda olaya atfettikleri anlama iligskin olarak danigmanla-
riyla konugsabilirler. Bazi danisanlar, olay: travmatik flagbekler gibi ifade ederken,
digerleri baglanmanin bozulmasinin bir sembolii gibi ifade edebilirler (Johnson,
1996).

Literatiirde yetiskin yasaminda romantik iligkilerin 6nemi ve romantik iliski-
lerde de baglanmanin rolii vurgulanmaktadir. Baglanma yaralanmalari, yetiskin
romantik iligkilerinde ese baglanmayi tehdit eden bir kavramdir. Baglanma yara-
lanmalary, kritik ihtiyag anlarinda ihanet ve terk etme ile sekillenen, insan iletisi-
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minin ihlali gibi algilanabilir. Bu ihlaller, baglanmada giivensizlik olusturabilir ya
da var olan giivensizligi alevlendirebilir. Bu olaylar yaralanan esler i¢in travmatik
olarak diistiniilebilir. Agir1 korku ve ¢aresizlige neden olur ve eger bu sorun ¢oziil-
mezse esler arasindaki giiveni ve yakinlig bir hayli sinirlandirir (Johnson, 1996)

Baglanma yaralanmalari, ¢ift ve evlilik danigmalarinda, romantik iliskilerde
baglanma ile ilgili sorunlar olarak karsilasilabilecek bir kavramdir. Ese baglanma
yetiskin romantik iligkilerinin 6nemli bir degiskenidir. Baglanmada meydana ge-
len bozulmalar da iliskileri ve egleri etkilemektedir. Cift terapileri, romantik iliski-
ler ve baglanma literatiiriinde yeni bir kavram oldugu icin, literatiir bakimindan
bosluklar bulunmaktadir.

Tiirk kiiltiiriinde baglanma yaralanmalari ile ilgili calismalar bulunmamakta-
dir. Baglanma yaralanmalarina miidahale edebilmek i¢in, oncelikle tespit edilmesi
ve tanilanmasi gerekmektedir. Cift iliskilerinin 6nemli bir degisken olan baglanma
iligkisinde meydana gelen travmatik bozulmalarin egler arasindaki iligkiler agisin-
dan kritik bir 6neme sahip oldugu gériilmektedir. Bu dogrultuda baglanma yara-
lanmalarina miidahale etmek, ¢ift iliskilerinde yasanan sorunlari ¢6zmede 6nemli
olacaktir. Baglanma yaralanmalarina miidahale edebilmek i¢in 6ncelikli olarak
kuramsal yapisinin ortaya koyulmas: gerekmektedir. Bu baglanmda baglanma
yaralanmalari kavraminin kuramsal yapisinin ortaya konulmasi ve baglanma ya-
ralanmalar1 kavraminin ol¢iilmesine yonelik bir 6l¢me araci gelistirilmesi gerekli
gorilmiistiir. Bu dogrultuda bu calisma kapsaminda ¢ift terapileri ve romantik ilis-
kiler, psikolojik danigma ve psikoloji literatiiriinde yeni bir kavram olan baglanma
yaralanmalarinin kavramsal yapisini ortaya koymak ve baglanma yaralanmalari
kavraminin ol¢iilmesine yonelik bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu ¢aligma dl¢ek gelistirme calismasina dayali olarak Baglanma Yaralanmalar1
kavraminin yapisini ortaya koymaya yonelik betimsel bir ¢aligmadir. Betimsel ¢a-
lismalarda genellikle verilen ya da var olan bir durumu, olabildigince tam olarak,
belli standartlar ¢ercevesinde degerlendirmek ve duruma iligkin olarak var olan
yapilary, iligkileri vs. ortaya koyulur. Bu tiir ¢calismalarda esas olarak incelenen du-
rumu etraflica tanimlamak ve agiklamak amaglanir (Cepni, 2010; Biytikoztirk.,
2008).

Calisma Grubu

Calisma grubunu en az bir yillik evli 234’4 kadin, 123’1 erkek toplamda 359
gonillii katilimer olusturmaktadir. Calisma grubunun sec¢ilmesinde amagli 6rnek-
leme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme; belirli, sinirlayici ve ulasiimas:
giic bireysel 6zelliklere sahip bireyler tizerinde yapilmasi uygun olan bir 6rnekle-
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me teknigidir (Erkus, 2011). Arastirma grubuna iligkin betimsel istatistik degerleri
agagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1: Aragtirma Grubuna Iligkin Betimsel Istatistikler

Degisken N %  Min Max X S.S Kayip
Cinsiyet Kadin 234 %65,2

Erkek 125 %34,8

Toplam 359 %100
Yas 353 %99,2 21 75 35,68 8,47 3
Egitim Diizeyi  flkokul 18 %5,0

Ortaokul 7 %1,9

Lise 40 %11,1

Lisans 218 %60,7

Lisanstistii 72 %20,1

Toplam 355 %98,9 4
Evlilik Bicimi ~ Goriicti usulit 72 %20,1

Flort 245 %068,2

Diger 38 %10,6

Toplam 355 %98,9 4
Evlilik siiresi 357 %994 1 44 10,74 8,82
Cocuk sayisi 354 %98,6 0 6 5

Veri Toplama Araglar:

Bu ¢aligma kapsaminda veri toplamak amaciyla asagidaki 6l¢cme araglar1 kul-
lanilmustir:

Goriisme Formu: Arastirmaci tarafindan, Baglanma Yaralanmalar: Olay Liste-
si olusturmak ve Romantik Iligkilerde Baglanma Yaralanmalar1 Ol¢egi’ne madde
yazmak amaciyla olusturulmus 8 adet agik uglu sorudan olusan nitel goriisme for-
mudur.

Kisisel Bilgi Formu: Bu ¢aligmada kullanilmak {izere aragtirmaci tarafindan
olusturulmustur. Katilimeilarin cinsiyet, yas, egitim durumu, evlilik bi¢imi, ev-
lilik siiresi, sahip olduklar1 ¢ocuk sayist ve kendilerinin, eglerinin ve ¢ift olarak
psikolojik yardim alip almamalarina iliskiler bilgiler bu “Kisisel Bilgi Formu” ile
sorulmustur.

Baglanma Yaralanmalar: Olay Listesi: Aragtirmac tarafindan, iliskisinde ce-
sitli problemler yasayan evli bireyleri belirleyebilmek amaciyla, toplanan nitel ve-
rilerden yola ¢ikilarak evlilik iligkisinde yasanabilecek 31 olaydan olusan bir liste
olusturulmustur. Katilimcilardan bu olaylar: iliskilerinde yagsama sikliklarini 5li
likert tipi derecelendirme ile puanlamalar: istenmigtir.
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Romantik Iliskilerde Baglanma Yaralanmalar: Olgegi: Romantik iligkilerde
Baglanma Yaralanmalar1 Olgegi (RIBYO) evli bireylerin iligkilerinde deneyimle-
dikleri baglanma yaralanmalarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilmistir. Olgek
26 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi .97 olarak
hesaplanmustir. Tek boyutlu RIBYO varyansin % 54.26 agiklamaktadir.

Mliski Olgekleri Anketi: Griffin ve Bartholomev (1994) tarafindan gelistirilen ve
Siimer ve Giingér (1999) tarafindan Tiirkgeye cevrilip uyarlanan Iliski Olgekleri
Anketi, yakin iliskiler baglaminda yetiskin baglanma stillerini 6l¢gmeyi amagla-
yan bir &lgektir. Olgek dért boyuttan (giivenli, kayitsiz, korkulu, saplantili) ve 17
maddeden olusmaktadir. Ol¢egin alt boyutlarina iliskin i¢ tutarlik katsayilar1 .27
ile .61 arasindadir. Test tekrar test giivenirligi ile edilen korelasyonlar .54 ile .78
arasindadir. Giivenli ve korkulu baglanma stili alt boyutlarini igeren birinci faktor
varyansin % 43’iind, kayitsiz ve saplantili baglanma stili alt 6lcekleri iceren ikinci
faktor varyansin % 33’tinii agiklamaktadir.

Ikili Tligkiler Giiven Olgegi: Larzelere ve Hutson (1980) tarafindan gelistiri-
len ve Cetinkaya, Kemer, Bulgan ve Tezer (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanip
cevrilen Ikili liskiler Giiven Olgegi (1IGO), romantik iliskisi veya evlilik iliskisi
olan bireylerin bu iligkilerde yasadiklar1 giiveni 6lgmeyi amaglamaktadir. [IGO, 7
maddeden olusan tek boyutlu bir 6lgme aracidir. Olgegin Cronbach alpha ile hesap-
lanan i¢ tutarlik katsayis1 .81’dir. Madde - artik korelasyonu ise, .38 ile .83 arasinda
degismektedir. Olcegi olusturan 7 maddenin toplam agiklanan varyansi % 62 dir.

Verilerin Analizi

234 kadin, 125 erkek toplam 359 kisiden elde edilen veriler SPSS 21.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde Romantik
[ligkilerde Baglanma Yaralanmalar1 Olcegi’nin yapi gecerligini test etmek amaciyla
Acimlayici Faktor Analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda dl¢ek deneme
formundan atilacak maddeler belirlenmistir. Olgek formundan ¢ikarilmasi gere-
ken maddeler ¢ikarildiktan sonra Romantik Iliskilerde Baglanma Yaralanmalari
Olgegi toplam puanlari elde edilmistir. Olgegin dlgiit gecerligine kanit olusturmak
amactyla iligkili olabilecegi diisiiniilen 6l¢ek puanlari ile iliskilerini incelemek i¢in
Pearsons Momentler Carpimi Korelasyonu kullanilmigtir. Olgegin giivenirligine
kanit olusturmak i¢in de Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir. Son
olarak da Romantik Iliskilerde Baglanma Yaralanmasi kavramina iliskiler bulgu-
lar1 ortaya koymak amaci ile Kisisel Bilgi Formu araciligiyla veri toplanan degis-
kenlere gore karsilagtirmalar Bagimsiz Orneklemler Icin t-testi, Tek Yonlii Anova
ve Pearsons Momentler Carpimi Korelasyonu kullanilarak analiz edilmistir
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Bu caligma Romantik {liskilerde Baglanma Yaralanmasi kavraminin yapisini
ortaya koymay1 ve bu kavramin él¢tilmesine yonelik bir 6l¢me araci gelistirme-
yi amaglayan bir ol¢ek gelistirme ¢alismasidir. Bu dogrultuda arastirmada olgek
gelistirme siireci basamaklarina uygun olarak calismalar yiiritilmiigtiir. Oleek
gelistirme, Olgiilmesi amaglanan 6zellige iliskin olarak bireyi sadece ilgili 6zellik
ile ilgili olarak uyaracak uyaricilar takimini ve bu uyaricilara uygun tepki katego-
rilerini olugturma siirecidir (Erkus, 2011). Ol¢ek gelistirme siireci ile ilgili bilgilerin
yer aldig1 baz1 kaynaklarin (DeVellis, 2003; Tavsancil, 2010; Erkus, 2011; Seker ve
Gengdogan, 2006) incelenmesinin ardindan arastirmaci tarafindan 6lgek gelistir-
me strecine iliskin adimlar belirlenmistir. Bu ¢aligmada izlenen 6lgek gelistirme
stirecine iligkin adimlar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 1. Izlenen Olgek Gelistirme Siirecine Iliskin Sekil

Literatiir Taramast

Goriisme Yapilmasi

Pilot Uygulama

Madde Yazimi ve Deneme Formunun
Olusturulmasi

Olgek Setinin Olusturulmasi

Olgeklerin Uygulanmast

Verilerin Analizi

Y Y Y Y YY)
~—— A A A A A_A_A__J

Nihai Olgek Formunun Olusturulmasi

1. Literatiir Taramasi: Baglanma yaralanmalar1 kavrami, baglanma teorisi,
duygu odakli terapi literatiirleri, baglanma yaralanmalarini l¢meye yonelik gelis-
tirilmesi planlanan 6l¢ek baglaminda taranmis ve incelenmistir.

2. Goriismelerin Yapilmasu: Literatiir taramasi ve incelemesine dayali olarak,
gelistirilmesi hedeflenen 6l¢egin hedeflenen 6rneklem kapsaminda kabul edilebile-
cek daha kiigiik bir 6rnekleme uygulanmak tizere 8 adet agik uglu sorudan olusan
goriisme formu olusturulmustur. Olusturulan bu gériisme formu en az bir yillik
evli ve 15 kadin, 14’1 erkek olmak {izere toplamda 29 kisiye uygulanmistr.

3. Madde Yazimi ve Deneme Formunun Olusturulmasi: Yapilan goriisme-
lerden elde edilen veriler ve literatiir taramasi ve incelemelerine dayali olarak, 30
maddeden olusan ve 51i likert tipi 6lgek ile derecelendirilmesi istenen Baglanma
Yaralanmalar1 Olay Listesi (BYO) ve 52 maddeden olusan 7’li likert tipi ol¢ek ile
derecelendirilmesi istenen Romantik iligkilerde Baglanma Yaralanmalar1 Olgegi
(RIBYO) formlar1 olusturulmustur. Formlara aragtirmaci tarafindan olusturulan
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Kisisel Bilgi Formu ve 6lgiit gegerliligi kapsaminda uygulanmasi planlanan liski
Olgekleri Anketi (IOA) ve Ikili iliskiler Giiven Olgegi (IIGO) de eklenerek, aragtir-
ma kapsaminda uygulamasi yapilacak 6lgek seti olusturulmustur.

4. Pilot Uygulama: Olusturulan 6lgek seti 3’ kadin 2’si erkek toplam 5 kisiye
pilot uygulama kapsaminda uygulanmistir. Pilot uygulama aragtirmaci tarafindan
katilimcilara birebir uygulanmis ve katilimcilardan alinan geri bildirimler dogrul-
tusunda BYO ve RIBYO formlarinda diizenlemeler yapilmis ve dlgek setinin orta-
lama uygulama siiresi belirlenmistir.

5. Olgeklerin Uygulanmast: Pilot uygulamanin ardindan son hali verilen 61-
ek seti en az bir yillik evli 262 kadin, 148 erkek toplamda 410 kisiye uygulanmugtr.
Uygulama sonrasinda elde edilen veriler baglanma yaralanmalar: olay listesinde
en az bir olay yasadigini bildiren katilimcilar analiz i¢in 6rnekleme déhil edilecek
sekilde, yani baglanma yaralanmalari olay listesinde yer alan olaylardan herhan-
gi birini yagamadigini bildiren katilimcilarin verilerini 6rneklem dis1 birakacak
sekilde diizenlenmistir ve analiz i¢in son olarak 234 kadin, 125 erkek toplam 359
kisiden elde edilen veriler kullanilmaya hazir hale getirilmistir.

Bulgular

Romantik iligkilerde Baglanma Yaralanmalari Olgegi’nin (RIBYO) deneme
formunun uygulanmasindan elde edilen verilerin, faktor analizi yapmaya uygun
olup olmadigini belirlemek iizere ilk olarak Keiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
testleri yapilmistir. Hesaplanan KMO uyum ol¢iisii degeri 0,964 tiir. Bu deger kri-
tik deger olarak kabul edilen 0,70’in {izerindedir. KMO istatistiklerinin 0,50’den
biiyiik olmasi kabul edilebilir; 0,50 ve 0,70 arasi ortalama; 0,70 ve 0,80 iyi; 0,80 ve
0,90 aras1 mikemmel ve 0,90 ve tizeri ise harika olarak kabul edilmektedir (Hutc-
heson ve Sofroniou, 1999). Ayrica hesaplanan Barlett Kiiresellik Testi ise 17041,498
olup 0,001 diizeyinde anlamlidir (X2 ,, =17041,498). Bu bulgulara gore, RIBYO’nin
deneme formundan elde edilen veriler, faktor analizi yapmaya uygundur (Tabach-
nick ve Fidell, 2001).

RIBYOnin deneme formundan elde edilen verilerin, faktor analizi yapma-
ya uygun oldugu belirlendikten sonra, deneme formunda yer alan 52 maddeye
iligkin olarak A¢imlayici Faktér Analizi (AFA) yapilmustir. {1k olarak 52 madde
tizerinden herhangi bir faktor kisitlamasi yapilmadan AFA yapilmistir. Bu faktor
analizi sirasinda Principal Axis Factoring ve Direct Oblimin Dondiirme Yoéntemi
kullanilmistir. Yapilan ilk AFA sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
ilk olarak maddeler arasi korelasyonu .80’den yiiksek olan ve sonra da birden fazla
faktore aralarinda .10 dan daha az fark olacak sekilde yiik veren yani binisik mad-
delerin atilmasinin ardindan 2 fakt6rlt ancak faktorler altinda toplanan madde-
lerin anlamli ortak bir bittinlik olusturmadiklar1 bir modele ulasilmistir. Bunun
ardindan faktor sayisi bire kisitlanarak AFA yapilmis ve maddeler arasi korelasyo-
nun .80’den yiiksek oldugu maddeler atilarak 35 maddelik tek faktorlii bir yapi elde
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edilmistir. Bu dogrultuda atilan maddeler sunlardir: 9, 14, 18, 19, 20, 27, 28, 30, 32,
36, 37,40, 42, 45, 47, 49, 50. Bu tek faktorlii yapida yer alan maddelerin madde fak-
tor yiikleri 0,88 ile 0,46 arasinda degismektedir. 35 maddeden olusan tek faktorlii
yapinin acikladig1 varyans %54,26 olarak bulunmustur. Yapilan AFA sonuglar:

agagida verilmistir:
=
< Tablo 2: RIBYO'nin Sagilim Grafigi
.g Scree Plot
& o]
®
3 .
w
S £
L T empenent Number T
Tablo 3: Tek Faktérlii Yaprya Iliskin AFA Sonuglart
Madde Madde Faktor
No Yiikit
44 Esimle paylagtigim seyler azald. .88
23 Esimle birbirimizden olduk¢a uzaklagtik. .86
25 Esimle yasadiklarimizin ardindan, kendimi terk edilmis hissediyorum. .85
22 Esimle yasadigim bu sorunlar canimi ¢ok yakiyor. .84
35 Esimle bir daha asla eskisi gibi olamayiz. .83
- 38 Bu olaydan sonra, kendime giivenim azaldi. .82
g 51 Esim icin 6nemli oldugumu hissetmiyorum. .82
= 41 Esim i¢in 6nemli oldugumu hissetmiyorum. .82
E 4 Esime karg1 duygusal bogluk yasiyorum. .82
£ 31 Siirekli bu olay: diistiniiyorum. .81
= 10 Esimle yakinlik kurmaktan kagtyorum. .80
E 26 Bu konuda, esimin beni anlamadigini diistiniiyorum. .80
E. 21 Evliligimizin diizelecegine dair umudum yok. .79
~ 17 Yasadiklarimizi esimin yeterince 6nemsedigini diigtinmiiyorum. .78
S 52 Esimin bana deger verdigini diistinmiiyorum. .77
_ 46 Gerektiginde esimin benim icin fedakarlik yapacagini diigiinmiiyorum. .76
5 Esime kars1 hicbir sey hissetmedigim (olumlu ya da olumsuz) .76
zamanlar oluyor.
24 Yasadiklarimiz, evliligimizde onarilamaz bir yara act1. .76
8 Esim tarafindan tekrar incitilmekten korkuyorum. .74
43 Evlilige ailem tiziilmesin diye katlaniyorum. .74
16 Yasadigimiz bu sorunlar ile ilgili ne yapmam gerektigini bilmiyorum 72
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15 Yasadigimiz bu sorunlar: ¢ozmek i¢in elimden bir sey gelmez. .72
2 Olay1 hatirlamaktan korkuyorum. 72
48 Esimle daha az vakit geciriyorum. 71
39 Bu olaydan sonra, kendi kendime yetmeye calistyorum. 71
13 Yasadigim kotii olaylarda/karsilastigim sorunlarda esimin bana destek .69
olacagini diiginmityorum.

29 Yasadiklarimizla ilgili kotii rityalar goriiyorum. .69
6 Esime giivenmiyorum. .68

11 Esimin, ihtiya¢ duydugumda yanimda olacagini diisiinmiiyorum. .64
1 Bu olayla ilgili anilar rastgele aklima geliyor. .63

12 Zaman zaman olayla ilgili hicbir sey hissetmiyorum. .58
34 Olaya iligkin diigiinceler, rastgele ortaya ¢ikiyor. .56
3 Yasanan bu olay1 hatirlamamaya calistyorum. .52

Yasanan bu olaya iliskin duygularim degiskendir. 47

33 Esimi giivenli bir siginak olarak goriiyorum. 46

Faktore {liskin Ozdeger  18.99
Aciklanan Varyans Degeri % 54.26

Yukaridaki tablolar incelendiginde, 6l¢egin deneme formunda yer alan mad-
deler ile yapilan AFA sonucunda 35 maddeden olusan tek faktorli bir yap: elde
edilmigtir. Bu yapida yer alan maddelere iliskin madde faktor yiikleri .88 ile . 46
arasindadir. Yapinin agikladig1 varysans ise %54,26 dir.

Daha sonra yapilan A¢imlayici Faktor Analizinin farkl yontemler kullanilarak
denenmesi amaciyla yeniden AFA yapilmistir. Bu dogrultuda, RIBYO'nin deneme
formunda yer alan 52 maddeden 26 madde aykir1 deger olarak analiz dis1 birakil-
mustir. Analiz sonucunda 6l¢ek disinda birakilan maddeler sunlardir: 4, 5, 6, 9, 10,
11, 12,13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 24, 26, 27, 28, 33, 34, 37, 38, 39, 46, 52.Aykir1 deger
olarak atilan maddeler sonucunda RIBYO’de 26 madde kalmistir. Kalan 26 mad-
de, Principal Axis Factoring ve Promax dondiirme yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Bu analiz sirasinda 6lcek maddeleri 2 faktore kisitlanmistir. 2 faktore
kisitlanarak yapilan AFA sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir:

Tablo 4: RIBYO'niin Sagilim Grafigi

Scree Plot

20—

Eigenvalue
]
|

T T T T T T T T T T T LS B S T T T I S S
1 2 3 4 S5 & F 8 = 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Factor Number
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Tablo 5: 1ki Faktérlii Olarak Elde Edilen Yapiya iliskin AFA Sonuglari

Madde No Faktorler ve Madde
Faktor Yiikleri
50 Esim i¢in 6nemli oldugumu hissetmiyorum. ,98
35 Esimle bir daha eskisi gibi olamayiz. ,95
£ 49 Esimin hayatinda 6nceligim oldugunu diigiinmiiyorum. ,92
S 42 Evlilige cocugum i¢in katlaniyorum. ,92
E 51 Esimin bana deger verdigini digtinmiiyorum. ,91
S 44 Esimle paylastigim seyler azald1. ,85
e 48 Evliligimiz i¢cin ¢aba harcamryorum. ,84
(% 23 Yasadigimiz sorunlardan dolayi esimle birbirimizden olduk- ,80
w ¢a uzaklagtik.
_':_=;_ 40 Bu olaydan/olaylardan sonra, esime olan ilgim azald1. ,79
36 Bu olayla/olaylarla ilgili olarak esim, beni anlamak igin ,79
yeterince caba gostermiyor.
25 Yagadiklarimiz evliligimizde onarilamaz bir yara act1. ,77
45 Esimin benimle paylagtig1 seyler azaldi. ,77
21 Evliligimizin diizelecegine dair umudum yok. ,73
47 Esimle daha az vakit geciriyorum. ,73
43 Evlilige ailem tiziilmesin diye katlaniyorum. ,73
41 Esimin davranislari/yaptiklari ile daha az ilgileniyorum. ,71
15 Yasadigimiz bu sorunlari ¢o6zmek igin elimden bir sey gel- ,62
mez.
2 Olayi/olaylar: hatirlamaktan korkuyorum. ,86
8 Esim tarafindan tekrar incitilmekten korkuyorum. ,79
3 Yasanan bu olayi/olaylar1 hatirlamamaya calisiyorum 77
32 Zamanimin ¢ogunda zihnim bu olay/olaylar aklima geliyor. ,69
31 Siirekli bu olayi/olaylar: diisiiniiyorum. ,66
4 7 Yaganan bu olaya/olaylara iliskin duygularim degiskendir. ,64
£ 1 Bu olayla/olaylarla ilgili anilar rastgele aklima geliyor. ,61
= 29 Yasadiklarimizla ilgili kotii riiyalar gorityorum. ,61
2 30 Esimle ilgili daha ¢ok bu olay/olaylar aklima geliyor. ,60
S Faktor Oz degerleri 16,00 1,93
;E Aciklanan Varyans 60,37 5,85
LIE Toplam Aciklanan Varyansin % 60,37 66,22
=
- Tablo 6: RIBYOniin Faktorler Arasi Korelasyon Tablosu
o~
_ Faktor Korelasyon Matrisi
Faktor 1 2
1 1,00 ,74
2 ,74 1,00

—m

Yukaridaki tablolar incelendiginde, 6l¢egin deneme formunda yer alan madde-
lerden 26 tanesi aykiri deger olarak ¢ikarildiktan sonra kalan 26 maddenin yapilan
AFA sonucunda iki faktor altinda toplandiklar: goriilmistiir.
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Birinci faktor altinda yer alan maddeler bireyin esi ve iliskisine dair ifadelerden
olusmaktadir. Birinci faktor altinda 17 madde yer almaktadir. Bu maddelerin fak-
tor yiikleri 98 ile ,62 arasindadir. Birinci faktore iliskin agiklanan varyans ise % 60,
37°tiir. Ikinci faktor altinda yer alan maddeler, bireyin kendisine dair ifadelerden
olugmaktadir. Tkinci faktér altinda 9 madde yer almaktadir. Bu maddelerin faktor
yiikleri ise ,86 ile ,60 arasindadir. Ikinci faktore iliskin agiklanan varyans ise %
5,85 dur. Olgekte yer alan iki faktoriin birlikte agikladiklar: varyans, % 66, 22 ve
iki faktor arasindaki korelasyon katsayisi ise r=,738’dir. Faktorler arasinda pozitif
yonde yiiksek korelasyon vardir.

RIBYO'nin AFA sonucunda tek faktérlii olarak elde edilen yaprya iliskin i¢ tu-
tarlik giivenirligine kanit olarak hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisina
iligkin bulgular asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 7: Tek Faktorlii Yaprya iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Madde Sayis1 Cronbach Alfa
35 97
Tablo 7’ye bakildiginda 35 madde ve tek faktérden olusan yapiya iliskin Cronbach
alfa gtivenirlik katsayisi .97 olarak hesaplanmistir. Cronbach alfa giivenirlik kat-
sayisinin en az .70 olmasi beklenmektedir (Nunnally, 1978). Elde edilen bu katsay1
kabul edilebilir diizeydedir ve 6lgegin i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugunun
gostergesidir.

RIBYO'nin AFA sonucunda ortaya koyulan iki faktériinde yer alan maddeler ve
6lcegin tamaminda yer alan maddelere iligkin olarak i¢ tutarlik giivenirligine kanit
olarak hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayilarina iliskin bulgular asagida-
ki tabloda verilmistir.

Tablo 8: iki Faktér ve Olgegin Tamamina Iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik
Katsayilar

1.Faktor 2.Faktor Olgegi Biitiinii
Madde Sayisi 17 9 26
Cronbach Alfa 98 91 97

Tablo 8deki degerlere gore, olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 1. Faktor
icin 0,98; 2. Faktor icin 0,91 ve dl¢egin biitlint i¢in 0,97°de. Cronbach alfa giive-
nirlik katsayisinin en az .70 olmas: beklenmektedir (Nunnally, 1978). Elde edile
bu katsayilar hem her bir faktor i¢in hem de 6lgegin tamamu icin kabul edilebilir
diizeydedir ve 6lgegin i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugunun gostergesidir.
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Tartisma

Bu ¢aligma kapsaminda gelistirilmesi amaglanan RIBYO'nin yap1 gegerligine
iliskin kanitlar sunmak amaciyla Agimlayic1 Faktor Analizi yapilmistir. Yapr ge-
cerligi icin yapilan AFA sonucunda RIBYO'ye iliskin olarak tek boyuttan ve iki alt
boyuttan olusan iki 6l¢ek elde edilmistir. Tek faktorlii yapida yer alan maddelere
iligkin faktor ytikleri .88 ve .46 arasinda degismektedir. Birinci faktorde yer alan
maddelerin faktor yiikleri .98 ile .62 arasinda degisirken, ikinci faktorde yer alan
maddelerin faktdr yiikleri .86 ile .60 arasinda degismektedir. Tabachnick ve Fidell’e
(2001) gore her bir degiskenin faktor yiikiiniin .32 ve tizerinde olmasi gerekmek-
tedir. Ayni sekilde, .30 ile .40 arasindaki faktor yiikii degerlerinin madde faktor
yiikleri bakimindan alt sinir olarak kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (Neale
ve Liebert, 1973; Catthell ve Baggaley, 1960). Bu baglamda madde faktor yiikleri
acisindan bakildiginda RIBYO icin elde edilen her iki yapida yer alan maddelerin
madde faktor yiiklerinin kabul edilebilir degerlerde oldugu goriilmektedir.

RIBYO’den elde edilen tek boyuttan olusan yapiya iligkin agiklanan varyans
degeri %54,26 olarak hesaplanmistir. Iki boyuttan olusan yapiya iliskin agiklanan
varyans degeri birinci faktdr i¢in % 60,37; ikinci faktor icin % 5,85 ve dlgek biitiinil
icin % 66,22 dir. RIBYO'nin agiklanan varyansi sosyal bilimler igin kabul edilebi-
lir degerdedir. Scherer ve ark. (1988)’e gore, sosyal bilimlerde agiklanan varyansin
%40 ile %60 arasinda olmast kabul edilebilir olarak goriilmektedir. RIBYO igin
elde edilen her iki yap1 icin de agiklanan varyans degerleri sosyal bilimler i¢in ol-
dukga iyi bir degerdir.

Giivenirlige iliskin kanit sunmak amaciyla Cronbach Alpha degerlerine bakil-
mugstir. Tek boyutlu yapiya iliskin olarak Cronbach Alpha degeri .97 olarak hesap-
lanmistir. Tki faktérlii yapiya iliskin olarak da Faktorl’e iliskin Cronbach Alpha
degeri .98 , Faktor2’ye iliskin Cronbach Alpha degeri .91 ve 6lgegin tamamina
iliskin hesaplanan Cronbach Alpha degeri .97 dir. Kline (1998)% gore 6l¢iimlerin
giivenirlik degerlerinin .70 civarinda olmast yeterli olarak goriilmektedir. Bu dog-
rultuda RIBYO'ye iligkin olarak elde edilen iki yapiya iliskin olarak hesaplanan
degerlerinin kabul edilebilir degerlerin oldukga iistiinde oldugu sdylenebilir.

Izlenen &lgek gelistirme siireci ve yapilan analizler sonucunda Romantik
lliskilerde Baglanma Yaralanmalar1 Ol¢egine (RIBYO) iliskin olarak tek boyutlu
ve iki boyutlu olmak tizere iki modele ulagilmigtir. Tek boyutlu model 35 madde-
den olusurken, iki boyutlu model 26 maddeden olugmaktadir. Her iki 6lgekten
elde edilen gegerlik ve giivenirlige iliskin degerlerin sosyal bilimlerde kullanilacak
bir 6l¢me araci i¢in kabul edilebilir olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda kulla-
nilacak 6lgege karar verebilmek i¢in baglanma yaralanmasi kavraminin literatiirii
incelenmistir. Baglanma yaralanmalar1 kavramina iligkin olarak daha 6nce yapi-
lan ¢aligmalar baglanma yaralanmalarina iliskin herhangi bir alt boyut énerme-
mistir. Iki boyuttan olusan yapidan elde edilen boyutlar incelendiginde boyutlarda
yer alan maddelerin kuramsal olarak anlamli ve agiklanabilir sekilde bir araya top-
lanmadig: gorillmektedir. Bu durumda baglanma yaralanmasi kavraminin 6l¢iil-
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mesine yonelik olarak 35 maddeden olugan tek boyutlu yapinin kuramsal olarak
daha kabul edilebilir oldugu gériilmektedir.

Elde edilen RIBYO adli élgme araci, sosyal bilimler agisindan gegerlik bagla-
minda yapi gegerligi acisindan incelenmistir. Yap: gegerligi icin yapilan analizler
sonucunda RIBYO'nin madde faktor yiikleri ve agiklanan varyansina iligkin de-
gerler, sosyal bilimler a¢isindan literatiirde ifade edilen kabul edilebilir degerlerin
tizerindedir. Bu dogrultuda RIBYO'nin yap1 gegerliginin saglandig1 sdylenebilir.

RIBYO, giivenirlik agisindan incelendiginde Cronbach Alpha katsayisina
bakilmistir. RIBYO'nin Cronbach Alpha degerleri kabul edilebilir degerlerin ol-
dukga iizerindedir. Bu dogrultuda RIBYO'nin giivenilir bir 6lgme araci oldugu
sOylenebilir.

Romantik Iliskilerde Baglanma Yaralanmalar1 kavramini 6lgmeye yonelik bir
6leme araci gelistirmeyi amaglayan bu ¢aligma, kavram dogrultusunda olusturu-
lan deneme formu iizerinden yapilan analizlerle sinirlidir. Bu baglamda elde edilen
olcek yapilacak bagka ¢aligmalarla test edilmelidir. Ayrica bu ¢aligma, Romantik
[ligkilerde Baglanma Yaralanmalari kavramina iliskin olarak Tiirkiye’de yapilan
ilk ¢aligmadir. Bu kavrama iligkin olarak yeni ve kavramin yapisini incelemeye y6-
nelik yeni ¢aligmalar yapilmalidir.

RIBYO deneme formu iizerinden elde edilen veriler, Acimlayic1 Faktor Anali-
zine tabii tutulmus ve yapilan analizler sonucunda tek boyuttan olusan bir yapi ve
35 maddelik bir dl¢ek formu elde edilmistir. Bu yap1 ve dlgek formunu test etmeye
yonelik olarak Dogrulayic1 Faktor Analizi ¢caligmasi yapilmasi, elde edilen yapiya
iliskin ek kanitlar sunacagindan yapilmasi gerekmektedir. Ayrica yapilacak farkl
caligmalar ile 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar: tekrarlanarak 6lgegin ge-
cerli ve gtivenilir olup olmadigina iliskin yeni kanitlar sunulabilecektir.

Romantik iligkilerde baglanma yaralanmalari kavramina y6nelik olarak Tiir-
kiye’de yapilan ilk ¢aligma bu 6lgek gelistirme ¢aligmasidir. Romantik iliskilerde
baglanma yaralanmasi kavramina yonelik kavram ile iligkili olabilecek degisken-
leri belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir. Bu ¢alismada gelistirilen RIBYO ile
iligkilerinde yiiksek diizeyde baglanma yaralanmasi yasayan bireyler belirlenebi-
lecegi icin baglanma yaralanmalarini iyilestirmeye y6nelik miidahale ¢alismalar:
yapilabilir.
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Oz:

Kiiresellesmenin tilkemizdeki tiiketim aligkanliklarindaki etkileri de bilhassa
zaman ve mekan kullanimindaki doniisiimlerle belirginlesmektedir. Bu baglam-
da su problemler arastirmamizin temelinde yer almaktadir: Kiiresellesen diinyada
Tiirk kiiltiiriiniin titketim 6zelliklerinden biri olan zaman ve mekan kullanimin-
da ne gibi degisimler meydana gelmektedir? Ayni sekilde mevcut kiiltiiriin kiire-
sellesmeye ne gibi tepki bi¢imleri s6z konusu olmaktadir? Kiiresellesme,goriinen
yonleriyle tiiketim bi¢imimizi déniistiirmekle kalmiyor, gizil olarak da mevcut
iliskilerimizin yapisal dokusunda, zaman ve mekén algilamalarinda, bu boyutla-
rin igerisindeki bireylerin kiiltiirel biitiinlesmesini zayiflatip toplumdan soyutlan-
malarina da neden olabiliyor ve bilingli eylemi asindiriyor.

Anahtar kelimeler: Kiiresellesme, Tiiketim kiltiirii, Modernlesme, Zaman ve
Mekanin Dontisiimil, Nicellesme ve Soyutlanma

Abstract:

The Impact of Globalization in our country is also evident with the changes
in consumption habits, particularly theuse of time andspace. In this context, our
research base is located in the following problems: What kind of changes in a glo-
balized culture of consumption in Turkey is one of the features which use the time
and space in the world occur? What kind of reactions to globalization forms in the
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same way the current culture is concerned? Globalization does not just transform
our aspects appearing consumption way, implicitly in the structural fabric of our
existing relationship in time and space perception, individual cultural integration
within these dimensions can be cause to weaken society abstraction and conscious
action is eroding.

Keywords: Globalization, consumer culture, modernization, Time and spatial
transformation, digitalization and isolation

Giris

Kiiresellesmenin tiim eylemlerde kaginilmaz olarak etkilerinin hissedildigi bir
zamanin i¢indeyiz. En gelismis kentlerden kirsal bolgelere, ileri yaslilardan ¢ocuk-
lara, en iist egitim kademesinden ilkogretim hatta ana siniflarina, ulagim bicimle-
rimizden iletisim ozelliklerine kadar farkl: alanlara boliinen tiim mekan ve iligki
bigimlerinde benzesimlere dikkat ¢ekilmektedir. Kiiresellesme eylem diinyamizi
kusatan, bagta ekonomi olmak iizere biitiin kurumsal iliskilerin etkilerini hissetti-
gi bir olgudur. Ozellikle tiiketimin bu siirecte amacindan soyutlanmastyla beraber,
nicellik niteligin her alanda 6niine ge¢mekte, bilingsel eylem alani daralmakta, be-
densel butiinliik zarar gérmektedir. Tarihsel olarak da tiiketim, Tanzimat’tan son-
ra modernlesme hareketleri ile titketim bigimlerine doniismeye baslamis, donem-
sel olarak farklilagmalarla birlikte kiiltiirel yapiya uyusmayan yabancilagma olgusu
bu titketim bigimiyle gériinir hale gelmistir.Diinyanin global bir kdye déniigmesi
beraberinde “kiiresellesme farkliliklari ortadan kaldiracak m1?” sorusunu da getir-
mektedir. Harvey (1992: 260-261),1848’den sonra ortaya ¢ikan degisime dikkati ge-
kerek, ekonomik, politik ve kiiltiirel yasamda zaman ve mekan anlaminda yeni bir
ayarlanma durumunun sz konusu oldugunu belirtmektedir. Harvey (1992: 285),
titketim arenasinda 6nemli gelismeleri belirtmektedir:

Sadece giyim, siislenme ve dekorasyon tiiketimi alaninda degil, yasam tarz-
larinin sarmalanmasi eglence bicimleri (bos zaman aligkanliklari, sporting alis-
kanliklar, pop miizik stilleri, videolar ve ¢ocuk oyunlari vb.) alaninda da titketim
adiminda 6nemli gelismeler s6z konusudur.

Burada basitce bireyle nesne arasindaki iliskinin 6tesinde titketimin aligkanlik-
la icice gectiginin belirtilmesi 6nemlidir.Harvey, postmodern tarzlarda, diisiinme,
hissetme ve yapmada bizi farkli bir noktaya getiren bir dizi gelisme oldugunu ifade
etmektedir (Harvey, 1992: 285). Bununla birlikte kiiresel kiiltiiriin zaman/mekéin
baglaminda kiiltiirlerin tizerinde bigimlendirme etkileri belirli tarihsel kogullar-
la da degiskenlik gosterebilmistir.“Dolayisiyla kiiresellesme Batrnin ekonomik ve
kiltiirel ¢ikarlarinin ditnyanin geri kalanina hakim olmasi —yani zengin ve yoksul
iilkeler arasindaki esitsizligin devamini saglayan bir arag— olarak algilanmakta-
dir” (Ozkirimly, 2010: 116). Bu agidan bazi bilimciler iilkemizde kiiresellesmeyi
modernlesme cabalariyla birlikte baslatma egilimindedirler. Her ne sekilde olursa
olsun su anda kokli tarihsel bir degisim yasadigimiz, bu degisikliklerin bir bolgey-
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le sinirli kalmayip hemen her yeri kapsadigs, faydalari gibi zararlari da oldugu, tam
anlagilamayan ama etkisini hissettiren kiiresel bir diizene dogru siiriiklendigimiz
ifade edilmektedir (Giddens,2000:13-19). Oyleyse her seyi etkisine alarak tiiketime
yonelme kriterlerini de degistiren bu olgunun temelinde nelerin rolii oldugu soy-
lenebilir?

Tiiketim ve hayat tarzi tercihleri, ayrim yapan yargilar icerir; kald1 ki bunlar
ayn1 zamanda bizim bagkalarina iliskin kendi tikel begeni yargimizi tanimlar ve
siniflandirilabilir kilar (Featherstone, 2013: 47). Insanin sosyal bir varlik olmast
gerceginden hareketle Dougles ve Isherwood (1999: 108), “Talebi, mallarin sadece
fiziksel 6zelliklerine bakarak asla anlayamayiz. Insan mallara, bagkalarryla iletisim
kurmak ve etrafinda olanlar1 anlamlandirmak i¢in ihtiya¢ duyar.” ifadesiyle tiike-
timin iletisim bi¢imi ile olan iliskisine deginmistir. Boylelikle bir tiiketim nesnesi
basit bir fiziksel esya olmasinin ¢ok 6tesinde anlam ve iglevlere sahip olmaktadir.
Sahlins, antropolojik ¢alismasinda Hawaililerle Britanyalilarin birbirlerini ayris-
tirmada kullandiklar: kiiltiirel kodlara dikkati ¢ekerken tiiketim ozelliklerini de
ele almaktadir.

Her iki taraf i¢in de ne giyildigi veya giyinilmedigi, ne yendigi veya nasil yendi-
i, nasil bir evde oturuldugu 6nem tasiyordu... Antropolojide kiiltir/doga ayrimi-
nin somutlastigi klasik sahalar ~6rnegin giyinme, barinma yemek pisirme- iste bu
ytizden yabanci bir kiiltiiriin etkisine girmenin (akiiltiirasyon) can alici alanlarina
doniismiistiir (Sahlins, 2015: 60).

Kiiresel iliskilerin rasyonel diisiincenin yayginlik kazanmaya basladig1 ay-
dinlanma ¢ag1 ve bu ¢agda olgulara bakisin yeniden tanimlanmasiyla yakindan
bir iliskisi oldugu ileri siiriilebilir. Aydinlanma caginin hazirladig: bilimsel bilgi
alaninda yapilan gesitli caligmalar ve bunlarin teknikle birlesimi, ticaret alaninda
saglanan birikimlerin de eslik etmesiyle hizli bir sekilde bagta Avrupa devletleri
olmak tizere biitiin diinyay1 etkisine alan sanayilesmesiirecini de ortaya ¢ikarmis-
tir. Giddens (2000) bu siirecin 17. ve 18. Yiizyillardan itibaren baslamakla beraber
rasyonel diisiinmenin geleneksel diisiinceyi degistirerek ge¢misin aligkanliklar:
ve Onyargilarinin yerine gelecege yon verme duygusunun agirlik kazanmasiyla
gerceklesebildigini ifade eder. Tiiketim bigimlerinin sanayi iliskilerinden bagim-
s1z olmadig1 agiktir. 20. Yiizyilin baslarindan itibaren hizla tiretim bigimlerinin
doniistiirmeye zorladigs tiiketim o6zellikleri tiim toplumlarda ayni hizla degil ama
yayilarak degisim gostermeye baslamistir. “Zaman/mekdn sikismasiterimi, insan-
lik durumunun parametrelerinde siiregiden ¢ok yonlii dontisiimii 6zetler. Bu si-
kigmanin toplumsal nedenlerine bakildiginda kiiresellesme siirecinin genellikle
varsayilan ortak etkilere sahip olmadigi giin gibi ortaya ¢ikacaktir’(Bauman, 2010:
8). Buradan kiiresellesen diinyadan tek diize bir anlam ¢ikarmanin olanaksiz ol-
dugu anlagilacaktir. “Zaman ve mekén kullanimlari hem keskin gekilde farklilas-
mis hem de farklilagtirmistir” diyen Bauman (2010: 8), bu iliskinin doniislii oldugu
gercegini dile getirmektedir. Dolayisiyla yeni is ve yasam tarzlarinin ortaya ¢iktig
bu diinyada insanlar 6nceden oldugu gibi esnek bir zamanve mekan kullaniminda
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bulunamazlar. Ciinki stirekli nicel degerlerle hesaplama yapmak zorunda oldugu
iliski aglarinin icerisindedirler. Yetisilecek ugaklar, bitirilecek gorevler, hatta tiike-
tilecek eglenceler ve daha pek ¢ok sey sinirlandirilmistir.

Kiiresellesmis ekonominin ortaya ¢ikisi, yeni iiretim, finans ve titkketim sistem-
lerine ve diinya capindaki ekonomiye entegre olmayla ilgilidir (Robinson, 2007:
125). Ulus agir1 kiiltiir kaliplari, pratik ve akisla kiiresel bir kiiltiire dayandigini be-
lirten Robinson (2007: 125) ayrica yeni ulus asir1 kuruluslarin, ¢esitli otorite yapi-
larinin ¢ok yonlii go¢ hareketlerinin ve kiiresel esitsizliklerin s6z konusu olduguna
dikkati ¢eker.Mekanin ¢ok daha farkli boyutlar1 kapsayarak yeniden tanimlandigy,
bazi durumlarda ise ontolojik gercekliginin tamamen ortadan kayboldugu bir sii-
re¢ s0z konusu olmaktadir.

Insanin biling diinyasinin ve iradesinin de bir sekilde bu kisitlamalara maruz
kaldig1 boyle bir siire¢ nasil ortaya ¢ikmistir? Bu siirecin olusumunda rol alan ak-
torler temelde kimlerdir ve kiilttrleri nasil etkilemislerdir? Elbette bu ve benzeri
sorular ¢ogaltilabilir. Fakat bizim tizerine asil egildigimiz konu kiiresel kiiltiiriin
titketimin boyutlari, kiiltiirel karakterleri ve sinirlarina olan etkilerini tespit et-
mektir. Kiiresellesmenin temelini saglayan ekonomik ve sosyal degisimler yukari-
da belirtildigi gibi insanlarin ve toplumlarin diisiince bicimlerindeki evrilmelerle
iliskilendirilebilir. Burada mekanin ve zamanin nesnelligini yitirmesiyle birlikte
yontiniin tam dogru bicimde kestirilmesi gii¢c olsa da kiiresellesmenin iki temel
aktorii oldugu soylenebilir. Bunlar sanayi kapitalizminin gelismesi sonucu ortaya
cikan ulus-devlet yapilar1 ve onlarin uluslar arasi entegrasyon yapilar: olan ulus
istl orgiitler ve iilke sinirlarini agan sermayenin temsilcileri olan tekelci kapita-
listler, menajerler ve profesyonel yoneticilerdir (Bilgin, 2010: 179). Boylece endiistri
caginin bir geregi olarak dogan kapitalist iliskilerin temel aktdrleri olan sirketler
ulus sinirlarinin 6tesine ulagarak giiglerini pekistirmekte ve bunu saglayan yoneti-
ci faktorleriyle kendilerini gostermektedirler. Amag piyasanin kosullarinda kendi
giiglerini daha etkili kilmak oldugu i¢in bu kuruluslar, zaman ve mekanin sinirla-
rinin azalmasinin da avantajlariyla giindelik hayatlarimizda daha ¢ok goriinmek-
tedirler.

Coca Cola, General Motors, Mitsubishi gibi ulus agir1 sirketler diinya ekonomi-
sinin biiyiik bir boliimiinii kontrol etmekte oldugu belirtilmektedir. Uluslar aras:
sirketler ekonomik alandaki kiiresellesmenin bag aktorleri olarak diinya ticareti-
nin Ggte ikisini finanse ederler, ayrica teknolojinin diinyaya yayilmasinin araglari
olarak goriilebilir (Giddens, 2005: 56). Burada Coca Cola 6rnegi {izerinde duracak
olursak, tim diinyaya bir sekilde yayilarak tiiketim kiiltiirlerinin iizerinde belirle-
yici etkisini gozlemlemek miimkiindiir. Belki de bir tek iiriiniin yer kiiresel olarak
bu denli yayginlagsmasi kiiresellesmenin ya da kiiresellestirmenin bir sembolii ola-
rak da okunabilir.

Kiiresellesmenin titketim diinyasinda gozle goriiniir bir tek tiplestirmenin or-
taya ¢ikmasini zorlamasinda kuskusuz rasyonalitenin tiim ekonomik iligkileri kar-
lilikla esdeger olarak doniistiirmesi 6nemli bir etkendir. Liberalizmin gerektirdigi
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rekabet olgusu sirketleri daha yiiksek istahla pazarda sz sahibi olmaya zorluyor.
Aslinda kiiresellesmesi 6zii itibariyle pragmatik bir eylemi de giindeme getirmek-
tedir. Diinyanin dért bir yaninda milyonlarca insanin Ingilizceyi gittikge artan
oranda ortak bir konusma dili olarak benimsemelerinde faydaci gerekgelerin be-
lirleyici oldugu kesindir (Berger, 2003:11). Ulkemizde de pek ¢ok gencin yabanci
dil kurslarina, ézellikle diinya dili haline gelmis olan Ingilizceye hem zamanlarin,
hem emeklerini hem de parasal kaynaklarini yatirmalarinda elbette ileride ytiksek
gelirli, prestijli mesleklere girisin 6n gerekliliginin bu dili bilmek oldugu 6nemli bir
etkendir. Featherstone, kiiresel kiiltiiriin tilketim ¢ercevesinde insanlar1 tek tiples-
tirdigini “atomize etme” kavramiyla agiklar:

Buna gore ailedeki ve 6zel hayattaki geleneksel bir aradalik bicimlerinin yan1
sira, yitksek kiiltiiriin en iyi tiriinlerinin saglamaya ¢aba gosterdigi mutluluk ve do-
yum vaadi, “biisbiitiin farkl bir 6teki 6zlemi”, en diisiik ortak payday: hedefleyen
ersatz (yapay), kitlesel olarak iiretilmis meta kiiltiiriine katilan atomlagmismani-
piile edilen bir kitle dogurmustur (Featherstone, 2013: 40).

Ulkemizde kiiresellesmenin aslinda Osmanlrnin son dénemlerinde daha da
yogunlagsan modernlesme ¢abalarindan ayr1 tutulmasi séz konusu olamazken bu
stirecin Avrupa’da on altinc yiizyillara dayandig: ileri striilmektedir (Karpat,
2011: 93). Bununla birlikte yapisal kosullarin yeterince hazir olmamasi dolayisty-
la biraz da diizenin mesrulagtirma araci olarak da kullanildig1 bu hareketler tek
yonlii olarak yukaridan asagiya dogru bir bicimlendirmeyi de ifade etmesinden
dolay elegtirilmistir. Bazi aydinlar bu nedenlerden dolay1 bir Batililagtirma bi¢imi-
ne, pozitivist bakis agisiyla gerceklestirilen bu toplum mithendisligi ¢calismalarinin
basarisiz neticelendigini disiinmiiglerdir (Ktugtikomer, 2002: 14).

Bununla birlikte Cumhuriyet doneminde devletgilik ilkesinin destegiyle ticaret
ve sanayi alaninda yaratilmaya calisilan kapitalist temeller uzun bir dénem ekono-
mik anlamda yeterince gelismelerin saglanamamasi ve yapisal kosullarin bulun-
mamasi nedeniyle hedefine ulagilamamisti. Cok partili yasamla ortaya konulan
liberal politikalar az da olsa sanayilesme atilimlarini giiclendirmis, yatirimlara yon
vermis, kredi olanaklarinin da destegi ile sinirli da olsa sermaye birikiminin olus-
masina zemin hazirlamigtir (Karpat, 2010: 523). 1970’li ve 6zellikle 1980’li yillar-
dan sonra Ozal’la birlikte belirginlesen liberal politikalarla kiiresellesmenin daha
cok kiiltiir diinyamizda adini duyurdugunu sdylemeliyiz. Burada sadece bir politik
aktorden daha ziyade diinya sisteminde ortaya ¢ikan degisimler; bilgi ve teknolo-
jinin hizla gelisimi, iletisim aglarinin yayginlasmasi ve bunun yapisal olarak top-
lumdaki kogullar: hazirlamasinin etkili oldugu ileri siiriilmektedir (Bilgin, 2009:
176). Insanlarin kiiresel diinyaya adimlarini atmalarinda iletisim teknolojilerin-
deki ¢ig1r acic1 gelismeler 6nemli olmus, hizla yayilan bu yeni trendin etkisinden
kaginmak imkéansiz hale gelmistir.

Teknolojinin getirdigi ulasim ve iletisim araglarinin ¢ok daha hizli bir sekilde
yayginlagmasiyla beraber bolgeler arasi mesafelerin azalmasi ve zamanda goriilen
daralma bu donemden sonra daha da hizlanmigstir. Aslinda tilkemizde yogunla-
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san bu yeni trendle beraber kendisini bize bir sekilde kabul ettiren disa agilmanin
getirdigi ekonomik iliskilerin 6nemli etkisi oldugundan siiphe yoktur. Yiikselen
kiiresel kiiltiirin hem elit hem de popiiler araglarla yayginlastigini ileri siiren
Berger(2003) her tilkede is adamlar1 ve meslek sahipleri arasindan ¢ikmis hirsh
gengclerden olusan kiiresel ag sistemine génderme yapar. Daha 6nce sinirli bir grup
tarafindan temsil edilen sermayenin toplumsal tabana daha fazla yayilmasiyla bir-
likte tilkemizde de rekabetin yogunlasmasi iirtinlerin nicelik ve niteliklerinin de
degismesini zorunlu héle getirmistir. Oncelikle yatay ve dikey mobilitenin artmast
mekanin konumunu da eskisine benzememek tizere farklilagtirmistir.

Bu ¢alismada 6ncelikle kiiresel kiiltiiriin ortaya ¢ikisi ve tiim toplumlarin kiil-
tiirel 6zelliklerini, bilhassa da titketim tarzlarini nasil doniistiirdiigiine deginil-
mistir. Burada kiiresellesmenin aktérlerinin neler oldugunu ve kiiresel kiiltiirii
hazirlayan kogullara kisaca vurgu yapilmakla beraber etki alanin hangi boyutlar-
da toplumlara yansidig1 temel alinmaktadir. fkinci boliimde kiiresellesme sonucu
toplumumuzun kiltiir 6zelliklerinde yasadigi degisimler modernlesme iliskisiyle
beraber ele alinmaktadir. Son boéliimde ise kiiresel kiiltiiriin zaman ve mekén kul-
laniminda aldig1 yeni bi¢imlerle olumlu islevle tasiyip tastyamayacag tartisiimak-
ta ve son kisimda bir degerlendirilmeyle calismanin genel sonuglarina deginilmek-
tedir.

METOD

Bu ¢aligmada kiiresel héle gelen kiiltiiriin titketim bi¢cimlerine etkisine zaman
ve mekan ozelinde ele alinmaktadir. Dolayisiyla kiiresel kiiltiirtin toplumuzdaki
zaman ve mekanin doniisimiiyle zorunlu hale getirdigi yeni iliski bigcimlerinin ne
sekilde toplumsal yapiyla biitiinlestigi yorumlayici yaklasimla degerlendirilmekte-
dir. Arastirma literatiir taramasi temelinden yola ¢ikarak temel problemlerle ilgili
degerlendirmelerin incelenmesini amaglamaktadir. Arastirma kiiresellesmenin
basat aktorlerini, etki alanini bazi sayisal gostergelerle ifade ederek baslamaktadir.
Daha sonra tiiketimin bu kiiresel boyutun neresinde oldugu incelenmekte, tiike-
tim bicimlerinin doniisiimiine deginilmektedir. Ayni zamanda insan hayatinin
nicellesmesi, soyutlanmasi, bedensel biitiinliigiiniin ve bilincin par¢alanmasi ile
kiiresel kiilttiriin iliskisi degerlendirilmektedir. Bununla birlikte kiiresellesmenin
tilkemizde ne sekilde tiiketim bigimlerine yansidig tarihsel baglamiyla ele alin-
makta, ¢esitli edebi eserler tizerinden degisen bir tiiketim bi¢imi tespit edilmeye
calisilmaktadir. Daha sonra ise kiiresel kiiltiiriin toplum hayatinda islevsel olabi-
lecegi noktalar kisaca tartisilmakta ve son olarak ortaya ¢ikan sonuglar degerlen-
dirilmektedir.

el 192



Kiiresellegen Diinyada Tiketimin Anlamsal Goziilisii —

L.BOLUM
1.LKURESEL KULTURUN OLUSUMU VE TUKETIMIN DONUSUMU

Kiiresel kiiltiiriin mekan ve zamanin doniigiimiinde oynadig1 role gegmeden
once boyle bir olusumun nasil bagladig tizerinde kisaca durmak yararli olacaktr.

1.1. Mekanin Farklilasmasinin Baglangici

Kiiresellesmenin tarihi insaninmekanla olan iligkisinin déniistim tarihi olarak
da diistiniilebilir. Belki de 16. yiizyildan itibaren Avrupa’da pragmatik amagl ola-
rak one ¢ikan kitalar arasi yolculukla baslayan siirecin mekanlarda daha biiyiik
degisimlerin ilk adimlar1 oldugu tahmin edilemezdi. Heniiz feodalitenin s6z ko-
nusu oldugu donemlerde ticaret amaciyla doguya gidip oradaki mallar1 Avrupa’ya
tastyan tiiccarlar herhalde dénemin otoriteleri ve kendi sayginliklari agisindan ¢ok
da arzu edilebilir bir durumda degildiler (Erdem, 2009: 43).! Boyle bir ortam elbet-
te ki ticaret agisindan ¢ok da cazip bir durum ortaya koymuyordu. Ancak zamanla
kent merkezlerinde daha fazla gii¢ kazanan tiiccarlar merkezi kralla olan pragma-
tik iliskilerinden de yararlanarak konumlarini pekistireceklerdir.

Francis Drake’in gemi ve yelkenli ile yerkiireyi denizden dolasmas: tig y1l siir-
miistiir. Bugiin elektronik medya ile ayn1 yolculuk sanal araglarla bir saniyenin en
kigiik diliminde yapilabilir. Bu teknolojik btitiinlesme bi¢imi baglaminda yerel ile
kiiresel arasindaki iliski daha yogun ve daha ¢abuk olmustur (Back, 2012).

Boylece kent merkezlerinde olusan ve artik bir derebeyine bagimliliktan uzak-
lagmus, yeni bir mekanda kendi yasam miicadelelerini verecek bir burjuva sinifi ge-
lismekteydi. Aydinlanma sonrasi daha ¢ok 6nem kazanan rasyonellesme ve Kant’in
ifadesiyle“kisinin ergin olmama durumundan kendi aklini kullanarak ¢ikmasr’yeni
bir siirecin de hazirlayicisi olmaktaydi. Ticaretle mekdndan kopusun baglattig: ve
sanayilesme siirecinde hiz kazanan bu soyutlanma sonralari da bagka bigimlere
doniisecekti. Insanlar daha iyi yagam standartlar1 icin ya bizzat kendi istekleriyle
ya da bazen baski ile ylizyillardir biitiinlestikleri mekanlar terke basladiklar: gibi
zaman algilar1 da farklilasacak, tiim boyutlar yeniden tanimlanacaktir. Kentler-
de ticaretin sagladig1 olanaklarla teknigin ve bilimin ilerlemesinin biitiinleserek
iiretim yapilarini tarimsal olandan sanayiye ¢evirmesiyle kiiresellesmede kendini
daha yakindan hissettirir. Sanayi ¢ag1 kisinin isle yasam alanlar1 arasindaki farkli-
lagmasini yeni boyutlara tagimistir. Bu arada diinya savaslarinda da mekanlar sik
sik yer degistirecek, aktorler yeni sistemde kendilerince ekonomik ve siyasal temel-
ler belirleyerek stratejik olanlar1 yogun bir alan miicadelesinin i¢cinde olacaklardr.

Sanayi 6ncesi dénemlerle, sanayi sonras1 donemin iligki bicimleri ve tiiketim
ozellikleri farklilasmistir. Insanlarin zenginliklerinin yagsam tarzini belirlemesi
dogal olmakla beraber kiiresellesme burada mekansal konumlara gore tiiketim

! Hatta bu uzun yolculuklarda ayaklarindaki tozlarindan dolay1 asagilanmay1 da beraberinde
getiren bir lakaba maruz kaldilar; ayag: tozlular (Erdem, 2009: 43).
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bigimlerini de déniistiirmiistiir. Bir zamanlar genelde oldugu gibi Istanbul’da da
gosterisci titketim sayesinde zenginliklerini alt tabakadakilere agik¢a sergilemek-
ten ¢ekinmeyen, Mercedes, Cadillac gibi arabalarla insanlarin arasinda gezinti
yapmaktan hoslanan insanlar oldugu gibi, kosk, malikane gibi liiks binalarin da
digerlerinden mekénsal olarak ayrigmamasi s6z konusuydu (Kurtulus, 2011: 96).
Bunun elbette toplumsal bir biitiinlesmenin her seye ragmen devam ettiginin de
gostergesi oldugu distiniilebilir. Buna kargin giiniimiizde yiiksek duvarlar, giiven-
lik sistemleri, ayrismis mekanlar ve alt siniflarin seyrine imkén vermeyen daha
pek ¢ok smirlandirict etkene vurguda bulunmak miimkiindiir (Kurtulus, 2011).
Zaman igerisinde tiiketim bigimleri mekéanlarin doniisimiiyle paralel olarak do-
niismektedir.

Kiiresel seyahatlerin ve iletisimin yayginlik kazanmasi mobiliteyi hizlandirma-
sindan dolayi bir¢ok alanda oldugu gibi titketimde de alternatifleri de ¢ogaltabil-
mektedir. Artik yalnizca nesnel iirtinlerin degil kiiltiiriin de ulus asir1 boyutlar:
soz konusu olmakta, s6z gelimi evliliklerde bile global etkileri gérmek miimkiin
olmaktadir. Béylece hareketliligin daha bir yogunlastigi, mekénsal anlamda sinir-
larin tamamen ortadan kalkmamakla beraber esneklik kazandigy, iliski bicimleri-
nin bile ulusasir1 bir nitelige doniisiimiinden s6z etmek miimkiindiir.

Kiiresellesmenin, iilkeler arasinda yiikselen etkilesimi ve birbirlerine bagim-
lilig1 oldugunu ifade eden Scholte (2002: 11), uluslar arasi iletisim, yatirim, ticaret
ve seyahat boyutunun bulundugunu belirtir. Ayrica kiiresellesme yayilan {iriin ve
deneyimlerin sayisinin artmasina ve sinirlarin ortadan kalkmasina isaret eder.Bu
anlamda insanlar artik mekani eskisi kadar eylemleri i¢in gerekli gérmeyecekler
ya da daha esnek algilayacaklardir. “Uzamin ge¢miste iletisime engel ya da bir sinir
olarak tasidigi onem artik gegerli degildir” diyen Bauman (2001/2011: 51) da bu yeni
durumu farkli bir ifade ile ortaya koymaktadir. Iste bu tek mekén algisi kiiltiiriin
yasam iizerindeki etkilerini de farklilastiracak, bireylerin eylemlerini yonlendiren
dinamikleri de degistirecektir.

1.2. Kiiresel Kiiltiiriin Onemli Aktorleri

Kiiresellesme sozciigii genelde ilk olarak ABDyi akla getirmektedir. Giddens
(2000: 15) ise kiiresellesmenin motoru olarak Batiyi, siyasal ve ekonomik gii¢ ola-
rak ise Amerika’y1 gostermektedir. Kiiresel kiiltiiriin giiniimiizde ivme kazanma-
styla birlikte yansiyan en temel 6zelliklerinden birisi siiphesiz titketimde esitsizligi
keskinlestirdigi ileri siirtilen aktorlerdir. Bunu dogrulayan bir ifadeye baktigimiz-
da s6yle bir tabloyla karsilasiriz:

1999 yilinda BM tarafindan yayimlanan Insan Gelisimi Raporuna gore diinya-
daki zengin iilkelerde yasayan niifusun yarisi, fakir bolgelerinde yasayan insanla-
rin 74 kat1 daha fazla gelire sahiptir. 1990’11 yillarin sonlarinda diinya niifusunun
yiizde 20’si tiim diinyadaki tiiketimin ytizde 86’sin1 gerceklestirmistir (Giddens,
2005: 68).
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Dolayisiyla bolgeler arasindaki korkung ugurumu ortaya koyan bu nitelik ka-
zancin titketim tarzina da yansiyarak mekénlarda yeni bélinmelerin ortaya ¢ikisi-
na da etki edecegi siiphesizdir. Birgok Bat1 toplumunda yoksullar yeterince tiikete-
meyen ve toplumun normlarini paylasamayan insanlardir (Erdem,2009b: 329). Bu
durumda titketememek sosyallesme problemini de ortaya koymakta, topluma en-
tegre olamayanayristirilan, 6tekilestirilen 6znelere davetiye ¢ikarmaktadir. Zaman
ve mekan standartlarina uygun giyinmek ancak sunulanlar: alabilme kapasitesi,
giiciiyle baglantilidir®. Oyleyse diyebiliriz ki imkan1 olmayan aslinda toplumda
ayn1 zaman ve mekani yasayamayan onun diginda kalan kisileri gostermektedir.

Bir tarafta artan tiiketim diglanmishig1 s6z konusu iken diger tarafta yeni bir
hirsl: tirtinlerini daha genis alanlara tasima ¢aligmasinda bulunan kiiresel aktor-
lerin paradoksal durumundan s6z edilebilir. Giiniimiiz toplumlarinda belirgin bir
olcekte popiiler kiiltiir bigiminde yayilarak etkili olan kiiresel kiiltiiriin tasiyici-
larina Adidas, McDonald’s, Disney, MTV gibi sirket devlerini 6rnek verebiliriz
(Berger, 2003: 14). Elbette ki bunun hayatimizdaki yansimast iiretilen bu tirtinlere
kars1 konulmaz bir bicimde teslim olusumuzdur. Berger (2003: 14), Sili’de televiz-
yonlu evlerin oraninin 1970’te ytizde 10,3 iken, 1999°da yiizde 91,4 oldugunu ve
yayimlanan programlarda yerel olanlarin sayisinin Amerikan medyas: igerigine
gore ¢ok az diizeyde oldugunu agiklamaktadir. Bu durum da acik olarak kiiresel
aktorlerin yerel kiiltiirleri ne sekilde golgede biraktiginin gostermektedir. Bireyle-
rin ve toplumlarin bilingli benimsemesi disinda, onlara dayatilan medya bagim-
lilig1 ile kabul ettirilen yasama tarzi, Bat1 ve ABD kaynakl: kiiltiirel degerleri ve
kodlar1 yansitmaktadir (Erkal, 2007: 26-27.) Bir hamburger bazen sadece bir ham-
burger olarak goziikebilir ancak doyum saglanan bu tiiketim maddesinin mevcut
kiltiirtin inang biciminin yasakladig1 nesneler icermesi de miimkiin olabilir. Bu
durumda hamburger yemek sadece karnini doyurmanin 6tesinde farkl: bir kiilti-
riin i¢ dinamigine kendini kaptirmak haline gelir. Ayrica bir Disney ¢izgi filminin
¢ocuklar i¢in sadece bir ¢izgi film olarak degerlendirilmesi igerikte sunulan sem-
bollerin kiiltiirel bicimi diisiiniildigiinde medyanin kiiltiirel dontistimdeki roliini
hafife almak demek olur.

Kiiresellesmeyle kars: karsiya kaldigimiz dev sirketlerin piyasadaki ekonomik
agirliklar aslinda ne kadar biyiik bir miicadelenin, titkketimi ¢ilginlastirma kam-
panyalarinin ne denli etkili olduklarini gostermektedir. Ornegin fastfood resto-
ranlari ile diinyanin geri kalan batiin kisimlarinda egemen olmayi hedefleyen Mc-
Donald’s'in 1993 yilindaki toplam satis cirosu 23,6 milyar dolar, kéiri ise 1,1 milyar
dolardir (Ritzer,2011: 23). Boyle bir ekonomik giictin ulastigi rakamlar da hayret
vericidir. 1992’de Moskova’da agilan bir restoran subesinde giinde 30 bin hambur-
ger satilirken ayni yil Pekin’de agilan bir restoran 40 bin miisteriye ulasarak rekor
kirmakla kalmiyor, 700 iskemle, 29 yazar kasa ve 1000 ¢alisani da igine alacak sira
dis1 bir mekénda bu hizmeti sunuyordu (Ritzer, 2011: 29). Dolayisiyla sirket bityiik
bir insan akisini tasiyabilecek yiiksek bir karlilig1 saglayacak bicimde mekanlar
olusturarak hareket etmekteydi.

? (Erdem, a.g.e: 330).
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[letisim agisindan kiiresellesmenin belirleyicilerine baktigimizda Atlas Okya-
nusu ve Pasifik Okyanusu 6tesi kablo ve uydular aracilifiyla saglanan etkilesimler
dikkat gekicidir. Diinya telefon trafiginin % 75’'i Avrupa, ABD ve Japonya arasinda
yer alirken 1995’de OECD iilkeleri i¢in her yil ve kisinin telefon goriisme dakika
ortalamalari, 36,6 dakika, diinya ortalamasi, 7,8 dakika, Sahra asagis1 Afrika dev-
letleri i¢in ise 1 dakikadan az olmaktadir (Borbalan, 2009a: 378). Buradaki gos-
tergeler iletisim aginin gelismis tilkeler agisindan digerleri ile arasinda ne kadar
derin bir fark olusturdugunu agiklamaktadir. Ayni verileri internet agisindan da
ditsiinebiliriz. 2002’de diinyanin toplam 554 milyon kullanicisindan, 180 milyo-
nu ABD ve Kanada'da, 155 milyon Avrupa’da 144 milyon Asya’da 65 milyon ise
ditnyanin geri kalan yerlerinde bulunmaktadir (Borbalan, 2009a). Bu gostergelerin
bugiin ¢ok daha ileri diizeye ulastig1 kolaylikla tahmin edilebilir.

Global iletisim bigimlerinin bu sekilde hizla yayginlasmasi titketim kiltiiriinii
etkileyerek yeni aglar olusturmakta ya da eski aglar1 sekteye ugratabilmektedir.
Hassner’e gore modernlesmeye bagli olarak ortaya ¢ikan kiiresellesme, teknik iler-
lemenin etkisiyle fert bugiin kendini, ailevi milli, dinsel ve kiiltiirel hareket nokta-
larindan koparilmig,karmagik bir diinyadaki acimasiz rekabetin etkisine terk edil-
mistir (akt.Borbalan, 2009b: 396). Kiiresel hiz glintimiizde bireyleri ve toplumlar:
kendi segimlerini yapmaya imkan vermeyecek kadar siiratle doniistiirmektedir. Bu
anlamda kiiresellesmenin tiiketim agisindan yeni bakis acilar1 ortaya koyup koy-
madigini ele almaya baslayabiliriz.

1.3.Tiiketimin Amacindan Soyutlanmasi

Tiiketim kelimesi,latince,” bitiiniiyle sogurmak, yiyip bitirmek, ziyan etmek
harcamak” anlamina geliyor (Williams, 2012: 111). “Tiiketim, insanlar, kurumlar
ve toplumlar tarafindan tiiketilen mallara, hizmetlere, enerjiye ve kaynaklara gon-
derme yapar” (Giddens, 2012b: 995). Bu mal ve hizmetlerin sonuna dek ortadan
kaldirilmasi ve yeni titkketimleri de dongiisel olarak ortaya ¢ikardig: bir gercektir.
Bu tiiketim oranlarison yillarda muazzam boyutlara ulasmistir. “Yiizyilin sonuna
gelindiginde 6zel ve kamusal tiiketim giderlerinin toplami 24 trilyon dolar: bulu-
yordu. 1975 deki diizeyin iki kat1 ve 1950°dekinin alt1 kat1” (Giddens, 2012b: 995).
Bu baglamda titketimin muazzam olarak yiikseldigi ve daha da yiikselebilecegi
diistintiliirse kendi sinirlarinin da tartigilmasi s6z konusu olmaktadir.

Normal kogullarda yasgamimizi devam ettirebilmemizin bir arag olan tiiketim,
sanayilesme sonrasinda doniigerek bu islevinin ¢ok &tesine ulagmistir. Insanlara
farkli mekénlara bile gitmeden tiiketme kapilarini sonuna kadar acan bu siireg
kiiresellesmeyle birlikte ¢ok daha ileri boyutlara ulagmistir. Bu siirecte titketim
eylemlerimizin bizzat amaci haline gelmektedir. Glintimiizde tiiketiciye sunulan
nesnel gerceklik de ortadan kalkmakta, sanal hizmetleri de kapsayan ¢ok daha ge-
nel bir tanimlama s6z konusu olmaktadir. Dolayisiyla insanlar 6nceki donemlerde
ihtiya¢ duymadig: tiriinleri de artik tiiketme zorunlulugu ile kars1 karstyadirlar.
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Bazi durumlarda nesneler daha iyi bastan ¢ikarmak i¢in diizensizligi taklit
eder, ama her zaman yo6nlendirici kanallar agmak,satin alma itkisini nesneler ag1-
na yoneltmek, bastan ¢ikartmak ve kendi mantigina uygun olarak, yapabilecegi en
yiiksek yatirima ve ekonomik potansiyelinin sonuna kadar gétiirmek i¢in diizen-
lenir (Baudrillard, 2008: 18).

Bu ifadeyle titketimin bireyin tiim olanaklarini sonuna kadar eriten boyutu
gozler oniine serilmektedir. “Bugiinlerde kafa yordugumuz ikilem, insanin yasa-
mak i¢in mi tiikettigi, yoksa tiiketebilmek i¢in mi yasadigi, yani yasama ve tii-
ketmeyi birbirinden hala ayirabiliyor ve ayirma ihtiyact duyuyor olup olmadig:-
miz sorusudur” diyen Bauman (2010: 93), tiiketimin yasamadan daha oncelikli
bir amag haline getirilmesinin énemine dikkati gekmektedir. Bauman (2010: 94),
““simdi’nin zamani sikigtirma teknolojisi tarafindan saglanan goz kamastirici ba-
sarisi ile tiiketime endeksli ekonominin mantig1 arasinda dogal bir rezonans var-
dir” ifadesiyle tiiketimin hizlili1 ve cazibesi arasinda dogal bir iliski oldugunu da
vurgulamaktadir.

Kowinski ise titketimin amacindan soyutlanmasina dinsel rolle butiinlestiril-
mesi agisindan yaklagir. Ona gore iglerinde fastfood restoranlar bulunan aligveris
merkezleri titketimi doniistiirmiis, adeta “tiiketim dinleri” nin ibadetlerinin yerine
getirildigi “tiiketim katedralleri” haline gelmislerdir (Kowinski, 1985: 218)°. Boy-
lece kiiresel kiiltiir tiiketimi kutsallagtirarak insanlarin ibadet yerlerine benzer bir
bicimde aligveris mekédnlarini yiiceltmektedir. Béylece mekan yeniden tanimlana-
rak bireylerin kiiltiirel pratiklerini ve algilarini da degistirmektedir. Bu 6rnekler-
den de anlagilacag: gibi mekanin doniiserek bireyin yasaminda yeni sosyal, kiiltii-
rel ortamlarla 6zdeslestirildigi vurgulanmaktadir. Bauman da genisleyen tiiketime
ve hayal giiciinii de doniistiiren yoniine dikkati ¢eker:

genis ve genisleyen bir “telafi edici eglenceler spektrumu” vardir. Zorlayici alig-
veris egilimi bunlarin arasinda 6ne ¢ikar....Aligveris seferleri,alternatif daha gii-
venli insani ve adil bir topluma -artik hayal giiciiniin Gstlenmedigi- seyahatlerin
biraktig1 boslugu doldurmaktadir (Bauman, 2001/2011: 186).

Tiiketimle dini pratikleri arasinda benzer iliskiler bazen birbirini pekistirmek
seklinde de ortaya ¢ikabilmektedir. Insanlar yemek yemenin bir eglence oldugunu
gormekle kalmiyor, titketmeyi ayrica inang duygularini bu yolla tatmin etmenin
bir arac1 haline de getirebiliyorlar. S6zgelimi hasta ¢ocuklar i¢in Roland Mc Do-
nald Evleri gibi hayirseverligi dolayli olarak gerceklestirdiklerine inandiklar: ey-
leme yoneltebiliyor (Ritzer, 2011: 29). Dolayisiyla tiikettikge hayirseverlige yonel-
digimiz de pekistirilirken, yasamimizda bir eylem de amaci disina ¢ikarak bagka
bir eylemin- dinsel pratigin- igerisine katilmis olmaktadir.Bunu Tiirkiye’de birgok
yerde hayirseverlik adina yapilan tiiketim kampanyalarinda da gorebiliriz. An-
cak bu kampanyalar1 digerinden farklilastiran unsur organize sahiplerinin yerel

> Kowinski, William, Severini (1985). The Malling of America: An Inside look at the Great Consumer
Paradise (New York: William Morrow and Company.
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unsurlarini da seferber ederek isin icerisinde olmasidir. Ayni sekilde Schmidt’de*
Noel gibi dinsel bayramlar, giiniimiizde, ruhsal olmaktan ¢ok tiiketimin kutsan-
mas1 geklinde degerlendirilmektedir (Edles, 2006: 56). Insanlar yilbaslarinda oldu-
gu gibi Sevgililer Giinii'ne, Anneler Giinii'ne ya da diger benzer giinlere de gesitli
kutsal ya da duygusal anlamlar yiikleyerek degerlendirirlerken aslinda “tiiketim
ayartist nintitketmekle degerli bir sey yaptigina inandirilmakta olduklarinin far-
kinda olmamaktadirlar.

Tiiketimin amacindan uzaklagarak bir oyuna doniigsmesi de pek tabii ki miim-
kiindiir. Burada hedeflenen bazi durumlarda somut nesneler ya da miilkler olma-
nin Otesine gecerken, tiiketiciler de heyecan derleyicileri olarak nesnelerin ancak
“tali” ve “ikincil” anlamda “koleksiyoncular1” olmuglardir (Bauman, 2010: 96).
Tiiketimin ihtiya¢ zamaninda degil de ¢ok sonrasina birakildigi, ancak aligverisin
amaglagtigy, iirlinii tiiketmenin ertelendigi stire¢ yasanir. Aslinda bunu 6zellikle gi-
yim alanindaki seri sonu indirimleri 6rneginde de gormek miimkiindiir. Su an icin
kullanim amagli degil gelecekte titketmek iizere birgok aligveris bu amagla yapilir.
Tiiketimin ikincil olup degisimin temel oldugu bu yeni bakis acist bir¢ok eylemde
diga vurulur. Degis-tokus sevgisi miilk edinme sevgisinin 6niine gectiginden do-
lay1 insanlar bulduklar ilk firsatta satmak amaciyla araba ya da ev almaktadirlar
(Fromm, 1996: 139). Aslinda boylece tirtine ya da tiriintin kendisine sagladigi yara-
ra degil, gelecekteki karliliga odaklanma s6z konusu olmaktadir. Adam Simith’in
aligverisi insan dogasinin bir yani olarak gérmesine karsilik Frommmiibadeledeki
cagdas insanin toplumsal kisiliginde yatan soyutlastirmaya ve yabancilastirmaya
dikkati ceker. Alim satimin amag haline gelmesine bir bagka agidan yaklasacak
olursak, degisim yayginlasarak satilamayan ve satin alinamayan, karsiliksiz veri-
len ve ¢ogunlukla iade edilen seylere giinimiizde kimsenin ihtiyaci kalmamstir
(Baudrillard,2009: 267). Bu durumda iiriinlerin degisim degeri amag haline gel-
mis, kullanim amaci degisim amacinin gerisine itilmistir. Titketim mekénlari ola-
rak hipermarketlerdeki yasami anlatirken Baudrillard 6znenin sosyal etkilesim-
den koptugunu vurgular.

Bu hipermarketlerde yalnizca 6n sahne® diizenlemesiyle ugrasan, yani bosa-
lan raflar1 diizenleme isinden sorumlu insanlar vardir. Bunlar tiiketicilerin agtig:
delikleri tikamakla gorevlidirler. Bu derinlikten yoksunluga bir de “self-service”
olayini ekleyin, yani her yeri birbirine benzeyen, aliciyla saticinin karsi karsiya gel-
meyip, insanlarla seylerin bir araya getirildigi dolaysiz bir giidiimleme mekanini
(Baudrillard, 2010: 111).

Baudrillard (2010: 112), hipermarketlerin “toplumsal yasam ve birlikteligin da-
gk islevlerini (is, bos zamanlari degerlendirme, beslenme, saglik, ulasim, medya,
kiiltiir) tek bir homojen cat1 (zaman/mekan) altinda bulusturma modeli” olarak

* Ayrmtil bilgi igin bkz. Schmidt, Leigh Eric. (1985), Consumer Rites. Princeton, NJ: Princeton University
Press.

® Fromm,a.g.y.

¢ Bu konuda E. Goffman’m 6n sahne ve arka sahne mekan ayrimini ifade eden bakisi cok 6nemlidir.
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ortaya koydugu denetime dikkati ¢eker. Yapilan bir aragtirma tiiketimin bireyler
arasinda statii gostergesi olarak nasil algilandigini otaya koymustur. Kristal avize
ve Iskandinav koltuk takimlarinin yeni orta sinifin énemli iiriinleri olarak akta-
rilmasiyla ayn1 semtte oturanlarin benzer olarak bu esyalar1 kullanmaya baglamis
olmalari tesadiif degildir (Odabasg1,1999: 43). Buna benzer bir durumu okul ¢agin-
daki ¢ocuklarin giyim ya da esya konusunda belirli markalari tercih etmelerinin
yayginlagsmasiyla da orneklendirebiliriz. Tiiketim etkisiyle bir yerlere geldiginiz
duygusunu olusturabilir, medya ve reklamlarla tiikettikce yiikselebileceginiz imajt
uyandirilabilir (Odabagi, 1999: 111). Insanlar kendilerini béylece iist tabaka insan-
larla ayn1 yasantiy1 paylasiyor hissine kaptirmis da olmaktadirlar. Bununla birlikte
titketimin yol a¢tig1 bir diger dolayli etki de televizyon dizi, spor ve eglence prog-
ramlarini gliniimiiziin diger serbest zamanlarina tagiyarak s6zgelimi arkadaslarla
cay sohbeti sirasinda da bu konular: giindeme getirerek (Odabasi, 1999: 114), ey-
lemlerimizi farkli bir agidan ger¢ek diinyadan soyutlamis oluruz.

Iste bu asamada kiiresellesmenin tiiketimi amaci digina gikararak gergekligin-
den kopardigi, boylece insanlara tiiketmeleri i¢in yeni gerekgeler sundugu diinya-
mizda zamani da doniistiirerek yeni sinirlar getirdiginden s6z edilebilir.

Ayartinin yarattig1 arzularini doyuramayanlar her giin, doyuranlarin ¢izdigi
g6z kamastirict manzaraya maruz birakiliyorlar. Onlara, basarinin gostergesinin
alabildigine tiiketim oldugu ve bunun, kestirmeden kamu tevecciihii ve sohrete
giden bir otoyol oldugu sdyleniyor ve gosteriliyor. Ayni sekilde belli nesnelere sahip
olma ve bunlari titketmenin ve belli yasam bigimlerini izlemenin, mutlulugun ve
hatta belki de insan onurunun zorunlu kosulu oldugunu &greniyorlar (Bauman,
2013: 62).

Foucault itiraf tekniginin bir anlamda amacindan saparak mesrulastirma bigi-
mi olarak yayginlagsmasina dikkati ceker.

Psikanaliz, herseyden 6nce bir bilim degildir, kendiligin kendilik tizerinde, iti-
rafa dayali bir ¢aligma teknigidir. Bu anlamda, ayn1 zamanda da bir denetim tek-
nigidir, ¢linkii kendisini cinsel arzulari etrafinda yapilandiran bir kisilik yaratir
(Foucault, 1994/2003: 274).

Boylece itiraf mekanizmasi bireyin 6znel yasamini kontrolsiizce disa agma-
sinin yaninda bagkalar: tarafindan paylasilip tiiketilmesi gereken bir olgu olarak
yayginlagmasini da ortaya koyuyordu. Bu baglamda itiraf aslinda aragsal bir me-
kanizma olarak yayginlasmakta ve tiiketimin farkli kaliplarina gesitli bigimlerde
etkide bulunmaktadir. Bununla beraber cinsellikle ilgili alanda bu mekanizmanin
yayginlagmasi Bat1 uygarliginda ayrica 6nemli goriilmiigtiir.

Eninde sonunda herkesin cinselliginin sirrin1 agiklamasi i¢in memurlara para
veren tek uygarlik bizim ki degil midir? Sanki cinsellikten s6z etme arzusu ve bun-
dan beklenen ¢ikar, dinleme olanaklarini fazlasiyla asmis gibi bazilar1 kulaklarin
bile kiralamislardir (Foucault, 1993: 13).
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Toplum iginde yayginlasan cinsellik séylemi onunla ilgili her tiirlii nesnenin
tiikketimini de tesvik etmektedir. Bu tiiketimler kiiresellesen diinyada erisilebilirli-
ginin kolaylig1 ile de ayrica dikkati gekmektedir.

Uygarligimiz herkese cinselligini siirekli bir soyleme déniistiirmesini kabul et-
tiren tekil buyruktan, iktisat, egitimbilim, tip, yargi alanlarinda cinsellik séylemini
kigkirtan, bulup ¢ikaran, diizenleyen, kurumsallagtiran ¢ogul mekanizmalara de-
gin, kocaman bir laf ebeligi benimsemis ve 6rgiitlemistir...Yani 6yle ki, biz belki de
her seyden ¢ok cinsellikten s6z etmekteyiz... (Foucault, 1993: 39).

Boylece cinselligin tiiketimi toplumsal yapinin tiim birimlerinde etkili bir ara¢
haline gelmistir.

1.4. Zamanin Daralmasi ve Kiiresellesme

Zamanin geleneksel toplumlarda oldugu gibi normal bir akisla, insanin ya-
samiyla uyumlu bir biitiinsellik gosterdigi siire¢ tiimiiyle giiniimiiz diinyasinda
degismis ve degismektedir. Bu degisimin en onemli etkenleri ulagim ve iletisim
araglarinin gelismesi olarak goriilebilir ki tilkemizde de 1980’li yillardan sonra ol-
dukea hizlanmaya basladigini ifade etmistik. Bir yere sabitlenmis olma algilarimiz
aginmakta bunun yerine bir¢ok bolgeye hizla ulasabildigimiz araglarin mekén-
lar arasindaki mesafeleri sifirladig1 bir diinyadayiz (Bauman, 2010: 22). Ozellikle
ucaklar, hizli trenler, jetler, deniz otobiisleri ve yasamimizin daha ¢ok i¢inde olan
otomobiller ile zaman algilar1 dncesine gore oldukga gorecelilesmis durumdadir.
Kiiresel kiiltiirtin glinimtiz hayatindaki en donistiirticti unsurlarindan biri belki
de hizdir. Hiz glintimiizde yasam diinyamizin belirleyicisi olarak biirokratik isler
de daha ¢ok 6n planda olsa da aslinda her alanda dikkat edilmesi gereken sinirlarla
karsimizdadir. “Ulasim ve iletisimi kolaylastiran biitiin teknolojiler mekan ile zaman
arasindaki iliskiyi degistirmistir. Mevcut siireci farkli kilan yer degistirme yogunlu-
gudur” (Back, 2012). Kiiresel iletisim ve ulasim bigimlerinin hizlanmasinin “saat
zamanr” olarak nitelendirilen nesnel zaman algilamalarini donustiirdiiga soyle-
nebilir. “Baglantisiz éykiiler kolajinin giinliik yasamlarumiza girip bicimlendirmesi
nedeniyle tam bir zaman —-mekan sikigmasi yaganir. Ve insanlar kendi iradelerinin
disinda anlik olarak bir trajediden digerine “tasinirlar™ ifadesiyle Urry (1999: 293),
cografi acidan uzak olaylarin yasamlarimiza etki etmesine dikkati ¢ekmektedir.

Horkheimer da bireyin zaman igerisinde farkli bir problemle kars1 karsiya
kaldigindan s6z eder. Bu biiyiik sermaye ¢aginda siradan insanlar i¢in zamanda
gelecek planlarini yapma durumlar1 dontismiistiir (Horkheimer, 2002:153). Daha
onceki dénemlerden farkli olarak diisiinme payinin azalmasi bireyi yeni strateji-
lere yoneltebilmektedir. Aklin1 dinamik olarak kullanma giicti yoksunlastig1 icin
sonerek zayiflamasi egoizmi artirmis, bunun yaninda birey ucup giden simdiki
zamanin i¢inde hapsolmus, bireysellik ekonomik temelini kaybetmistir (Horkhei-
mer, 2002: 153-154). Dolayisiyla zaman planlamalarinda kendileri ve yakinlar1 icin
insanlarda an1 yasamaya yonelme, bireyselligin de azalmasinin belirtisi olmakta-
dir.Dougles, zamanin gecisine anlam yiiklendigini belirtir:
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Takvim, gorevlerin doniisiimii, kidemin belirlenmesi, gozden gecirme ve ye-
nilenme i¢in bir ilke saglar. Bir y1l daha gecti, yeni bir baglangig; 25 yil, glimiis
yildoéniimiy; 100 yil, 200 yil; yiiziincii yil ya da iki yiiziinct yil kutlamasy; yasama-
nin ve 6lmenin bir zamani vardir, sevmenin bir zamani vardir. Tuketim mallar:
bu araliklara ¢entik atmak i¢in kullanilir: nitelik farkliliklar: takvim yili ve hayat
dongiisiinii farklilagtirmak icin kullanilir (Dougles ve Isherwood, 1999: 81).

Zaman aslinda ¢ok dnceden beri insan yasaminin vazgecilmez diizenleyicisi
olmustur. Bununla birlikte sanayi ¢aginin getirdigi calisma ilkeleri ve yasam bici-
mi zaman tizerinde yeni bir dontisiim ortaya koymustur. Boylece kiiresel diinyada
zaman ¢ok daha belirleyici bir faktor olmakta, ulasmak degil ¢ok daha hizli ulas-
mak amag haline gelmistir. Bununla birlikte zaman boyutu nicel soyutlamalara
boliindiigii i¢in nicellesmeyi ayr1 bir baslik altinda ele alacagiz. Bununla birlikte
zamani daraltan ve yasamimizi hizlandiran temel faktorlerden biri hig stiphesiz
teknolojik gelisimdir.

Harvey zamanin anlamindaki farklilasmay1 postmodernizmle birlikte ele alir.
“Postmodernizm, esnek birikimin desteklenmesinde bazi roller oynarken, kiiltii-
rel kitle, kiiltiir iretiminde tamamen yeni baglamlar yaratmak kosuluyla, yasam
kosullarini, 6zellikle zamanin ve mekanin anlamini radikal olarak degistirdi”(-
Harvey, 1993). Artik zaman ve mekan statik anlaminin disinda anlamlar ifade
etmektedir. “Postmodernizmin bazi birincil ticari uygulamalari modanin ve alis-
kanliklarin déniisiim zamanini kisaltmaya ve imge {iretimine (bu ¢atal bicak ve
araba ile kargilastirildiginda anlik titketim zamaninin avantajidir) daha fazla kay-
nak ayirmaya yonelik olmustur” (Harvey, 1993). “Merkez, dogal olarak isteyenler
icin en modern 6deme tarzini yiriirliige koymustur: “kredi kart1.” Kredi kart: ¢ek-
lerden, nakitten... ve hatta gii¢ ay sonlarindan kurtarir. Artik 6demek igin karti-
niz1 gosterir, faturayr imzalarsiniz. Hepsi bu.” (Baudrillard, 2008: 21). Artik sifreli
islemlerden sonra bir imzaya dahi gerek olmadan aligveris yapilabilmektedir.

1.5.Teknolojiyle Gelen Anlamdan Soyutlanma

Teknoloji bilimin gelismesiyle beraber baslangicta heyecanla gozlenen yeni-
liklerin sunulmasini sagliyordu. Clinkii onun sayesinde isler hafiflemekte, emek
azalmakta, zaman kazanilmakta ve belki de en 6nemlisi iiriinler cogalmaktaydi.
Kiiresellesmeyle birlikte iiriinler cogalsa da segimlerin azaldig1 anlagilmaktadir.
Benjamin'e gore teknoloji 6zsel (auratic) niteligi ¢cagdas kiiltiirel trtinlerin disi-
na c¢ikararak rutinlestirmekte ve standartlastirmakta olduklar: i¢in bu iriinler
kendilerine 6zgli degeri kaybederler (akt. Smith, 2007:67). Boylece ézellikle sanat
alaninda olmak iizere iiriinler orijinalliklerini, otantikliklerini yitirirler. Orijinal
resim tasarimi 6zel ve bireysel bir etkinlik oldugu halde film tiiketimin eszamanl
kolektif deneyimine bagli oldugu icin bireysel tepkiler izleyici tepkisi igerisinde 6n-
ceden belirlenmektedir (Smith, 2007:67). Béylece aslinda 6zneler kendi deneyimsel
tepkilerini degil toplulugun tepkilerini paylasmis olurlar. Aslinda filmlerden 6nce
fragmanlarin paylagilmasi da boyle bir ortak tepkiyi dile getirmeye yardim etti-
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¢i gorilmektedir. Bunu spor karsilagmalari i¢in de genellemek miimkiindiir. Bazi
stadyumlarda taraftar: galeyana getirici, costuran efektler ve miizikler kullanilir.
Boylece ortak bir hareket, birlikte ama standart bir tepki de saglanmus olur.

Teknolojinin getirdigi sanatsal iriinlerin bireyi gelistirme yoniinde tasarlan-
mast s6z konusu olsa da kiiresellesmenin egemen oldugu giiniimiiz diinyasinda
kitle tiiketimi hedef alinmasindan dolay1 bu islev de degismistir. Dwight MacDo-
nald’a gore isadamlarinin tuttugu teknisyenlerce tretilen kitle kiltiirii genellik-
le tepeden dayatilan ve ucuzlatilmais, ticarilesmis bir sanati temel alir, boylece de
kitlelerin kiiltiirel gereksinimleri somiirtliir (Akt, Gans, 2005: 44). Bu baglamda
olabildigince yiiksek gelir elde etmeyi uman yatirimecilar kendi karlarina en yiik-
sek diizeye ¢ikarma adina pek ¢ok insanin hoglanabilecegi tarzda iiretim yaparlar.
Eglence, komedi filmlerinin bir¢ogunun iilkemizde ortalama insana hitap ederek
yiiksek izleyici kitlesine ulagmalarini da buna baglamak gerekir. S6z gelimi iilke-
mizde yakin dénemde vizyona giren bir komedi filmi iki hafta icerisinde iki mil-
yondan daha fazla izleyici kitlesine ulasabilmistir. Burada insanlar filmi anlama
adina zihinlerini yormayacaklardir, mesaj ¢ogu zaman ortadadir, zaten sembolik
olarak desteklenerek sunulur, insanlar kendilerinden bir seyler bularak ilgiyle iz-
lerler, ¢linkii onlara gore tasarlanmaigtur.

Baudrillard, drugstore 6rneginde ortaya ¢ikan aligveris merkezlerindeki tiike-
timle s6z konusu olan bicimlendirmeye vurguda bulunmaktadir. “Burada giin-
lik yagamin biitiiniiyle diizenlenmesi, biitiinsel tiirdeslestirme olarak tiiketimin
merkezindeyizdir; bu merkezde her sey, gerginliklerin giderilmesiyle tanimlanmis
soyut bir mutlulugun kolayligi, yar1 saydamligi icinde eritilmis ve agilmistir” (Ba-
udrillard, 2008: 22).

Bu konuda kiiltiirel bir degisimin sonucunda gelisen teknolojik ilerlemenin
mekanin boyutlarinda yaptig1 yenilikler onemlidir. Artik izlenen filmlerin de
mekansal boyutlar1 teknoloji ile farklilagarak iki boyutludan ii¢ boyutluya ulas-
mus, yeni titkketim hazlar1 olusturmustur. Oyle ki sinema ve cep telefonu gibi bircok
teknoloji ile daha fazla duyuya hitap eden baska yenilikler de hedeflenmektedir.
Ancak bu gelismeler kiiltiirel anlamda bireyin yabancilastirilmalarini artirabil-
mektedir. Bu anlamda nesillerin ayartilarak hazza emanet edilmelerinde kitle kiil-
tliriiniin elestirisini yapan Van den Haag titketimde medya biyutunun altini gizer:

Tiim kitle medyas1 sonunda insanlari kisisel yasamdan yabancilastirir ve her ne
kadar dengeliyor gibi goriinse de, birbirlerinden, gerceklikten ve ahlaken soyutlan-
malarini siddetlendirir. Bir kimse yalnizsa ya da cani sikiliyorsa kitle medyasindan
medet umabilir. Ama kitle medyas: aligkanlik haline geldigi zaman anlamli yasa-
ma kapasitesini zedeler... Bu aliskanlik kendi kendini besler, tiryakilerde oldugu
gibi bir kisir dongii kurar...Yagsamdaki en derin ve engin deneyimler bile (Ornegin
6liim, basarisizlik, trajedi v.b) medya tarafindan hep ayni diizeyde ifade edilerek
bir kliseye indirgenir... Medya insanlarin, hayatin kendisini yagsama yeteneklerini
azaltir (Akt. Gans, 2005: 54).
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Boyle bir gelisme gliniimiiz diinyasinda yasanan rekabetten dolay: hizla yiik-
selmektedir. Boylece egitim ya da yasamdaki diger gerceklikler filmler, diziler ya
da spor karsilagmalar: gibi beyaz camin bize sunduklarinin arkasina gizlenmek
zorunda kalir.Fromm tiiketimin kendi anlamini yitirdigini bos zamanlar1 deger-
lendirme ve eglence alanindan 6rnek vererek agiklar.

Bir insan yaptig1 isle somut bir iliski kurmadan ¢alistyorsa, nesneleri soyut-
lagtirilmis, yabancilasmais bir bicimde satin aliyor ve tiiketiyorsa, bos zamanlarini
etkin, anlamli bir bigimde degerlendirebilir mi? Edilgen, yabancilagmis bir tiiketici
olarak kalacaktir o insan her zaman. Top oyunlarini, filmleri, gazetelerle dergileri,
kitaplari, konusmalari, doga goériiniimlerini, eglence toplantilarini da satin aldig:
mallari tiikettigi o yabancilasmis soyutlastirilmis yolla “titketir”. Hicbir seye etkin
bir bigimde katilmaz... (Fromm, 1996: 129).

Fromm’ bos zamanini tiiketecek 6zgiirligiiniin de ortadan kalkarak her tiirlii
zevkin sanayi tarafindan sunuldugunu belirtir. Dolayisiyla insan kendi 6ziinden
uzaklasarak tamamen yapay bir deneyimle soyutlastirilmis kosullarin kurban:
olur.

1.6. Nicellesmenin Egemenligi

Her seyi sayilarla tanimlamak giiniimiiz kiiresel diinyasinin énemli bir para-
metresi haline gelmistir. Aslinda birgoklarinin kiiresellesmeyi olumlu neticeler do-
guran nesnel gostergelerle degerlendirmesine karsin niceligin giiniimiiz diinyasin-
da niteligin 6niine gegmesine tanik olmak ilginctir. Gintimiizde kiiresel kiiltiirtin
etkisiyle toplum yagamu tiiketim alaninda da daha ¢ok nicel dl¢iilerle degerlendi-
rilmeye baslanmaktadir.

Nicelendirme 6nceki donemlerden ¢ok daha yogun olarak kiiresel gagda haya-
timizin her alanini kapsamaktadir. Fromm (1996: 109)a gore giiniimiiz is diinya-
sinda her bir insan bir rakam olarak ifade edilebilir ve ekonomik etkinliklerden
egilimlere varana kadar her sey hesaplanir, tahmin edilir, tiim bunlar karar verme
stirecini etkiler. Yasamin anlam boyutlar1 soyutlama ve nicellestirme gercevelerin-
de térpiilenmektedir. Insanlar bir {iriiniin degerinden, giizelliginden ¢ok ederine
deger atfetmekte, bu iiriiniin stoklarda kag adet bulundugu, satildig1 ya da ne ka-
dar siire kullanilabilirligini arastirmaktadirlar. Tiiketime erisimi saglayan unsur
olarak paranin kullanimi liberal ekonomilerin en tipik 6zelligidir. Bu agidan ka-
pitalizmi elestiren Fromm® aligverisi aciklarken, degisik nitelikteki seylere karsilik
degisik nicelikler verdigimizi, baska bir deyisle nitelikle niceligin yer degistigini
6deme olarak da paray1 kullandigimizi belirtir. Aslinda yagamin her alaninin igine
sinmis olan nicellesme kiiltiir diinyamiz1 da déniistiirmiistiir. Oyle ki bakis acila-
rimiz kiltiir kodlarimiza gore degil nesnelligin 6lgiisii olan soyutlagsmis sayilara
gore deger almaktadir. Ritzer de fastfood tiiketim kiiltiirtiniin yayginlagmasiyla

7 Fromm, a.g.y.
8 Fromm, a.g.y.
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ortaya ¢ikan rekabet piyasasinda bu tarz tiiketimin en temel niteliklerinden biri
olarak hesaplanabilirlik ilkesini ileri siirerek, mevcut titketimi hizlandirmak adina
tim Ol¢ilerin standartlastigindan, hatta tiriiniin miisteriye ulagsma siiresinin bile
belirlendiginden so6z eder: Calisanlar su dakikada su kadar hamburger hazirlaya-
caklar, 6rnegin 5 dakika icinde alinan siparis miisteriye ulastirilmazsa satin alan
para 6demeyebilecektir (Ritzer, 2011: 35-36).

Bugiintin diinyasinda tiim triinler, egyalar, yerler, haberler hatta insanlar ni-
cellegtirilmistir. Insanlar bir nesneden s6z ederken degisim degeri olan ederine
vurgu yaparlar. “Ug milyon dolarlik képriiden sézederken insan, herseyden once
o kopriiniin yararliligina ya da giizelligiyle baska deyisle onun somut nitelikleriyle
ilgili degildir; baskin niteligi bir nicelikle, parayla ifade edilen, degistirme degeri
olan bir mal olarak s6z etmektedir ondan” (Fromm, 1996: 111). Ayni seyi gazete
ya da televizyon haberlerinde de goriiriiz. Mesela kazada su sayida oliim ve yarali
oldugu ileri siiriiliir. Insanlar ise olayin gercekliginden kismen soyutlanmis olur.
Yine benzer bir gekilde yasaminin derinindeki anlamin ihmal edilerek, ekonomik
islevin 6n plana ¢ikartilmasina Fromm (1996:113), “ayakkabic: 61dii” diyerek verilen
bir haber 6rneginde unutulan noktaya dikkati ceker: “Aslinda bir adam belli insan-
ca nitelikleri, umutlari, dertleri, karisi ve ¢ocuklari olan bir adam dlmiistiir”. Zaten
televizyonlarda nicel bir etmen olan reyting sonuglar: kanalin reklam gelirlerini
belirledigi icin programin igeriginden ¢ok izlenme oranlar1 degerli sayilmaktadir
(Ritzer, 2011:115). Dolayistyla sanayi ve modernlesme sonrasinda ortaya ¢ikan kii-
resel diinya bireyi anlam diinyasindan gekip ¢ikarmakta ve onu nicellestirerek do-
nilistirmekte tamamen kisitlanmig soyut rakamlara indirgemektedir.

Sennett’in , nicellesmeyi saglik alaninda fordizm benzetmesiyle ifade etmesi
oldukea 6nemlidir.

Fordizm saglik hizmetine uygulandiginda doktorlarin ve hemsirelerin her has-
ta i¢in ayirdiklar: zaman goézetim altina alinmis olur; oto pargalari ile ilgili bir sis-
tem Uzerinde yiikselen tibbi tedavi sisteminde de hastalarla ilgilenmek yerine tek
tek kanserli cigerler ya da kirilmis sirtlar 6n plana ¢ikmaya baslar.(Sennet, 2009:
68).

Boylece insanin bedensel biitiinliigii parcalar icerisinde ¢oziiliir.

Fordist sistemde insanin gozleri ve elleriyle kiyaslandiginda, sorunlarin goz-
lemlenmesinde mikrosensorlar daha diizgiin ve istikrarli is ¢cikartiyordu. Ozetle
mamuliin kalitesi bakimindan kullanilan mutlak 6l¢timde, bir makine, bir insan-
dan daha iyi bir zanaatkar rolii tistlenebiliyordu (Sennet, 2009: 68).

Dolayisiyla insansiz bir tedavi anlayisi, saglik titketiminde yayginlasarak 6zne-
yi donistiirmekteydi.

Ancak insanin tam bir makine gibi ele alinmasina kars: kuskuyla yaklagilmali-
dir. Agiktir ki hastay1 bir otomobilmis gibi tamir etmek miimkiin degildir; ancak
bunun ardinda uygulama standardiyla ilgili daha derin bir husus yatiyor (Sennet,
2009: 69). Tibbin fordist modelinde, tedavi edilmesi gereken 6zgiil bir hastalik da
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olmalidir; doktor performans, artik miimkiin oldugu kadar fazla karacigerin teda-
vi edilmesi i¢in gereken siireyi 6lgmekle ve iyilestirilen karacigerlerin adedini say-
makla degerlendirilecektir (Sennet, 2009: 70). Bu durumda nicelik niteligin oniine
gegmekte, ne kadar ¢ok sayida kisinin tedavi edildigi degerlendirilmektedir.’

1.7.Bilincin Asinmasi

Sanayi ¢agini olusturan temel dinamiklerden birinin akilcilik felsefesine da-
yali pragmatizm oldugunu ifade etmistik. Ayni sekilde pragmatik anlayisi en ¢ok
benimseyen iilke olarak sembollesen ABD’de pragmatik temele bagli realizm ve
rasyonalizm diisiinceleri de kiiresel diigiincenin 6nemli merkezi kabul edilen bu
kitada yayginlasmistir. Rasyonel eylemi one gikararak biirokrasinin dayanaginda-
ki roliine vurgu yapan Weber toplumlarin gelismisliginin belirleyici 6zelligi olarak
anlama vurguda bulunmaktadir.Kiiresel kiiltiirle birlikte ise rasyonel diisiince tek
tarafli olarak gelisirken insanin anlam diinyas: da doniismektedir. Pek tabii ki bu
diinya icin ilkeleri bilerek hareket etmek temel noktadir. Oysa kiiresellesme birey-
leri daha dnce aktarilan nicellesme, soyutlama ve mekansal doniistimle birlikte bi-
lingli eylem alaninda da farklilagtirmaktadir. Birgok tiiketim olgusunda diisiinme
devre dis1 kalmaktadir. Kalabaliga uyulur, birlikte hareket edilir. Zaten mekanlar,
siireler sizi bunu yapmaya zorlar.

Biiyiik magazalarda insan kendisinin somut degeri olmayan, taninmayan, diik-
kan sahibi tarafindan kisiligi 6nemsenmeyen, bir dislinin pargasi, esya degerinde,
adeta biiytik alanda, bol ve gesitli tiriinler iginde 6nemsiz bir parcadir. Ayni sekilde
insan bir imaj ve zevkle kameilanarak uyusturulmus, misterinin elestirel yetenek-
leri ortadan kaldirilmistir (Fromm, 1993: 118-119).

Ozellikle kiiresel kiiltiiriin ihrag ettigi bilgi ve iletisim teknolojisinde bu yozlas-
may1 gérmek miimkiindiir. Insanlar artik bilingsel olarak kendilerini diisiinmeye
zorlayici her eylemi kiilfet kabul ederler. Telefon numaralar zaten telefon hafiza-
sindadir, Google’a girerek tiim bilgilere ulagilabilecegi icin kitaplar: karigtirmak
gereksizdir. Bu Oyleki seslenme bi¢imlerimizi bile dontistiiriir. Hafizanin iglevsel
niteliklerindeki bu farklilasma dikkatlerden kagmamaktadir:

... bugiin bizler diyebiliriz ki, cagdaslarimizin deneyiminde ge¢mis fazla hesaba
katilmaz, ¢iinkii hayat beklentileri i¢in giivenli temeller saglamaz; simdiki zaman
da tam olarak hesaba katilmaz ¢tinkii fiilen denetim disidir; gelecegin hos olmayan
stirprizler, dertler ve felaketlerle dolu oldugundan korkmak i¢in de hakli nedenler
vardir (Bauman, 2011: 191-192).

“Uzun vadeli giivenligin yoklugunda “anlik haz” cazip bigimde makul strateji
olarak goriliir. Hayat her ne sunacaksa birakin derhal sunsun. Yarinin ne getire-

° Daha ayrmtili bir inceleme igin bkz. Saglam, O. (2015). Modernlesme Sonrasinda Yeni Bir Otorite
Bigimi Olarak Ortaya Cikan Hekimlik, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, SBE.
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cegini kim bilir? Hazzin ertelenmesi'® cazibesini kaybetmistir...”(Bauman, 2011:
193). Kendine 6zgii geleneksel toplumun biling yapilarindan ve kavramlarindan
farkli biling yapilar1 ve kavramlar gelistiren modernizasyon olayi, geleneksel top-
lum yapisini tiimiiyle altiist etmistir (Berger, 1985: 6). Modernligin kendinden 6nce
gelenlerden sadece farkli degil ama ayn1 zamanda onlardan istiin oldugu varsayi-
mu dile getirilmistir (Berger,1985: 13). “Modernlesme siireci tarafindan yasamlar:
alt tist edilmis kimseler, (...) genel olarak kendilerini tehditkéar bir ortamin i¢inde
bulurlar ve isin daha da ilging yan1 durumlarini yargilayip degerlendirme duru-
munda da degildirler” (Berger,1985: 151). Dolayistyla kiiresel hale gelen modernles-
me Uriinleri bireylerin hem yagamlarin hem de bilinglerini etkiler.

Cok iliskili olmak, diger insanlarla, maddi cisimlerle ve soyut varliklarla ilgili
olan iliskilerden meydana gelir, birey teknolojik tiretim siireci ile ilisgki durumunda
iken bunlar1 bilincinde hazir olarak tutmalidir. Cok katl iligkilere yonelik stiriip
giden pratik bu tiir katli iligkilere ait bir bilin¢ alaninin olusmasina neden olur. Bu
sembolik evrenin miirekkep bir elemani olur. Bir bagka deyisle teknolojik tiretim
alanindan sosyal yagsamin ve bilincin diger alanlarina transfer olur (Berger,1985:
127).

Tiiketimin yayginligini medya alaninda daha ¢ok 6rneklendirmek miimkiin-
diir. “Tiiketim toplumunun bollugu ve reklamlar araciligiyla aliciya ulagtirilmas:
ve satin alma istegi yaratarak bu mallara sahip olunmasi ile hiperuyumluluk sag-
lanmaktadir. Bireyler sanal alemde gokluk/bolluk igerisinde &zgiir iradesini kulla-
narak tercih yaptigini diissinmektedir” (Baran, 2005). Modern teknolojik iiretimin
sosyal yasamin her yani tizerindeki etkisinin, tarihin hi¢cbir doneminde bugtinkii
kadar fazla olmamasi nedeniyle, giiniimiizde etkisini her zamankinden daha faz-
la hissettirmektedir. Bu {iretim bigiminde tiiretilen temalar, sosyal yasamin rea-
litelerinin bicimlendirilmesinde basrolii oynamaktadirlar (Berger,1985: 126-127).
Modern teknoloji i¢in kaginilmaz olan rasyonellik, bireyin faaliyetleri ve bilinci
tizerine kendisini, kontrol, sinirlama ve bunun yani sira da hayal kirikliklarina
neden olan bir faktor olarak empoze eder (Berger,1985: 200). Ozellikle televizyon
kanallari, saglik ve beslenme programlari, yiyecek ve giyecek reklamlari, ev ici de-
korasyonlar, hangi kitabin okunmasi, hangi filmin izlenmesi, hatta belgesellere
varincaya kadar bireyleri kusatmig, homojenlik saglanmistir (Baran, 2005). Dola-
yistyla tek tip tiriinler ve bunlarla karsilanan tiiketim 6n plandadir.

Duygusal yasamini modern teknolojinin mithendislik kriterlerine gore kont-
rol etmege birey zorlanir. Modern teknolojik tiretim sosyal iligkiler sahasina bir
anonimlik bir isimsizlik getirir. Modern teknoloji i¢in esas olan maddi varliklarla
ilgilenme tavrini ifade eden ve bizim daha 6nce bilesenlerine ayrilma olarak nite-
lendirdigimiz mekanik, duygusal faktorler icermeyen tavir, bu kez, bireyin bagka
bireylerle ve kaginilmaz olarak bizzat kendisi ile olan iliskilerini idare etmeye bas-

0 Hazzin ertelenmesi kavrami ile, Weber’in ¢ileciligi benimseyen Protestan ahlakina vurgu yapilmaktadir.
Ayrintili bilgi i¢in bkz. Weber, M. (2011). Protestan ahlaki ve kapitalizmin ruhu. (cev. M. Koktiirk).
(Birinci baski). Ankara: BilgeSu yaymecilik.
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lar...Birey sadece is yasaminin anlamsizlig1 tarafindan degil, ama daha da énemli
olmak tzere diger bireylerle olan iliskilerinin bilyiik bir kisminin anlamini kay-
betmege baglamasi gercegi tarafindan tehdit edilir (Berger,1985: 200-201).

Bu durum tiiketim dayatmasi ilegelen bir bicimlendirmeye isaret eder. Giddens
(2005:61), ne giyecegimiz, bos vakitlerimizi nasil gegirecegimiz, sagligimiz ve be-
denimize nasil bakacagimiz gibi secimlerin bile kendi 6z kimliklerimizi yeniden
inga etme siirecinin parcast oldugunu belirterek kiiresellesme ile birlikte insanlarin
secimleri ve eylemlerine kilavuzluk eden “sosyal kodlar” in ¢6ziilmeye basladigini
ileri siirer. Boylece kendi irade giictimiizii biling, isteng diinyamizi yerine getir-
mede problemler ortaya gikabilir. Insan iradesi disinda eylem ve nesnelere yonel-
meye devam eder. S6zgelimi alig veriglerde yayginlasan kredi kartlarinin kullani-
mi burada da bir doniisiim sebebidir. Boylece tiiketim i¢in temin edilen esyanin
6demesi karla yapildig: i¢in, fiyat ne kadar biiyiik olursa olsun zihinde 6nemsiz
kalmaktadir. Bunun sonucu olarak ise tiiketicinin ay sonlarinda bankalara geri
6demelerde bityiik problemler yasayacaklar: kesindir. Akil disiligin yaygin oldu-
gu yerlere 6rnek montaj bandi tiretimin yapildig: igler ve fastfood restoranlaridir,
bazen pencerelerden bile yapilan aligverislerle saglanan tiiketim bireyin diisiince
zenginligini zayiflatmistir (Ritzer, 2011: 58). Insanlar “hemen ye ve ¢ik” mantigiyla
hareket ettigi icin titketimin lezzeti, saglik ve doyumun 6niine gegebilmektedir.
Hatta dildeki haz doyumu unutturarak daha fazla yemeye zorlar. “Tiiketim toplu-
mu kiltiirli, 6grenmeyle degil ekseriyetle unutmayla ilgilidir” ifadesiyle Bauman
(2010: 94) da bu noktanin altin1 ¢izmektedir. “Ger¢ekten de istemek ve beklemek
birbirinden koparildiginda tiiketicilerin titketim kapasitesinin herhangi bir dogal
ya da edinilmis, ihtiyacin koydugu sinirlarin gok 6tesine ge¢mesi saglanabilir; bu
noktada artik, arzu nesnelerinin fiziksel dayanikliligina bakilmaz” (Bauman,2010:
94). “Tatmin vaadi ve umudu, tatmin edilecegi vaat edilen ihtiyactan 6nce gelir ve
her zaman mevcut ihtiyagtan daha yogun ve ¢ekici olacaktir.” diyen Bauman (2010:
94-95), boylece ihtiyacin giderilmesi olgusunun yeni tiiketim anlayistyla kokten
doniistigiint vurgulamaktadir.

Giiniimiizde insan bilincini tiiketimle birlikte zayiflatan en temel unsurlardan
biri ise kitleye uyarak kayitsiz eyleme gegme olgusudur. Sanat, eglence, dinlenme,
bos zamanlarini degerlendirme gibi hayat pratiklerini titketim eylemine déniistii-
ren kitle kiiltiirsi bireyi etkin degil edilgin, bireysel degil kolektif, bilingli degil bi-
ling dis1 davranmaya yoneltebilmektedir (Yavuz, 2009:144). Dolayisiyla eylemlerin
metalagmasi bireyi tireticilige degil tiiketicilige ve biling disiliga itmektedir. Toplu-
lugun bir pargasi olarak eylemlerin her ne kadar tiim toplumlarda goriilebilecek bir
tarzda kolektif hale s6z konusu olsa da kiiresellesmenin sagladigi araglari kitleyle
eylemi daha ¢ok tegvik ettigi icin bilingsel davranislarin daha da azalmasi bekle-
nebilir. Kitle kiiltiirii bu baglamda biling ve iradeyi golgeleyerek 6zgiir eylemlerin
alanini da daraltmis olmaktadir. Boylece Horkheimer (2002: 154), 6nceki donem-
lerden farkl: olarak gerceklik i¢indeki fiili konumunu agmasini saglayan zihinsel
islevlerin kullanilmasinin birey tarafindan unutuldugunu dile getirir. Zihinsel is-
levlerini kullanmay1 unutan insan ise eylemlerini yiiriitmeyi saglayacak rasyonel
temelleri kaybetmis olacaktir.
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Tiiketimin akil disilig1 tesvik etmesine deginen Baudrillard(2009: 80), moda
mantigini agiklamanin tam olarak miimkiin olmadigini, 6rnegin farklilik yaratma
ve se¢im yapma konusunda kisa etekten uzun etege gecisle, uzun etekten kisa etege
gecis arasinda moda agisindan pek fark olmadigini, giizellik bahanesiyle bir “imal”
faaliyetine deginir. Boylece insanin biling diinyas: ¢arpitilmis bir gercekle kars:
karstya birakilmig sayilabilir. Moda herhangi bir isleve sahip olmayan en tuhaf ve
en giiliing 6zellikleri farklilastirici 6zellikler olarak sunup bagarili olmasini akilci-
liktan ¢ok daha giiglii bir mantikla akildisilig1 dayatip kabul ettirebilme 6zelligine
borgludur (Baudrillard, 2009: 81). Tiiketimin insan hayatinda amacindan uzak-
lasmasinin bir 6rnegi olarak modanin sira digilik etkisiyle hareket etmesini 6rnek
vermek miimkiindiir. Bu sekilde amag disi, bireye biitgesinin tesinde ama ¢aga
uygun titketimi moda adeta zorlamaktadir.

1.8.Bedensel Biitiinliigiin Parcalanmas1

Giiniimiizde kiiresellesme tiiketimi asir1 derecede yiikselttigi i¢in ihtiyag otesi
gereklilikler ortaya ¢ikmakta ve yeni piyasalar olusmaktadir. Televizyon ekran-
larinda izlenilen filmler, diziler, reklamlar, eglence programlar: baska bir agidan
da insanin bedensel biitiinliigii yoniiyle etkide bulunmaktadir. “Insanin varligi-
nin diinyevi temsilinin anit1 olan bedenin, pozitif bilimin nesnesi yapilmasi, onun
diinyevi sahiciliginin de kuskuya yer birakilmaksizin ortaya ¢ikmasina yol agmis-
tir” (Ozben, 2012: 102). Bu durumda pozitivizm ve onun éngérdiigii bigimsel anla-
yisla beden ve gerceklik arasinda bir iligki s6z konusu olmaktadir.

Habermas,Marcuse’un teknigin insan giiciine etkisini paylasir:“Bir araglar ev-
reni olarak teknik insan giictinii artirabildigi gibi zayifligini1 da arttirabilir. Bu-
glinkii agamada insan belki de kendi aygit1 karsisinda her zamankinden daha
glicstizdiir.” (Habermas, 2007; 38). Bu baglamda aydinlanma doneminden beri
vurgulanan insanin 6zgilirlesme ve bireyselligine vurgu, kiiresellesen diinyada tam
tersi bir etki ortaya koyarak onu kisitlayan araglarla daha yogun kars: karsiya kal-
masina neden olmustur. Modernite tikel, tikel olma séylemiyle ortaya ¢ikmasina
ragmen zamanla tekeilige kayarak tiimel bir sdyleme doniistiigiinden 6znenin va-
rolus deneyimlerinin terk edilip tiiketilmesine neden olur (Aydogdu, 2004).

Giddens tiiketim aligkanliklarinin bir kisminin insanlar arasinda yayginlas-
masinin uzmanlik bilgisinin paylagilmasiyla gerceklestigini belirtir. Egzersiz ya da
rejimin faydalar: kigisel kesiflerden degil, terapiye ya da psikiyatriye bagvurmada
oldugu gibi uzmanlik bilgisinin siradan insanlar tarafindan alimlanmasindan
kaynaklanir (Giddens, 2012a: 108). Ayn: durum geng erkekler icin de gecerlidir.
Atletik yapili, ince uzun boylu, kasli gengler 6n plana cikartilir. Bakimli, belirli
diizeyde makyaj yapan, metrosekstiel karakterler son yillarda erkekler arasinda da
hizla 6nem kazanmaktadir.

Kadinlarin bedenlerinin nasil pargalara ayrildiginin bir 6rnegi de soyledir;
Amerika’da bir televizyon programinda insanlar kameralar karsisinda estetik
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ameliyat1 olmay1 kabul ederlerse ticretsiz estetik ameliyat olmay1 hak edebiliyor
boylece hem daha iyi bir gériintiiye hem de daha iyi bir yasama kavusmanin tadini
¢ikarabiliyorlard: (Haviland, 2008:814). Dolayisiyla duyum ve alg: diitnyamiz bizim
istegimiz disinda yonlendirilmis de olmaktadir.

Modernlesme sonucu yayginlasan kiiresel kiltiiriin medyada yayginlagsmasi
tiiketimin bir diger anlamda bedenin ontolojik yikimina yéneliktir. Ttiketime da-
yal1 bir sanallasmanin gercek cocuk yastan ileri yaslara kadar bir¢ok kisinin ba-
gimlis1 oldugu filmler ve oyunlar hem televizyon ekranlarinda hem de internet
ortamlarinda boy gostermektedir. Dolayisiyla medya ile birlikte gercek ile sanal
birbirine yaklastig1 icin bazi eylemlerin yikici etkisine yakinlagma artacaktir. Her
diizeyde rekabet ve hiyerarsilerin 6n planda oldugu tiiketim toplumu, ihtiyaglar:
karsilamay1 saglamayarak, huzursuzluk, giivensizlik ve korku ortaminin kiiltiirel
havas: siddeti artirmaktadir (Cakir, 2008: 166). Boylece titketimin yol agtig1 bir
bagka yikim da insanlarin bedenlerine bazen de kendilerine doniik ortaya ¢ikan
siddeti ac1ga cikarmakta ya da derinlestirebilmektedir.

Bununla birlikte kiiresel kiiltiirtin insan bedeni tizerinde bir diger etkisi bizzat
kendi varligina kars: ortaya ¢ikardig: tehdittir. Yukarida tiiketimin, kitlesel olarak
sunulan iletilerin yagamda sanal ile gercek arasinda mesafeyi nasil ortadan kal-
dirdig1 agiklanmisti. Ayni sekilde modernlesmenin ortaya ¢ikardig: kiiresel kiiltiir
erisimin diigmenin ucuna dokunmak kadar kisa hale getirdigi medya ve internet
araci tiketimin farkli bir doniisimii ile rol modeller olusturularak intihar dav-
ranislar1 da kopya edilmesini de kolaylastirmaktadir (Oktik, 2008: 215). Ciinkii
yapilan eylemin yikicilig1 ve agirlig1 sanal diinyanin iletimi ile gerceginden ko-
partilmayi beraberinde getirmektedir. Reklam ve miizik iletilerinde sunulan ¢are-
sizlik, yikilmislik, umutsuzluk ve tiikenmislik gibi temalarin bireylerin bilincalt:
ve duygularina yerleserek intiharlar1 artirmasinda medya ve titketim kiltiiriiniin
bireyin konumunu saptayamayarak soyutlanmasi ve hicbir ortama kendini ait
hissetmeyerek yabancilasma yasamasi ve kuralsizlik i¢ine itilmesiyle aciklanabilir.
"Dolayisiyla kiiresellesme sonucu olusan tiiketim kiiltiiriiniin sinir tanimayarak
diinyayi kiictik bir koye doniistiirmesi ayni zamanda bireyin kendi biitiinligiine
dayali yikicilig1 da yayginlastirarak deneyimlenmesini artirmistir.

Piyasa ile insan bedeni arasindaki kotiiye kullanim iliskisinde sismanligin tam
kars1 ucunda ise bu kez giizel olmaktan saglikli olmaya uzanan gesitli takintilarin
“stimiile” edildigi zayiflama endiistrisi durmaktadir. “Daha saglikli olmak, ¢eki-
ci goriinmek, kendilerini daha iyi hissetmek ve kilo vermek isteyenleri kullanan
cesitli televizyon yarismalar: yer almakta ve bazi hekimler de bu konuda gorev al-
maktadirlar” (Hatun, 2012: 210-211). Boylece tiiketimle saglik yeni bir boyuta ta-
sinmistir. “Ttketim kigkirtmasr’nin daha dogrusu gocuk ve genclerin bedenlerini
titketim nesnesine doniistiiren ama bu arada karsilanamayan taleplerin yol agtig:
mutsuzluklara hi¢ aldirmayan tarzi s6z konusudur (Hatun, 2012: 216).

1 Oktik, a.gy
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2.BOLUM
2.1.Kiiresel Kiiltiiriin Tiirkiye’de Temellerinin Belirginlesmesi

Caligmamizin baginda kiiresellesmenin Avrupa kiiltiiriinii tiim diinyaya yayma
cabasi olarak ele alan goriislere deginmistik. Bu anlamda kiiresel kiiltiirtin titketim
ve diger tiim yasam alanlarinda egemen olmasit modernlesme sertiveni ile birlik-
te degerlendirilebilir. Ozellikle modernlesme sonucu karst karsiya kaldigimiz bu
durum aslinda ibni Haldun'un Mukaddime adli eserinde de iistiin toplumlarin
kiiltiir 6zelliklerinin egemen oldugunun vurgulandig: en basit haliyle dile getiril-
mektedir (akt. Erkilet, 2004: 123-124):

Nefis ve kalp daima kendi kavimlerine galebe ¢almis ve kendi kavmine boyun
egdirmis olanlarin olgunluk ve tistiinliiklerine inanir. Bu da,... boyun egmesinin. ..
kendisini yenen kimsenin kemal ve fazilet sahibi olmasindan ileri gelmis oldugu
inaninda olmasindan ve bu hususta yanilmasindan ileri gelir...Buna inandiktan
sonra biitiin is ve hareketlerinde kendisini yeneni drnek edinir ve ona benzeme-
ye ¢alisir. Yahut kendisine iistiin gelen kisinin galebesinden, asabiyetten, secaat ve
kuvvetten ileri gelmeden, onun aligtig1 adet, mezhep ve mesleginden ileri geldigi
vehmine kapilir...Iste bu gibi sebeplerden dolay: yenilgiye ugrayan kimse giyim
ve kusam, hayvana binmek, silahlanmak ve biitiin diger hal ve islerinde kendisini
yeneni 6rnek edinir. Bunlari géren bu hallerin istila belgesi oldugunu hikmet gozii
ile gorebilir.

Bu anlamda Haldun istila belgesi ifadesi ile kendi degerlerinden uzaklagarak
hakim giictin etkisine girme tehlikesine deginiyor. Kiiresellesme de iilkemizde
modernlegsme ile birlikte bdyle bir yanilsama olugturarak tiiketim tizerinden ye-
nilesme hareketleri saglayarak gelisme gosterilebilecegini varsaymustir. Segici ol-
mayan bir sekilde bircok unsurun alinmasi, anlamlari, degerleri, normlari, giyim
tarzlariny, siisleme ve dekorasyon bi¢imleriyle tiim yasamu igine alan igsel bir isti-
ladan s6z etmek kiiltiirlerin biitiinselligini yikarak, 6zerkligin ortadan kalkmasina
yol agabilir (Erkilet, 2004: 125). Tiiketim kiiltiirii zaman kavramu ile birlikte diisii-
niildiigiinde giindelik yasamin tiim pratiklerine etki eden bir olgu olarak karsimi-
za gitkmaktadir. Gegmiste belirli bir donem ile baglamis olmakla birlikte glintimiiz
diinyasinda devam eden kiiresel kiiltiiriin en biiyiik problemi yasami doniistiirme
sintrlarinin belirsiz olusudur. Bu baglamda teknolojik alanda baslayan yayilma gok
dogal bir siiregle, belki de kurbaga metaforunda oldugu gibi yavas yavas tiim diin-
yamizi sekillendirebilir: “Kurbaga sicak bir kaba kondugunda kendini digari atar,
oysa diistik ve artan bir 1styla kaynamaya birakildiginda bunu fark edemez ve 6liir”.

Kiiresel kiiltiirtin olusumunu saglayan aktorlerden Tiirkiyenin yasadigi dene-
yimleri soyutlamak miimkiin degildir. Ozellikle modernlesme ¢abalari ile Osman-
I'ya kadar geri gétiiriilebilen bir doniisiimden s6z etmek miimkiindiir.“Batililas-
manin Tiirkiye’de yerlesmesi ve halka mal olmas: biiyiik dlclide liberallesme ve
kitlesellesme doneminde tiretim ve titketimle gerceklesmistir. Halk ne kadar Batili
iiretim ve titketim bicimine entegre olduysa o derece Batililasmanin sosyallesme
alani ve imkani genislemistir” (Or¢an, 2014: 32).Daha once belirtildigi gibi kiire-
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sel kiiltiir bugiinkii anlaminda olmasa da benzer bir sekilde Osmanli'dan itibaren
tilkemizde kendisini hissettiren tiiketim bigimleri ile goriilmeye baglanmigtir. Ta-
rihsel olarak ele aldigimizda bu degisimin dort doneme ayrildigini ifade edebiliriz.
[k dénem Tanzimat’tan baglayarak Osmanli Devletinin yikiligina kadar ki evreyi
kapsar. Tkinci dénem ise Cumhuriyetin ilanindan itibaren 1945’lere kadar siiren
tek parti iktidar1 dénemidir. Uciincii donem ise ¢cok partili hayata gecisin bagladig1
1946-1980 arasi devredir. Dordiinciisti ise 80 sonrasindan giintimiize gelen siireci
ifade eder.

2.1.1 Tanzimat’tan Cumhuriyete Tiiketimin Degisimi

Osmanli toprak yapisinin i¢ ve dig kosullarla bozulmaya baglayarak nihayetinde
devlet yapisindaki degisimleri gerektiren 17. Yiizyil sonu Imparatorlugun ekono-
mik oldugu kadar siyasi ve askeri olarak zayiflamasina neden olmustur. Ozellikle
Tanzimat’tan sonra yapilan ¢esitli diizenlemelerle kiiltiirel agirligin aydinlar ara-
sinda yaganmaya baslayan zihniyet farklilagmasi ile de kendini gostermesi sz ko-
nusu olmustur. Ilk defa bu dénemden sonra bazi aydinlar arasinda Bati iistiinligii
kabul edilmeye baglandiktan sonra basta Fransa olmak {izere ¢esitli tilke kiiltiirle-
rinin egitim alanindaki yansimalariyla birlikte ortaya ¢ikan davranis kodlar: yer-
lesmeye baglamistir.“Damat Ibrahim, Yirmi Sekiz Mehmet Efendi’yi Paris’e gon-
derdigi zaman ona verdigi talimatta, “batida yeni teknolojik icatlar: tespit et, yaz
bildir” diyor. Bu talimat bizde garplilagmanin ilk manifestosu sayilabilir.” (Inalcik,
2008).Bu baglamda Baticilik modernlesmenin geregi olarak 6n plana ¢ikarilmak-
tadir. Inalcik (2008)’a gére Lale Devri déneminde batililagma ile birlikte bir litks ve
sefahat devresi, alafrangalik basliyor ve bu 1730 Patrona Halil Isyani ile dramatik
bir gekilde kapantyor. 19. yiizyilin sonuna gelindiginde, Istanbul’un segkin evlerin-
de Avrupai mobilya kullaniminin oldukea yayginlastig1 ve 6rnegin yer yataklar
yerine Avrupa usulii yatak odalarinin kullaniminin arttig1 gozlemlenmektedir.

Batili kiltiir unsurlarinin kullanilmaya baglanmas: tiiketim tarzlarinda bir
farklilagmanin da isaretleri olarak goriilebilir. “Fransa’dan getirilen 6rnekler ara-
sinda Versailles Sarayrnin graviirleri de vardi. Kagithane’de Fransiz Saraylarrnin
benzerleri yapiliyor...18.yiizyilda Batili kiiltiirlesme, alafrangalik, toplumumuzu
ikiye ayiran kiiltiirel béliinmiisligiin baslangici sayilabilir” (Inalcik, 2008). Bu
baglamda daha sonraki Cumbhuriyet ve sonras1 dénemlerde bu ikili ayrim siirdi-
rilecektir.

Tanzimat donemindeki yeniliklerin toplumun tiiketim bicimine etkisi bagla-
minda, Batinin {istiinliigii sdyleminin Tiirk diisiince diinyasina olan yansimasi
Shayegan’in ileri stirdiigii“biling yaralanmasi” kavramina giizel bir 6rnek olus-
turur. Shayegan (1991:85), Bati toplumlarinin modernlesme konusunda 6rnek
alinmasinin “gok bicimli iki paradigmay1 epistemolojik olarak uzlastirma” ¢abasi
olarak nitelendirir. Bu uyumsuz durum bir tam bir 6ztimseme olmadig1 i¢in bir
“yamalama” ortaya ¢ikar.“Yamalama, ¢ogu zaman bilingsiz bir islemdir; birbirini
tutmayan iki diinyayn, bir bilginin tutarli batiinligi icinde 6zdeslestirmek i¢in bu
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diinyalarin birbirine baglanmasidir (Shayegan, 1991: 85). Boylece degerleri, kiiltiirel
birikimini iginde bulunduklar: ana aktaramayan, giiven problemleri de bu yaban-
cilagmalarina eklenen, ¢ag1 bulunduklar: zamanda realist olarak algilama yollar
kapali olan bireylerle kars1 karsiya kaliriz. “Epistemolojik ¢oziimleme gosteriyor
ki her tiir parazitlenmeye ragmen modernligin “sinsi” yapist 1srarla direnmekte
ve diinya hakkinda bilgilenmemizi kesin olarak kosullandirmaktadir”(Shayegan,
1991: 87).Bu durum, bireylere tercih 6zgiirliigii alanini daraltan ancak bireyin bilgi
alanina miidahaleyle gizil olarak bunu ger¢eklestirdiginden pek fark edilemeyen
anlamsal yitime isaret etmektedir.

2.1.2. Cumbhuriyetle Gelen Yeni Tiiketim Bi¢imleri

Kiiresellesmenin titketim bicimlerinin Tiirk toplumundaki etkilerinin baglan-
gicta sinirl gerceklesmenin ekonomik kosullardan bagimsiz olmadig: gercektir.
Bununla birlikte belirli bir sinif iginde olsa bu tiiketim aligkanliklart modernlesme
cabalariyla birlikte ele alinmustir.

Batili tiiketim tirtinleri ve kiiltiiriintin toplumda oynadig1 6nemli rollerden biri,
toplumu psikolojik olarak tiiketime angaje etmesidir. Batidan getirilen her iiriin,
toplumu, geri kalmighigin en ilkel iirtinleri ile gelismisligin en ileri tirtinlerini kar-
silagtirmaya zorlamaktadur; kitlig1, yoksullugu ve ilkel sartlar1 diisiinerek gelecegin
hesabini yapmaya itmektedir. Ornegin atlarla 1 giinde dahi zor ulagilan yerlere her-
hangi bir motorlu tasitla 1 saat gibi kisa birsiirede ulagilmasi onlara diinya cenneti
ve rahatlig1 dedirten tiirden bir psikolojinin yasanmasina neden olmaktadir (Or-
¢an, 2014: 129).

Daha sonra da goriilmeye devam eden bu ozellikler Cumhuriyet sonrasinda
yapilan diizenlemelerle hiz kazanmigtir. Egitimin, siyasetin, giindelik yasam pra-
tiklerinin ve toplumsal yasam bicimlerinin laiklestirilmesi yoniindeki modernist
cabalara vurgu yapan Gole (2000; 23-24), Pazar giinlerinin resmi tatil ilan edil-
mesi, metrik sisteme gecilmesi, yilbagi kutlamalari, Gregoryen takvimin segilme-
si ve resmi evlilik torenleri gibi diizenlemelerin zamansal ve toplumsal boyuttaki
yenilenmeler oldugu kadar kamusal alanin sekiiler bicimde diizenlenmesiyle de
mekansal anlamda Batiya uyum kodlarinin alindigini belirtir. Boylece zaman ve
mekéan bigimlerinin modernist 6zellikleriyle yeniden bicimlendirilmesi Avrupa
toplumlari ile olan mesafenin sifirlanmasini saglamasi ile esdeger kabul edilmistir.

Yine bu donem igin ¢ok litks ve moda olan bir diger Batili tiiketim {iriini ise
radyo ve gramafonlardir. Araba kadar olmasa da orta tabaka ve tistii i¢in bu iki tek-
nolojik arag prestij iirtiniidiirler... Radyolar salonun ya da misafir odasinin en iyi
yerlerine konulup iizeri 6zenle islenmis dantelli ve oyali ortiilerle stislenirdi. Giin-
diizleri daha ¢ok geng kiz ve gelinlere aksamlari ise evin erkeklerine seslenirdi. Ki-
saca o donem i¢in hayati tatlandiran ve zevklendiren bir aragtir (Organ, 2014: 133).

Toplum alaninda gergeklestirilen ya da gerceklestirilmek istenen bu yeni kiil-
tiirel degisme ayni sekilde edebiyat eserlerine bakildiginda da kendini gosterir.
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Romanlarin kurgusu yeni medeni yasam bi¢imine yo6neliktir; dekorlar, yiyecek-
ler, yeni tiiketim kaliplari, kiyafetler sergilenerek ilerlemeci ve medeni bireylerin
ideal 6zellikleri ve ahlaki rittielleri yiiceltilmis olur(Gole,2000:24). Bunu déniisen
mekanlarda da gormek miimkindiir. Cay salonlari, aksam yemekleri, balolar ve
kent caddeleri kadin ve erkeginsosyallasme siirecini sagladigi mekanlar olarak 6n
plana gikmakta; el ele yiiriiyen evli ¢iftler, balolarda dans eden, el sikisan, birlikte
aksam yemegine ¢ikan kadin ve erkekler iki cinsiyetin Bati endeksli karsilasma
bigimlerini niteler (Gole, 2000:24-25). Tabii romanlarda bu durum vurgulanirken
karakterlerin yeni Tiirkiyenin dontistiimiinii saglarken diigtiikleri yabancilasmaya
da deginilir. Ozellikle kadinin tiiketim ve yasam tarzindaki degisim vurgulan-
maktadir.

Tiiketim kiltiiriiniin modernlesme ile birlikte doniiserek kiiltiir diinyamizi et-
kilediginin bir 6rnegini de Attila {lhan’in eserlerinde goriiriiz. Gérsel bir roman
olan “O Sarigin Kurt” adli eserinde {lhan titketimin aydinlar arasinda bigim degis-
tirmesine deginerek toplumun uzun siire bir arada yasamasini saglayan dinamik-
lerin nasil ters yiiz oldugunu ifade etmektedir. Bunu romandaki Fikriye ve Latife
Hanim’in davranis kodlarindaki farklilasmalardan da okumak mimkiindiir.Fik-
riye, bilgili, anlayisli, hamarat, ¢aligkan, saygili, nerede, nasil davranacagini bilen,
fedakar, zor zamanlarda daima Mustafa Kemal’e moral ve destek verdigi gibi sabar-
la hareket eden ve dengeli bir kadin olarak geleneksel kiiltiiriin degerleriyle bari-
siklik yasam tarzina yansir; yemek bicimleri ve gesitlerinden tutun, ev esyalarinin
tarz ve diizenlemesinde hatta dinledigi miizikte tiikettigi unsurlar, toplumunun
ozellikleriyle uyumludur (ilhan, 2007: 172,236,246, 247, 348). Buna kargin Latife
Hanim bir¢ok Tiirk erkeginde oldugu gibi dogulu olup ta Batili yagayan bir ka-
din olarak istenen Mustafa Kemal’de de bu yoniiyle ilgi uyandirmig soylu ancak
Fikriye'nin aksine sabirsiz, Batili tiriinlerin tiiketimine daha gok yonelen, gosterisi
ve gohreti seven biridir(ilhan,2007: 310,324,329,330,341)." Boylece kiiltiiriin Batili
yasam tarzlariyla déniisiimil sirasinda yasanan gerilimler ortaya konmus olmak-
tadur.

2.1.3. Cok Partili Hayata Gegisle Birlikte Artan Ozgiirliikler

Ikinci diinya savag1 sonrasinda Tiirkiye’nin uluslararasi iligkilerdeki politik ¢1-
karlar1 nedeniyle yeni bir doneme girdigi séylenebilir. Bu déonemde tilkeye yonelen
tehditlerin ekseninde ortaya ¢ikan farklilasmalar Tirkiyenin de kendisini dis si-
yasette yeniden konumlandirmasina neden oldu. Ikinci Diinya Savagini demokrasi
cephesinin kazanmasi Tiirkiye’nin kendi siyasal ve sosyal yapisini demokratik re-
jime gore diizenleme zorunlulugunu biraz daha belirgin olarak ortaya ¢ikarmaya
yardim etmistir (Karpat, 2010: 2;225). Tiirkiye’de halkin da diinya 6l¢eginde orta-
ya ¢ikan liberal politikalara bigane kalmasi diisiiniilemezdi. Bu anlamda devlette
daha demokratik bir siyaset yliriitme egilimi ortaya ¢ikt1. Bu politikalarin ekono-

12 Attila ilhan’m dogu-bati arasinda kalarak yasanan kiiltiirel yabancilasmaya iliskin Haco Hanim Vay
(1984), Dersaadet te Sabah ezanlar: (1981) ve O Karanlikta Biz (1988)gibi eserlere de bakilabilir.
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mik alanda da etkilerini kisa stirede gérmek s6z konusu olacakti. Kumas fiyatlari-
nin indirilmesi, seker, kahve, ¢ay satislarinin serbest birakilmasi, Topraklandirma
kanununun adil uygulanmasi, sanayi hammaddelerinin zorla toplattirilmas: uy-
gulamasina son verilmesi ve deniz nakliyatinin 6zel sermaye tarafindan da yapila-
bilmesine miisaade edilmesi bu déonemde alinan kararlardan bazilariyd: (Karpat,
2010: 260). Boylece halkin tiretim ve tiiketim alaninda daha 6zgiir eyleme gegebil-
mesinin 6ni kismen de olsa agiliyordu.Tiirk alisveris mekanlarinda 1990’lara ka-
dar geleneksel yap1 biiyiik 6l¢iide korunmus olmasina ragmen 1860’11 yillarda Ban-
morche olarak bilinen bityitkmagazalardan sonra en énemli degismenin 1954’den
sonra kitlesellesme donemiyle bagladig: soylenebilir (Or¢an, 2014: 194).

Cok partili hayata gecisle ve iktidarin daha liberal egilimli bir parti olarak De-
mokrat Parti tarafindan yonetilmeye baslanmasi bu siireci daha da hizlandird:.
Gole (2008: 174)’ye gore modernlesmenin ekseni 1950’den sonra degiserek 6ykiin-
menin Batr'dan Amerika’ya kaymasinda “samimi” ve “demokrat” yasam kdiltiiri-
ne yonelmenin ihtiyaglara uygun oldugu diisiiniilmesi etkili olmustur. Bununla
birlikte daha 6nceki dénemlerde ortaya ¢ikan bazi problemler, tiikketimde yabanci-
lik bu dénemde de farkli bir bicimde yeniden ortaya ¢ikmaktadir. Parti demokrasi-
si geleneksel olarak son derece tutumlu bir toplumda tiiketim tutkusunu tesvik etti
(Mardin, 2005;282). Aslinda tiiketim tutkusu her toplumda belli bir diizeyde olsa
da s6z konusu olmakla beraber Osmanlrnin son zamanlarinda yasanan moder-
nlesme ¢abalarinda da tiiketim unsurlar1 6ne gegmisti. Mardin (2005: 282-283)%
gore 50 sonrasi yeni otomobilleri ile éviinen comertlik, yardimlagsma cesaret gibi
ideallerin kurnazlik, cimrilik bigimiyle sunuldugu, kibirli is adamlari ve girisimci-
lerden olugan miisrif bir sinif dogmustur.

Toplumun mekansal olarak yerlesim bigimlerinin bu dénemden sonra de-
gismesiyle titketim bigimlerinin de degismesi s6z konusu olabilmektedir. 1950’]er-
den sonra sehirler degismeye basladig: gibi geleneksel kiiltiiriin 6zelliklerinin de
yeni mekénlarda anlamlar diinyasinda algilamasi degismis, yozlasma ve folklorik
bicimlere indirgenme s6z konusu olmustur (Bilgin, 2009:294-295).

2.1.4. 1980 Sonrasindan Giiniimiize Yanstyan Tiiketim Bi¢imleri ve Kiiresel
Kiiltiir

Ozellikle 1980 sonrast askeri darbe sonrasindaki gegici hiikiimetin ardindan
kurulan Ozal hiikiimetinin darbe sonrast donemde yeniden liberal politikalara yo-
neldigi bilinmektedir. Ozellikle miithendis temelli yoneticilerin i baginda oldugu
bu dénemde sanayi alaninda disa agilmanin arttigi, bunun bakis acilarinda yeni
bir zihniyetin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. 1980 sonrasinda
karma iktisadi sistemden liberal sisteme evrilen ekonomik yapinin tesvikiyle tiike-
tim biciminde de 6nemli farklilagmalar ortaya ¢ikacaktir.

Bat1 aslinda bir diisiince anlaminda Amerika’dan tam olarak da ayrilmis sa-
yilamaz. Modernlesmeyle birlikte Batrda sekiilerlesmenin yayginlasmasi bizim
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ditnyamizdan da fazla uzak olmadig: i¢in kiilttirel yonlerimize etki eder. Kiiresel
kiiltiir bu anlamda insanlarin bedenlerine yonelik yeni bakis agilar1 getirdigi i¢in
titketimin farkli bir doniistimii de s6z konusu olmustur. Kisiler bir heykeltiras gibi
bedenlerine yeni bir bicim vermeye, yeme aliskanliklarini degistirmeye, fazla kilo
ve kalorilerinden kurtulup dinamikliklerini artirmaya ¢aligmaktadirlar ¢iinkii go-
riiniis, fiziksel enerji, dinamik govde seckinlik, tistiinliik kriteri olmaya baglamistir
(Gole, 2008: 175). Bunun i¢in tilkemiz medyasinda tanitimi yapilan iiriinler arasin-
da spor ve kondisyon aletlerinin hizla artisini gézlemlemek yeterlidir.

Kiiresel kiiltiiriin tiiketimi doniistiirmesinin bir sonucu olarak giyim konusun-
daki farklilagmalar1 6rnek vermek mitmkiindiir. Her ne kadar kapali giyimlerle bir
nevi Bat1 kaynakli sekiilarizasyona olan karsi ¢ikig devam etse de mekaninalgila-
niglarinda farklilik géze carpmaktadir. Buna bir 6rnek esofmanin i¢sel ev mekani
ile dis kent yagsami arasindaki sinirlar1 degistiren bir bicimde kullanimidir (Gole,
2008: 170). Boylece Tiirk insani rahat kullanimi olan bir giysiyi kamuya agik alan-
larda giymeyi tercih etmekte, titketimde mahrem mekéanin sinir1 déniigmektedir.
Ulkemizde artik televizyonlarda evlilik ve boganma gibi programlarin kaniksanan
yayinlara dontistiigiini, boylece mahrem kabul edilen konularin da bir gesit tiike-
time agildig1 ve aragsallastig1 goriilmektedir.

3TARTISMA

Bazi bilimciler kiiresel kiiltiiriin olumlu islevler yoniiyle titketimde etkili ola-
bilecegini ifade etmislerdir. Ritzer(2011: 38), kiiresel kiiltiiriin avantajli olabilecegi
alanlar arasinda; ulasilabilirlik agisindan mekan sinirlarinin azalmasi, mal ve hiz-
met yelpazesinin genis kitlelere ulagimi, mal ve hizmetteki kalitenin standartta olsa
belli bir yiikseklikte olmasi, ekonomik segenekler sunabilmesi, bilinenin rahat ve
giivenligini saglayabilmesi, nicellestirmenin diger iriinlerle karsilagtirma yapma
olanagini vermesi, insanlara davranis konusunda belli bir esitlik imkaniyla hare-
ket edebilmesi, kiiltiiriin tirtinlerinin bagka kiiltiirlere sunulmasinin kolaylagsmast,
zaman konusunda teknolojinin sagladig: yararlar v.b sayilabilir. Rasyonel davra-
niglarin kiiresel anlamda artmasiyla “aklin yolu birdir” deyimiyle ifade edilebilecek
temel dogrularda birlesmek miimkiin de olabilir. Boylece insan iletisiminde bazi
problemlere ortak akilla ¢6ztim arayisi da glindeme gelebilir. Bununla birlikte her
haliikarda insanlarin eylem diinyalarinda bilingliligin kiiresel diinyada ne kadar
korunabilecegi sorgulanmalidir. Ayni sekilde sanayi sonrasi artan iiretimle tiriin-
lerin fiyatlarinin azalmasi, her yere ulagabilmesi, herkes tarafindan tiiketilebilmesi
icin firsatlar da saglayacag: belirtilmektedir.”® Bu goriislere gore kiiresellesme in-
sanlara yeni olanaklar sunarak bir arada yagama kiiltiiriinii ve zenginligini artir-
mustir (Saritas, 2009: 405).Bununla birlikte bu zenginlige ulasma kosullarinin esit
olarak karsilandigini sdylemek kuskuludur.

13 Kiresellesmenin ¢esitli olumlu yonlerine Held de deginmektedir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Held, David
and Mc GrewAntonyl1999 . Global Transformations-Politics, Economics and Culture, Cambridge:
politypresspp. 16.
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Ayrica, sirketlerin kiiresel iiretim siirecinin artirilmasina yaptiklari katk: daha
¢ok is¢i istthdamini da saglayabilmesine yardim etse de kiiresellesmenin iiriin ge-
sitliligi ve hizmetleri daralttig1 da vurgulanmaktadir (Giddens,2005: 51). Iinsanlar
cesitli Girtinleri degil herkesin ya da genelin istedigi tirlinleri piyasada titketmek
zorunda kalacaklardir. Dolayisiyla secenekler de bir bagka acidan daralmaktadir.
Beck kiiresellesme durumunda problem ve risklerin de global hale gelmesine de-
ginmektedir.

Periferideki yoksul tilkeler, kimyasal maddeler sayesinde kendi gidalarini iire-
tebiliyor ve sanayilesmis diinyanin iktidar metropollerinden kismen bagimsiz ka-
labiliyorlar. Zaten algilanabilir olmayan tehlikelerin bastirilmasi, bunlarin tehlike-
sizmis gibi lanse edilmesi ve bu yiizden de artmasi, yayilmasi ve eninde sonunda
gida maddeleri yoluyla zengin sanayi {ilkelerine geri ddnmesi, agliga karsi ve 6zerk-
lik i¢in verilen miicadelenin kalkanini olusturuyor (Beck, 2011: 59).

Kiiresellesme konusunda ileri siiriilebilecek bir diger tartisma ise kiireselligin
yerelligi ortadan kaldirip kaldirmayacagidir. Tiim teknolojik ve iletisim bigimleri
gibi titketim bicimlerinin de standartlagmasina bir tepki olarak kiiresellesmenin
yerellesmeyi de beraberinde getirecegi ileri siiriilmiistiir. Robertson (1995: 26), kii-
resellesmenin yerelligi ortadan kaldirdigina kars: ¢ikarak “kiiyerellesme” kavra-
mini tanitir ve kiiresel ve yerel olarak adlandirilan seylerin ayni anda gelisen ve
birbirini igeren nitelikte bulunduguna vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla kiireselles-
meyerellesme ile birlikte ortaya c¢ikan bir siirece de isaret etmektedir. “Risklerin
¢ogalmasi, diinya toplumlarini birer tehlike cemaati haline getiriyor” diyen Beck
(1986/2011: 62), kiiresellesmenin olumsuz etkilerinin gelismis {ilkelere geri déne-
ceginin uyarisini yapmaktadir.

Kiiresellesmeye farkli bir agidan da yaklasan Giddens (2000: 28), “ters yonlii s6-
miirgelestirme” kavramini ileri siirerek Bat1 olmayan tilkelerin Batiy1 etkilemesine
su Ornekleri verir; Los Angelesin Latinlesmesi, Brezilya televizyon programlarinin
Portekiz’e satilmasi v.b. Elbette bu sekilde kiiresellesmenin tek boyutlu ilerlemedi-
i, karmagik bir siireci barindirdigy, kiiresel kiiltiir tiiketiminin yukaridan asagiya
degil agagidan yukariya dogru yayilabildigi de anlagilmaktadir.

4.SONUC VE DEGERLENDIRME

Kiiresel kiiltiir karsisinda ortaya ¢ikan siirecin birey ve toplum yasamini bir
daha geriye doniilmesi zor bir sekilde degisime zorladig: bilinmektedir. Tasarruf
etmek yerine tiiketmenin ginimiz diinyasinda hayat tarzina donistiigi ifade edi-
lebilir. Kiiresellesmenin en temel degisimlerinden biri mekan boyutunda ortaya
cikmaktadir. Mekansal baglarin 6nceden oldugu gibi zorunlu olarak kurulmamasi
sanal iletisimler, internet ve cep telefonlari ile aligverislerden konferanslara kadar
her seyin mekénsiz olarak yapilabilmesi toplum hayatindaki ytizyillardir olusmus
kiiltiirel anlamlar1 degistirmektedir. Boylece insanlara kendilerini ait hissetme-
dikleri, bir diigmeye dokunacak kadar kisa bir siirede mekanlarla yapay bir bir-
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liktelik saglasalar da iliskileri saglam ve stirdiiriilebilir kilan baglardan kopmus
olmaktadirlar.

Ayni zamanda kiiresel kiiltiir bireylerde zaman algisini dontstiirmiis, icinde
bulundugu ani tam olarak algilayamadan doyumsuz bir etkilesimi olusturmustur.
Fromm (1993: 54)’a gore Ronesansla birlikte insan iligkilerini zehirleyen yeni ol¢ii-
ler ortaya ¢ikmustir: “Birey tepeden tirnaga bir benmerkezcilikle, erk ve mal varli-
gina yonelik doyumsuz bir a¢ gozliiliikle dolmustu. Onun i¢in hem 6teki bireyler
hem de kendi 6zii de bir bagka insan kadar bir somiirii nesnesi olup ¢ikmistr”.

Mekéinda oldugu gibi zamanda da sinirlar azalmis, insanlar bilgi ve enformas-
yona aninda ulasabildikleri bir konumda bulunmanin yaninda uygun zamani bek-
leme geregini hissetmeden eyleme gecmeye yonelebilmektedirler. Bunun yaninda
kiiresel ¢cag bir¢ok alanda zamanin daha dakik yasanmasini zorunlu hale getirmis,
bireyle {izerinde asir1 uyarimlarla gerilimi artirmaktadir. Bu baglamda Giddens
da toplumsal yagamin zaman ve mekan i¢indeki diizenlenislerde meydana gelen
degisimleri ifade sadedinde “zaman-uzam uzaklagmas:” deyimini kullanir. Zaman
ve uzamin ayirilmasi ve standart “bos” boyutlar haline gelmeleri, toplumsal etkin-
lik ile bu etkinligin mevcudiyet baglamlarinin 6zellikleri igine “yerlestirilmisligi”
arasindaki baglar1 koparip atar (Giddens, 1994: 25).

Zamanda oldugu gibi biitiin alanlarda bir nicellesme de insan hayatini kiiresel
yiizyilda etkisi altina almaya baglamistir. Niceligin niteligi doniistiirdiigii, dogru-
dan amag haline getirdigi bu dénem bireyin gergekliklerden soyutlanmasini, yasa-
min maddilesmesini de ortaya ¢ikarmaktadir. Medyada, egitimde, saglikta, tiim is
alanlarinda nicellikle insan hayatinin degeri 6l¢iiliir olmaktadir. Bu ayni zamanda
hayat {izerinde bir hegemonyanin da meydana gelmesine neden olabilmektedir.

Kiiresel kiiltiiriin ortaya koydugu tiiketim asirilig1 toplumsal edilgenligi artir-
maktadir. Uretmekten ¢ok tiikketmeye dayali bir toplumun tesvik edilmesi, hazzi
ihtiyacin 6niine ¢ikardig gibi bireyleri gereksinim dis1 yapay ihtiyaglara zorlamak-
tadir. Boylece insanlarin emekleri ve kaynaklar: da doyumu saglamaktan uzak bir
bicimde tiiketilmektedir.

Insan bedeni ve biling diinyasi ise kiiresel kiiltiiriin daha siddetli olarak dayat-
t1g1 tiiketim biciminden en fazla etkilenen alanlar olarak goriilmektedir. Ozellikle
medya ve internet ortami gibi teknolojik imkanlarla gorselligi arttirilan ve yaygin-
lasan film ve reklam diinyas: bedenlerin tizerinde yikici bir déniistim meydana
getirmeye baslamistir. Insanlari cogu zaman fark ettirmeden sanal deneyimlerle
kars1 karstya birakarak hem biling alanlarini hem de biling alt1 diinyalarini doniis-
tiiren bu iletiler siddeti kendi ve 6teki alaninda yayginlastirmaktadir.

Kiiresel kiiltiiriin tarihimiz agisindan seriiveni incelendiginde, diinyadaki tiim
gelismelerin disinda olmadig1, modernlesme hareketleri ile birlikte ele alinmasinin
zarureti belirgindir. Modernlesme ile tiiketim kaliplarinin degismeye baglamasin
Tanzimat’a, oradan Cumhuriyet ddnemine uzanan ¢izgide ele almak miimkiindiir.
Bu donemlerde kiiltiirel bir yabancilagma ile birlikte titketimin ytikseldigi, top-
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lumda yagam tarzlari agisindan oldugu kadar tiiketim bicimleri agisindan da fark-
lilasmalarin belirginlestigi goriiliir. 1946 yilindan sonra ¢ok partili yasama gegisle
birlikte tiiketim alanindaki yogunluk demokratik ve liberal politikalarla daha ge-
nis tabanlara ulasmistir. Bununla birlikte yatirimlarla yeni istihdam alanlar1 sag-
layabilecek gelismeler titketimin golgesinde kalmus, i¢ ve dis kaynakli kosullarin
zorlamalariyla daha ileri hamleler yeterince goriilmemistir. 1980 sonras: donemde
ise liberal politikalar yeniden agirlik kazanmus, kiiresel kiltiirtin titketimi daha
derin boyutlarda etkilemeye baglamasi s6z konusu olmustur. Ekonomik imkanlar-
dan dolay1 mobilitenin artmasi mekanlarda yeni davranis kodlar: iiretmis, kiilti-
riin geleneksel 6geleri kosullara gore bicimlenmeye baglamistir.

Sonug olarak kiiresel kiiltiiriin etkisinin bir alanla sinirli kalmadig toplumda
tiiketimi amagclastirmanin yaninda kiiltiirii ve boylece yasam tarzlarini yeniden ta-
nimlamaya zorladig1 sdylenebilir. Boylelikle yeni davranis kodlarini gordiigiimiiz
toplum yasam1 da hizla biitiinsellesirken bireyleri de 6zel birbirine yabanci hale ge-
tirmektedir. Kiiresel bir kiiltiirin glinimuz diinyasinda etkisine kayitsiz bir yasa-
min ¢agdan uzak yasam anlamina gelecegi de agiktir. Bununla birlikte titketimin
hegemonik etkisiyle yasamlarimizda doniisiimiin 6niine ge¢mek etkilerini tersine
cevirebilecek eylemlerle miimkiin olabilir. Bu da kiiltiiriin i¢ dinamiklerinde gizil
ya da agik olarak bulunan se¢imleri olmayan bir eylemi degil, anlam diinyasina
gore bilingli kararlar: alabilmeyi, sadece tabi olan degil, aktif insani, en azindan
titketici olmak kadariiretici olabilmeyi, edilgen degil insaci bir insan ve toplumu
o6ne ¢ikarmakla miimkiin olabilir.
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Oz:

Bu ¢aligmada 1839 Tanzimat reformlariyla 6nemli goriilen, 1876 Kanun-i Esasi
ile sinirlar1 ve kapsami belirlenen ilk anayasal Osmanli vatandasligi tanimlama-
sindan giintimiiz Tiirkiye’sine kadar gegen siirecte vatandaslik, cesitlilik ve cogul-
culugun yeri ve 6nemi konusu ele alinarak incelenmistir. Cokkiiltiirlii bir yapiya
sahip olan Osmanli Devleti, Ttirkiye Cumhuriyetinin kurulus siireci ve gliniimiiz
Tirkiye’sinde vatandaslik ve vatandaglik egitiminin kapsami, vatandas ile kamusal
yapiy1 temsil eden devlet arasindaki hukuksal-siyasal konumun ne oldugu konula-
rina deginilmistir. Diger yandan Osmanli Devletinde ¢okkiiltiirlige ve cokdillilige
dayanan azinlik egitiminin nasil stirdiiriildiigii ile azinlik okullar1 olan Ermeni,
Rum ve Yahudi okullarinin statii ve faaliyetlerine iliskin agiklamalara yer verilmis-
tir. Tlirkiye’de vatandaslik ve vatandaslik egitimi, demokrasi kiiltiiriine duyulan
ihtiyag, bireylerin vatandaslik noktasindaki farkindalik boyutlar: irdelenerek gok-
kiiltiirli egitim i¢in demokratik diizenlemelere yonelik egitim programi gelistiril-
mesi geregine vurgu yapilmigtir.

Anahtar kelimeler: Cesitlilik, Cogulculuk, Vatandaglik, Vatandaglik Egitimi.

Abstract:

In this paper, the researchers analyzed the status and importance of citizenship,
diversity, and pluralism during the time period starting from the Ottoman descrip-
tion of citizenship, which became important with Tanzimat reforms and the scope
and the limitations of which were determined with the Ottoman constitution of
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1876. The topics addressed include the multicultural Ottoman Empire, the scope
of citizenship and citizenship education during the foundation process of Turkish
Republic and modern-day Turkey, and the legal-political status between the citizen
and the state, which represents the public structure. Also, explanation was pro-
vided regarding how multicultural and multilingual minority education, and the
status and activities of minority schools Armenians, Greeks, and Jews. The researc-
hers emphasized the necessity of developing a curriculum which is compatible with
democratic regulations for multicultural education by examining citizenship and
citizenship education in Turkey, the need for a culture of democracy, and the extent
of individuals’ awareness towards citizenship.

Keywords: Diversity, Pluralism, Citizenship, Citizenship Education.

Giris

Vatandaslik, bir kisinin devletle arasindaki karsilikli hak, gorev ve ytikiimliilitk
iligkilerini belirleyen hukuksal bir bag ve devletin kisiye verdigi, kanunla diizen-
lenmis haklar olarak tanimlanabilir (Polat, 2011). Bu baglamda vatandaglik kav-
raminin hukuksal anlaminin yaninda gorev ve sorumlulugu da igeren bir anlam
tasidigindan bahsedebiliriz. Kisiler bu haklarla devletin kendilerine sunduklar1
imkénlardan faydalanabilmektedirler. Vatandaslik kavrami bireyin devlete kars:
konumunu belirttigi gibi develetin de bireye karsi1 konumunu belirtmektedir. Ayni
sekilde bir devletin sinirlar igerisinde yasiyorken, o devletten vatandaslik hakk:
alamamus bir yabanci da kanunla diizenlenmis bu haklardan faydalanamayacak ya
da kendi statiisiine uygun olarak hazirlanmis kanunlara tabi olacaktir. Peki devlet
kimlere vatandaglik hakki tanir? Yabanci bir tilkede yasayip o iilkeden vatandagslik
alamayan kisilerin insani haklar1 ¢ignenmekte midir? Vatandaslik hakkina sahip
kisiler kendilerine taninan haklar1 nasil 6grenirler? Bu insanlarin statiileri Bir-
lesmis Milletler nezdinde nasil tanimlanmistir? Ayrica bu insanlarin konumlar
insan haklar1 evrensel yeterlilikler baglaminda nasil ele alinmistir? Uluslararas:
diizeyde belirlenen ve evrensel bir yasa niteliginde olan; ekonomik, sosyal, siyasal
ve kiiltiirel haklar1 kapsayacak sekilde genis kapsamli bir insan haklar: hukuk sis-
temi var midir? Bu sorularin cevabi sosyal devletlerde, egitim-6gretim yoluyla ve-
rilmektedir. Bu agidan vatandaslik egitiminin sadece okullarda degil, yasam boyu
6grenmeye dayali verilmesi gerektigi cok biiytik bir 6nem arzetmektedir (Hablemi-
toglu & Ozmete, 2012). Vatandaslik haklarinin bircogu dogumla basladigina gore,
cok kiigiik yaslarda vatandaglik egitiminin verilmesi, kisinin haklarini 6grenmesi
acisindan son derecede 6nemlidir. Vatandaslik egitiminin verilmesinin en bityiik
amaci ise bireyin i¢inde yasadig1 topluma uyumunu saglamaktir (Celik, 2008).

Bireysel farklilig1 ve ¢esitliligi vurgulayan postmodernistler ayni zamanda gok-
kalttrlialigtn farklilik, gogulculuk ve bireysellik séylemine de firsat sunmuslardir.
Cokkiltirliligiin ileri siirdigi temel ilkelerden; farkliliklarin taninmasi, esitlik
ve farkliliklarimizla bir arada yasama imkéani postmodern diigiiniirler i¢in 6nem-
li goriilen degerlerdir. Postmodern anlayista vatandaslik kavraminin igerisinde

@



Vatandaslik, Gesitlilik Ve Gogulculugun Tarihsel Siireg igerisinde Tiirk Egitim Sistemi’ndeki Yeri I—

bireyciligin yaninda cesitlilik ve cogulculuk kavramlar1 da mevcuttur (Ozcan &
Agca, 2010). Bu sebeple vatandaghik 6gretiminin yaninda ¢esitlilik ve ¢ogulculuk
kavramlarinin da egitim siirecinde yer almasi gerekir. Cesitlilik; genel olarak bi-
yolojik bir terim olarak kullanilsa da, insanlar1 ve gruplari birbirinden ayirt etmek
icin de kullanilir (Damgaci, 2013). Cogulculuk ise birlikte var olan farkli 6gelerin
organik bir biitiinlik kazanmasidir (Bakker, 2003). Cesitli insanlarin, felsefi, et-
nik, dini, politik ve kiiltiirel acidan kendi degerlerine uygun olarak toplumda yer
almalar seklinde ortaya ¢ikan ¢ogulcu yapinin idaresi de yine vatandaslik hakla-
riyla dogrudan iligkilidir. Ttirkiye de barindirdig ¢esitli dil, din, etnisite, kiiltiir ve
diinya gortsiinden insanlari esit vatandaglik bagiyla birlestirme gelenegine sahip
bir tilkedir (Karpat & Yildirim, 2012). Ancak Tiirkiye’de haklarinin bilhassa kiiltiir
ve egitim alaninda ihlal edildigini siddete bagvurarak ifade etmek isteyen cesitli
gruplarin var olusu nedeniyle vatandaslik, cesitlilik, cogulculuk ve demokrasi egi-
timleri hususunda tam anlamiyla ilerleme saglanamamugtr.

Osmanli Devleti’nde Vatandaslik

Bilindigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, Osmali Devletinin yikilmasindan
sonra Osmanli tabani tizerine kurulmus sosyal bir devlettir. Bu sebeple devletin
yonetim seklinde ve iktidar yapisinda ciddi bir degisim yasansa da taban1 degisme-
mistir. Devlet sinirlari igerisinde kalan topluluklar 1923 yilindan bu yana varligini
stirdiirmektedir. Bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti sinirlari icerisinde 36 farkli
etnik kimligin yasadig1 bilinmektedir (KONDA, 2011).

Osmanli Devleti doneminde sinirlar, dogu-bati ve kuzey-giiney hatt1 boyunca
daha genis oldugundan, bugiinkinden daha fazla etnik yapinin idaresi s6z konu-
suydu. Bu denli biiyiik ve ¢ok etnikli bir devleti esitlik ve adalet baglaminda yo-
netmek oldukga zor olsa da Osmanlrnin bu idareyi uzun yillar basariyla devam
ettirdigi bilinmektedir (Oztiirk, 2010). Osmanli Devleti, dini hiikiimlere gore dev-
leti idare etmesine ragmen, gayrimiislim vatandaslar ile misliiman vatandaslar1
ayn1 kanunlara tabi tutardi. Kanunlarin uygulanisi bakimindan miisliimanlar ile
gayrimiislimler arasinda hak noktasinda farklilik gozetilmezdi (Karatas, 2006).
Karataga (2006) gore gayrimiislimler ile miisliimanlarin davaci ve davali olarak yer
aldig1 mahkeme kayitlarindaki dava konularinin bir¢ogunda gayrimiislimler hakli
bulunmus ve magduriyetleri giderilmistir. Bunun yani sira biitiin vatandaslar dev-
letin korumasi altinda bulunma, can ve mal giivenliklerinin teminat altina alinma-
s1 gibi vatandaglik haklarina sahiptiler. Bu haklarin tezahiir ettigi alanlardan biri
de egitimdir. Ornegin; Kiirt irkina mensup kisilerin yogun olarak yagadigi Dogu
Beyazit’taki medreselerde Kiirtce dilinde egitim-6gretim yapilmaktayd: (UKAM,
2013). Yine farkli dinlere mensup kisilerin egitim-6gretim konusu, onlarin (zim-
mi') i¢ islerinden sayildigindan, bunlarla ilgili her tiirlii uygulamanin yetkisi, pat-
rik veya metropolitlere verilmisti (Resit, 1933).

! Halki miisliman olmayan bir sehir fethedildikten sonra bu bolgenin halki ile gergeklestirilen zimmet akdi
anlagmasini kabul eden gayrimislimler.
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Osmanli Devletinde ¢okkiltiirliiliik noktasinda egitim yoluyla ortaya konan
bu yaklagimlarin devletin farkli dénemlerinde farkli sekillerde ortaya ¢iktig1 go-
rilmektedir. Devlet-i Aliyye-i Osmaniyye (Yiice Osmanli Devleti) alt1 asir1 geckin
bir siirede varligini siirdiirdiigiinden, belirli donemlere ayrilarak incelenmistir.
Bunlar; beylik, kurulus, yiikselme, duraklama, gerileme ve dagilma olmak tizere
alt1 donemdir. Dénem isimlerinden de anlagilacag1 tizere topraklarin hizla genisle-
digi ytikselme donemi sonrasindaki duraklama déneminde, Osmanli Devleti top-
raklarini genigletememis, korumaya calismistir. Duraklama déneminin ardindan
gelen gerileme donemi, moderlesme dénemi olarak da anilmaktadir. Bu dénem-
de devleti ayakta tutmak i¢in atilan en 6nemli adim hig stiphesiz gayrimiislimlere
daha genis vatandaglik haklari taniyan Tanzimat Fermaninin (1839 Giilhane Hatt-1
Hiimayunu) ilan edilmesidir. Aslinda Tanzimat Fermani halkina adil bir yénetim
vaadeden Osmanli Devletinin gelenekleriyle bire bir 6rtiismekteydi (Aktel, 1998).
Bu fermanda; hangi dinden, dilden, irktan olursa olsun, Osmanli Devletine bagh
olan biitlin tebaaya mal, can ve namus emniyeti, vergi adaleti ile askere alma sekli
ve hizmet stiresi hakkindaki hiikiim esaslarina bagli haklar verilecegi yer almak-
tayd1 (Gozler (2000).

1856 yilinda ilan edilen Islahat Fermani ile tebaa anlayisindan vatandaslik an-
layisina gecilmistir. Bu fermanda Tanzimat Fermanrnin maddelerine ek olarak
din gorevlilerinin halktan para almalar1 yasaklanmis, gayrimiislimlerden alinan
cizye vergisi kaldirilmis, insanlari biribirinden iistiin ya da asag1 gosteren, onlara
mezhep, itk veya dillerinden 6tiirii sdylenen lakaplar yazili ve sozlii anlatimdan ¢1-
karilmis, din veya millet ayrimi gézetmeksizin biitiin vatandaglara devlet memuru
olma hakki verilmis (bu fermandan 6nce sadece miisliimanlar devlet memuru ola-
bilmekteydi (Bozkurt, 1992)), her cemaate kendi anadilinde okul acabilme yetkisi
taninmig, karma mahkemeler kurulmus, gayrimiislimlerin de miisliimanlar gibi
askere alinacag1 vurgulanmistir (Erdem, 2010). Goriildiigt gibi Tanzimat Ferma-
nrnda miisliiman ve gayrimiislim biitiin tebaa hakkinda hiikiimler yer alirken, Is-
lahat Fermanrnda daha ¢ok gayrimiislimlerin vatandaslik haklar: genisletilmistir
(Okandan, 1999).

Osmanli Devleti’nde Cokkiiltiirliige ve Cokdillilige Dayanan Azinlik Egiti-
mi

Osmanli Devletinde Tiirk ve Miisliiman olan vatandaslara egitim-6gretim ku-
rumu agma hakki tanindig1 gibi azinliklara da bu haklar verilmisti. Istanbul’'un
fethinden sonra Rumlara taninan haklar sayesinde, Patrik adindaki ruhani reis,
egitim-kiiltiir kurumlarini, hastaneleri ve Kiliseleri yonetebiliyordu. Boylelikle Is-
tanbul’un fethinden 6nce agilan azinlik okullari, fetihten sonra da varligini siir-
diirebilmis ve sistemli bir gekilde yonetilebilmisti. Daha sonra bu haklar Ermeni
ve Yahudilere de tanind1 (Ergin, 1977). Azinlik okullar:1 Ermeni, Rum ve Yahudi
okullar1 olmak tizere ti¢ gruptur. Bu okullarda temel sosyal, fen ve din egitimine
iliskin dersler verilmekteydi. Bunlara ek olarak Osmanli Devleti, Rum okullarinda
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Tiirkge dersini, Tiirk¢e 6gretmenlerinin maaslarini devlet biitgesinden karsilamak
tizere verdirtmistir (Aysa, 1948). 1915 yilinda ¢ikarilan Mekatip-i Hususiye Tali-
matnamesi ile azinlik okullari, devlet denetimine tabi tutulmaya basglanmigtir. Bir
diger gayrimiislim okullar1 olan yabanci okullar, Osmanl Devletinin 1536 yilinda
Fransa'ya tanidig1 kapitiilasyonlar sayesinde agilmistir. Daha sonra bu kapitiilas-
yonlar bagska Avrupa iilkelerine de taninmigtir. Tanzimat déneminden sonra ise
daha etkin olmaya baslamislardir (Ayas, 1948). Bu okullar sadece Katolik mektep-
leridir. 18. ylizy1l sonrasinda Tanzimat fermaninin gayrimiislimlere getirdigi hak-
lar sayesinde, gayrimiislim 6grenciler, devlete ait askeri ve sivil okullarda egitimle-
rine devam edebilmekteydiler. Ancak Bulgarlarin 1877 Osmanli-Rus savasindaki
ihanetleri ytizinden gayrimiislimlerin askeri okullarda okumalarina yasak geti-
rilmigtir. Osmanli Devletinin azinliklara ve yabancilara tanidig: bu genis haklar
maalesef Osmanli Devletinin zayiflamasindan sonra suistimal edilmis ve azinlik
okullar1 ve yabanci okullarda devletin yikilmasina ¢aligan cemiyet tiyeleri yetis-
tirilmistir (Tagsdemirci, 2001). Azinlik ve yabanci okullar: glintimiizde hala egi-
tim-6gretim faaliyetlerine devam etmektedirler. Buna ek olarak giiniimiizde gayri-
miislimler, devlet okullarina gidebilirlerken, miisliimanlar da yabanci okullara, bu
okullarin 6zel sinavlarini gegme sarti ile gidebilmektedirler.

Tiirkiye’de Vatandaslik ve Vatandaglik Egitimi

Demokrasi rejiminin benimsendigi devletler, herkesin yararlanmasini sagla-
mak zorunda olduklar1 insan haklarini ve temel 6zgiirliikleri, vatandaslara tanit-
mak ve 6gretmekle miikelleftirler (Giilmez, 2001). Bu sebeple devletler, insanlarin
kendi haklarini bilme hakkinin geregi olarak onlara vatandaslik haklar1 ve de-
mokrasi igerikli dersleri egitim-6gretimde sunmalidir. Demokrasi ve vatandaglik
egitiminde, herkesin kendi hakkini 6grenmesi yaninda, devlete kars: sorumlulugu
ve yasalar karsisindaki konumunu 6grenmesi de hedeflenmektedir (Biiytikkaragoz
& Civi, 1998).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kuruldugu ilk yillarda tarih, cogratya ve va-
tandaslik bilgisi gibi derslerin 6gretim programinda tek disiplin halinde yer aldig1
gorillmektedir. 1962 yilinda 4. ve 5. siniflar icin “Toplum ve Ulke Incelemeleri”
dersi 6gretim programina konulmus ve bu dersin ad1 1968 yilinda “sosyal bilgiler”
olarak degistirilmistir. Sosyal bilgiler dersinin kapsaminda ise tarih, cogratya ve
vatandaslik bilgisi yer almistir (Ata, 2007). ilk okullarda sosyal bilgiler dersi, 1990
yilindaki diizenlemeyle uygulanmaya devam etse de ortaokullarda 1985 yilinda bu
ders yiiriirliikten kaldirilmig ve yerine milli tarih, milli cografya, T.C. Inklap Ta-
rihi ve Atatiirkgiiliik ile vatandaglik dersleri okutulmustur (Gundem, 1996). 1997
yilindaki sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu egitime gecisin sonrasinda, 4, 5, 6 ve 7.
siniflarda Sosyal Bilgiler dersinin, 7 ve 8. siniflarda ise “vatandaslik ve insan hak-
lar1 egitimi” dersinin okutulmasina karar verilmistir. 1998’ den sonra egitim prog-
ramlarinda yer alan derslerin isimleri ve muhteviyatinda zaman zaman degisime
gidilmis, gelisen teknolojiye bagli olarak farkli dersler de bu programda yer almus-
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tir. Tirk Egitim Sisteminde Vatandaslik ve Demokrasi ile ilgili dersler sekiz yillik
kesintisiz egitimin yiiriirlige girmesinden énce 4. ve 5. siniflarda, zorunlu egitim
yurirlige girdikten sonra ise 7. ve 8. siniflarda zorunlu olarak okutulmustur (Go-
ziitok, 2007). Bu ders 2001 yilinda egitim programindan tamamen kaldirilmigsa
da 2004 yilindaki diizenleme ile ara disiplin olarak tiim kademelerde 6grenme
stirecinde yer almigtir. 2010 yilinda ise “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” der-
si sadece 8. sinif 6gretim programinda temel disiplin olarak yeniden okutulmaya
baglanmigstir (TTK, 2015). Goriildiigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin egi-
tim programi, devlet kurulali 89 yil olmasina ragmen heniiz oturaklasmamustir.
Egitim programinda 6zellikle son on yil icerisinde, birkag yilda bir koklii degi-
simler yapilmasi, egitim sisteminde ¢atlaklar oldugunu gostermektedir. Tiirkiye'de
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan arasgtirmalar, egitimde basarinin artmasinin,
sistemlerin ¢okkiiltiirlii egitime odaklandiginda gerceklesecegini gostermektedir
(Damgaci & Aydin, 2014).

Tiirk Anayasasrnin vatandaslik kavramini nasil tanimladigy, okullarda okutu-
lan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersini anlayabilmek icin son derece 6nem-
lidir. Ttrkiye Cumhuriyet’nin ilk anayasast olan 1921 Anayasasrnda vatandaglik
kavramina deginilmemistir. 1924 Anayasasrnda Tiirkiye ahalisine din ve 1rk fark:
gozetmeksizin vatandaslik itibari ile Tiirk denilecegi yazilmaktadir. 1961 Anaya-
sasrnda “Vatandaslik” adinda bir baslik agilmis ve Tiirk devletine vatandaslik bag:
ile bagli olan herkese Tiirk denildigi eklenmistir. 1982 Anayasasrnda ise “Tiirk Va-
tandashigr” adinda bir baslik agilmis ve altinda, 1961 Anayasasrnda vatandasliga
iliskin yer alan ifadeler kullanilmistir (Bilir, 2012). Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti
kuruldugu ilk zamanlardan itibaren kabul ettigi anayasalarda, Tiirkliigiin bir irk
olmasindan ziyade bir millet oldugundan bahsedilmis ve Ttirkiye vatandaglari igin
Tirk ifadesi kullanilmistir (Polat, 2011) Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti i¢in “Vatan-
das=Tiirk” esitligi glintimiiz Tirkiye’si i¢in yanlis bir tanimlama olmayacaktur.
Ancak vatandaslik aslinda Kepenekgi'ye (2008) gore, bir kisiyi bir devlete baglayan
uyrukluk bagidir. Bu nedenle vatandaslig: bir irkin adi ile bagdastirmak o tilkede
yasayan diger irklara mensup topluluklar i¢in itici olabilir. Glintimiizde vatandas-
liktan 6te kiiresel vatandaslik kavramu tartisiliyorken, bu durumu bir 1rka indirge-
mek, demokratik agidan yeniden degerlendirilmesi gereken bir konudur.

Vatandaslik konusunda ele alinmasi gereken bir diger mesele de son dénemde
hizla artan goé¢ meselesidir. Ozellikle 2011 yilinda Suriye’de ortaya cikan i savasg
nedeniyle Suriyeli aileler Tiirkiye’ye siginmislardir. Buna ragmen “Yabancilar ve
Uluslararast Koruma Kanunu’nun bir kismi 2013, bir kism1 da 2014 senesinde
ancak yiiriirliige girebilmistir. Bu kanunla yabancilarin Tiirkiye'ye giris-cikislari,
ikametleri, sinir dis1 edilmeleri, egitim almalar1 gibi konularda nasil bir tutum iz-
lenecegine dair kararlarin yaninda, insanlik dist muameleye maruz kalma durumu
olanlarin iilkelerine gonderilmeyecegi de belirtilmistir. Geri gonderilmeyen aile-
lerin gocuklarinin egitim almalar1 da kanunla agikliga kavusmustur. 6458 sayili
Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanununa gore ¢ocuklarin egitim ve gretim-
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den faydalanmalar: i¢in Milli Egitim Bakanligrnca gerekli tedbirlerin alinmas:
gerekmektedir (Yabancilar ve Uluslararas: Koruma Kanunu, 2013).

Cogulculugun Demokratik Baglami ve Tiirkiyerde Cogulculuk

Demokrasi kavrami gegmiste oldugu gibi giintimiizde de tizerinde ¢okea tar-
tistlan bir konudur. Birgok tanimi oldugu gibi birey ve toplumlara bagl olarak
gesitli tiirleri de mevcuttur. Bu tiirler; dogrudan-yar: dogrudan-temsili demokra-
si, cogunluk¢u-cogulcu demokrasi, Marksist demokrasi, liberal demokrasi, siber
demokrasi, militan demokrasi, delegasyoncu demokrasi, westminister modeli de-
mokrasi, miizakereci demokrasi, katilimci demokrasi olarak siralanabilir (Yavuz,
2009). Yavuz’a (2009) gore bu farkliliklar demokrasiye bakis agisindan bir zengin-
lik olarak kabul edilse de biiyiik karmasalara da neden olmaktadir.

Bir rejim olarak demokrasi, toplumu olusturan gesitli gruplarin ¢ogulculugu-
na dayanan, biitlin bireyleri kendi kiiltiirleri ile kabul eden ve onlara esit muame-
le eden bir sistemdir (Go6zligol, 2013). Kavram olarak demokrasiyi ise Abraham
Lincoln’un iinlii tanimi olan “halkin halk tarafindan, halk i¢in yonetimi” seklinde
tanimlayabiliriz (Sartori, 1996). Bu tanimlardan hareketle denilebilir ki demokra-
si; ozgiirlig, esitligi ve halkin kendi kendini yonetmesini esas alan degerler siste-
midir. Bu sebeple demokrasi kavraminin insan haklar: kavrami ile biitiinlesik bir
yapida oldugu soylenebilir. Ozde halk icin yonetime vurgu yapan demokraside,
insan haklarina dayanan bir anlayis da s6z konusudur (Yavuz, 2009).

Cogulcu demokrasi halkin ¢ogunluk tarafindan yonetilmesi anlamina gel-
mektedir. Her ne kadar ¢ogulcu demokrasilerde halkin ¢ogunluk tarafindan yo-
netilmesi 6nemli goriilse de bu siirecte cogunluga yonetme, azinlik durumunda
olanlara ise muhalefet etme gorevi diistiigii icin bu goriise, diglayici olmasi yoniiyle
itiraz edilmekte ve bu goriis demokrasinin ruhuna aykiri1 bulunmaktadir. Ciinki
bu durumda azinlikta kalan bireylerin karar mekanizmasina katilmasi miimkiin
gorilmemektedir. Azinliga sadece muhalefet etme gorevi diismektedir. Burada
tizerinde durulmasi gereken nokta ise ¢ogulcu olmayan azinliklarin durumudur.
Bu noktadan hareketle denilebilir ki, cogulcu demokrasi tam manasiyla demok-
rasinin gereklerini karsilayamamaktadir. Ciinkil ¢ogunlugun segimleri ile devlet
yonetilmekte, azinligin secimi ise bertaraf edilmektedir (Lijphart, 1999). Ancak
karar alma siirecinde oy birligi miimkiin olmayacagindan, oy ¢coklugundan daha
demokratik hicbir alternatif s6z konusu degildir (Dahl, 1993). Her ne kadar ¢o-
gulcu demokraside ¢ogunlugun se¢imi ile iktidara gelen ¢ogunluk, yonetimde
soz hakkina sahipse de azinliklarin muhalefetteki yeri bu durumu dengeleyebilir.
Bunun yani sira ¢ogunlugun sectigi iktidar, tiim vatandaslara kendi kiiltiirlerini
yasama hakki tanir, herkesi oldugu gibi kabul eder, cogunlugun da azinligin da
taleplerine makul cevaplar sunarsa, demokrasinin gereklerini yerine getirmis olur.
Boylelikle azinliklar, cogunluk kiiltiiriiniin baskin olmasi nedeniyle asimile olma-
yacagi gibi azinlik ve cogunluk arasinda bir uyum s6z konusu olabilir.
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Giindogana (2002) gore glintimiizde ¢ogulculuk denildiginde kastedilden, kiil-
tiirel cogulculuk kavramidir ve kiiltiirler arasindaki farkliliklardan dolay: kiiltiirel
iligki de oldukga sikintilidir. Clinkii her kiiltiirel grubun algilari, deger sistemleri
birbirinden farklidir. Cogulcu anlayista ise birgok iyi bulunmaktadir ve tek bir iyi
yerine iyilerin pesinden kosmak esastir (Giindogan, 2002). Buna ek olarak Taylor
da gogulculugun kiilttrel kimlikleri tanimayla meydana gelecegini savunmakta-
dir (Taylor, 1996). Bu sayede kiiltiirler arasindaki ¢atigma ortadan kalkacak ve tam
manastyla gogulcu bir toplum meydana gelecektir. Cokkiiltiirlii bir toplumda tiim
insanlarin esitligi savunuldugundan, her kiilttriin farkliligina sayg: duyulmakta
ve buna bagli olarak ¢cogulcu bir anlay1s ortaya ¢ikmaktadir (Damgaci, 2013).

Tirkiye’de su anda hali hazirda ¢ok gesitli kiiltiirler birarada yagamini stirdiir-
mektedir. Osmanli Devletinin hiikiim siirdiigii dénemlerde, topraklarin daha da
genis olmasi miinasebetiyle kiiltiirel gruplarin sayisi ¢ok daha fazla olmustur. Giin-
dogan (2002)a gore gogulculugu saglamak ve kiiltiirel catismalarin 6niine gegebil-
mek i¢in degerlerin 6n planda tutulmasi, bunlara saygi duyulmasi ve kiiltiirlerin
birbirlerine hosgorii ile yaklasmas: gerekmektedir. Hosgorii, herkesi kendi konu-
munda kabul ederek sayg: duymayi gerektiren bagli bagina bir degerdir. Osmanl
Devletinin, biinyesindeki kiiltiirlerin ¢atismasini hosgoriilii olarak bertaraf ettigi
bilinmektedir (Bayraktar, 2013). Hatta Batr'da modern ¢ogulculuk ve hosgori dii-
stincelerinin gelisim gosterdigi Aydinlanma Déneminin biiyiik diistiniirlerinden
Votaire’in bile, eserlerinde Osmanli Devletinin kiiltiirel ogulculuk ve hosgorii po-
litikasini 6rnek gosterdigi goriilmektedir (Giinay, 1998). Tiirkiye'nin giindemini su
anda, diinyanin birgok bolgesinde oldugu gibi, farkls kiiltiirlerin ¢atismasi konusu
cok¢a mesgul etmektedir. Tiirkiye’de tam manasiyla gogulculugun saglanabilmesi
icin hoggoriiye dayali anlayisin devlet politikas: haline getirilmesi gerekmektedir.
Bu sayede kiiltiirel catismalar da son bulacak, baris ve huzur ortami saglanacaktir
(Aydin, 2012).

Tiirkiye’de Asimilasyon ve Sosyal Baglilik

Osmanli Devleti son dénemlerinde, devletin yikilmasin: engelleyebilmek i¢in
cesitli diistince akimlarini benimsemeye ¢aligmistir. Osmanlicilik akimi impara-
torlugun asil 6gesini olusturan Tiirklerin, Islimcilik ise diger dinlere mensup va-
tandaslarin hoguna gitmemis ve boylece bu akimlar 6nemlerini kisa bir siire icinde
kaybetmiglerdir. Benimsenen akimlardan biri olan Baticilik akimi da Islimiyetin
ruhuna aykir1 bulunmustur. Tirkgiilitk akimi ise yeni yonetimi kurmak isteyenle-
rin tizerinde durdugu bir akimdir. Osmanli Devletinin kurucularinin Tiirk irkina
mensup olmasi ve elde kalan topraklarin biiyiik bir kisminda Tiirklerin yagiyor
olmasi bu akimi giiglendirmistir. Nitekim Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de Tiirk-
ciiliik temeli tizerine kurulmustur. Yeni kurulan bu devlet tizerinde, Tiirkler di-
sinda farkli toplumlar da hayatlarini idame ettirmesine ragmen, Tiirk¢e disinda
farkli dillerin konusulmasinin devletin rejimine tehlike olusturacagi digiiniilmiis-
tiir. Bu nedenle bahsi gecen tehlikenin ortadan kaldirilmasi icin yasaklayici ve asi-
mile edici 6nlemler alinmigtir (Kubilay, 2005). Bunun yani sira bityiik cogunlugu
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misliiman olup ibadetlerini Arape¢a dilinde yerine getirme ytikiimliiliigiine sahip
insanlara da ibadetlerini Tiirkge dilinde yapmalar1 igin baski yapilmistir. Ornegin
insanlar1 namaza Arapga dilinde davet eden ezan, 1932 yilindan 1950 yilina kadar
Tiirkge olarak okutulmustur (Tuncalp, 1950). Kubilay (2005)a gore Milli Miica-
dele déneminde iilkenin gok etnikli/kiiltiirlii yapisi taninsa da bu durum, Cum-
huriyet’in ilanindan sonra farklilik gstermis ve devletin ¢ok etnikli yapisina dair
goriisler ortadan kalkmustir. Ornegin; Tiirkge dili diginda farkli dillerin kamusal
alanlarda konusulmas: devlet rejimi icin tehlike olarak kabul edildiginden, kanu-
ni diizenleme ile Cumhuriyet kurulduktan sonra bu durumu ortadan kaldiracak
yasalar getirilmistir. Ancak 1991 yilinda, Anayasanin 2932 sayili anadilleri yasak-
layan kanunu yirirlikten kaldirilmigtir (Kubilay, 2005). Bu yildan sonra radyo ve
TV’de Tiirkge disindaki dillerde yayin yapan kanallar a¢ilmis ve azinlik dilleri-
nin segmeli ders olarak okutulmasina miisaade edilmistir. Bu sayede ¢ogulculuk,
Osmanli Devletinin yikimindan itibaren ilk defa benimsenmeye baglanmis ve de-
mokratik adimlar atilmigtur.

Cokkiiltiirlii Egitim icin Demokratik Diizenlemeler

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti kurulusundan bu yana azinlik haklar ile ilgili
gesitli sorunlar yasamistir. Son yillarda azinliklara kars: tutumunda degisiklik
yapma karar1 alan Tirkiye, cesitli acilimlarla daha demokratik olma yoluna gir-
mistir. Ozellikle Tiirklerden sonra bityiik bir gogunluga sahip Kiirt irkina mensup
vatandaglarin taleplerine cevap verilmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda 6nerilen Kiirt
Enstitiisii'niin kurulmasi, Kiirte radyo-televizyon kanalinin agilmasina izin veril-
mesi ve anadilde egitim taleplerinden, anadilde egitim digindakiler gerceklesmis
durumdadir (Tirkiye’nin Demokratik Dontisiimii, 2012). Kiirt irkina mensup bazi
provakator gruplarla gekisme yasayan bazi Tiirk gruplar, anadilde egitimi yanlizca
Kiirtge egitim olarak algilamakta ve bu hakka siddetle karsi ¢ikmaktadirlar. An-
cak burada dikkat edilmesi gereken konu sudur; anadilde egitim, Tiirk¢ceden son-
ra yanlizca Kiirt¢e dilinde egitim anlamina gelmemektedir. Anadilde egitim, bir
toplumu olusturan her bir kiiltiirel grubun, kendi anadilinde egitim alabilmesidir
(Kaya & Aydin, 2013). KONDA (2011) raporuna gére Tiirkiye’de su anda 36 farkl
etnik kimlik barinmaktadir. Anadilde egitim hakki sayesinde biitiin anadillerde
egitim verme-alma serbest hale gelecek ve insanlar kendi anadillerini 6grenebi-
leceklerdir. Bunun yani sira farkli irktan olan vatandaslar birbirlerinin dillerini
6grenecek ve birbirlerine karsi empati gelistirebileceklerdir (Aydin, 2012)

Tirk Egitim Sisteminde her ne kadar demokratiklesme a¢isindan adimlar atil-
sa da ¢ok biiyiik eksikler goriilmektedir. Ornegin Tiirkiye’de bazi iiniversitelerde
Cerkez ve Giircii Dili ve Edebiyati gibi anadile iliskin lisans boliimleri agilsa da
Tiirkiye’de konugsulan diger azinlik dillerinde hala lisans bélimleri agilmamistir
(Egitim ve Gelecek, 2013). Bu bolimlerin lisans diizeyinde verilmiyor olmasi, azin-
lik dillerinin ilk ve orta 6gretimde 6gretilmesini engellemektedir. Clinkii bu dilleri
Ogretecek uzman 6gretmenler yetismemekte dolayisiyla da atamalar: gergeklesme-
mektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Vatandaslik, devlet aygit1 icinde bireyin yasal durumunu belirleyen, kisinin
gorev ve sorumluluklarinin siirlarini vurgulayan, devletin bireye kars1 gérev ve
sorumluluklarini belirleyen yasal statii olarak ifade edilmektedir (Aybay (2008). Bu
acidan devlet her etnisitenin sahip oldugu kazanimlari, gesitlilikleri, farkliliklar:
kendisi i¢in zenginlik olarak gérmeli ve her bireyi esitlik¢i, ozgiirlitk¢ii, katilimcr,
temsil edebilme ve tesfik etme baglaminda gorebilen bir yaklagim sergilemelidir.
Bu yaklagim; esitlik¢i bir anlayisla her bireyin hak ve hukuk sahibi olmasi, 6zgiir
bir sekilde kendi kiiltiirel degerlerini yasamasi ve yansitmasi, devletin bu faaliyet-
leri destekleyerek tesfik edebilecek bir duyarlilik sergilemesi, bunun yaninda va-
tandas olarak bireyin kanunlara uygun bir tutum iginde olmasi,devletin bireyden,
bireyin devletten bekledigi hak ve gorevler olarak goriilmektedir.

Vatandaslik egitiminin hem birey hem de toplum agisindan daha saglikli siirec-
lerin yasanmasina imkan verebilecegi bilinmektedir. Vatandaslik bilincine sahip
birey, i¢cinde bulundugu toplumsal dokuya uygun davranacag: gibi ayni1 zamanda
devletin kendisine karst sorumluluklarini bilerek hareket etme egilimi icinde bu-
lunacaktir (Goncalves, 2004). Cokkiiltiirlii bir egitimin uygulanabilmesinin her
seyden once 6gretmen yeterliligi ile birlikte, egitim programinin yeterliligiyle de
iliskili bir durum oldugu 6ngériilmektedir. Demokratik degerlere sahip ¢okkiil-
turli toplumlarda, vatandaslik bilinci olusturma noktasinda, bireylerin nitelikli
kararlar alma ve iginde bulunduklari toplumu demokratik agidan daha yasanabilir
ve adil kilmak i¢in gerekli bilgi, davranis ve becerilerle donatilmalarina imkan su-
nulmaktadir (Banks, 1997). Bu agidan vatandaslik egitiminin asil amacinin, hem
birey hem de toplum i¢in saglikli sosyal yapilarin elde edilmesi adina; bireylerde
vatandaglik noktasinda farkindalik olusturmaya imkan verebilmek oldugu anla-
silmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus déneminde farkli bilim alanlariyla bireyle-
rin vatandaslik bilincine kavusmalarina imkan verilmeye yonelik bir ¢aba icinde
bulunuldugu, 6gretim programlarinda milli ve manevi degerlerin esas alindigy,
milli tarih, milli cografya, T.C. Inklap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, vatandaglik, insan
haklar1 ve demokrasi egitimi alanlarinda farkli disiplinlere yer verilerek bu disip-
linler yoluyla bireylerin vatandaslik suuru icinde yetismelerine imkan sunuldugu
goriilmektedir. Egitim yoluyla vatandaslik bilincinin elde edilmesine iligkin olarak
Gongalves (2004), vatandas olmanin belli bir siireci gerektirdigi ve egitimin bi-
reylerdeki vatandas olma sorumlulugunun gelistirilmesine yardimci olmada ¢ok
6nemli bir rol oynadig: goriisiinii ileri siirmektedir.

Genis bir ¢ografyaya dagilan Osmanli Devleti doneminde, giiniimiizde yeni
yeni degeri anlasilmaya baslanan hosgorii, insan haklari, esitlik, adalet, azinlik
haklari, farkli unsurlara esit imkanlar sunma gibi degerlerin 6nemli goriildiig, bu
degerlere yasalarda yer verildigi, farkl: din ve milletlerin en iyi sekilde bu degerler-
den istifade ettikleri agiktir. Her ne kadar ¢okkiiltiirliilitk kavrami Osmanli Devleti
zamaninda kullanilmamis olsa da ¢okkiltiirliliigiin kendisi tiim giizellikleriyle
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en iyi sekilde yasatilmaktaydi. Bu anlayigin temelinde, Osmanli Devletinin sahip
oldugu maddi ve manevi degerlerin, hosgorii ve gokkiiltiirlilige dayal: yeterlilik-
lerin sergilenmesine imkan verebilecek nitelikte oldugu goériilmektedir (Karpat
& Yildirim, 2012). Osmanli Devletinde Tanzimat Fermani, Islahat Fermani ve
Kanun-i Esasi’yle farkliliklar dikkate alinarak ¢ok dinli-polietnik yapinin diizenli
bir bi¢imde isledigi agiktir. Osmanli Devletinde azinliklara kendi degerlerine uy-
gun olarak egitim hakki taninmis, bir kisim milletlere de kapitiilasyonlar yoluyla
egitim imkani verilmistir. Azinlik okullarinda yetisen gayrimiislim 6grenciler de
devlete ait askeri ve sivil okullarda egitim faaliyetlerine katilmiglardir. Bu noktada
Khan (2001)1n da ifade ettigi gibi Osmanlr'nin millet sisteminin, ¢okkiiltiirlii anla-
yisin ileri bir uygulamasi oldugu, bu sistemin temelinde de Islam hiimanizmasi ve
hosgoriisiiniin yattig1 sdylenebilir.

Tiirkiye’de vatandaslik ve vatandaglik egitimi noktasinda ortaya konan alg:
dikkate alindiginda devletin; insan haklarini ve temel 6zgiirliikleri, insanlarin
kendi haklarini bilme hakkini bir gérev olarak kabul ettigi anlagilmaktadir. Bu
baglamda calismada; Tiirk Egitim Sisteminde vatandaslik ve demokrasi dersleri-
nin tarihsel siire¢ icerisinde ne sekilde verildigi, 1961 ve 1982 anayasalarinda va-
tandaslik kavraminin ne anlam tasidigi, hak ve sorumluluklarinin ne oldugu ile
ilgili cerceve belirlenmeye calisilmigtir. Diger yandan uluslararas: diizeyde devle-
tin bireylere kars1 hak ve gérevleri konusunda biliclenmeye imkan verme konusu
tartigtlmistar.

Caligmada ayrica her ne kadar ¢ogulcu demokrasi halkin ¢ogunluk tarafin-
dan yonetilmesi anlamina gelse de bu noktada ¢ogulcu olmayan azinliklarin hep
muhalefette kalmalari, karar mekanizmasinda yer almamalar: gibi durumlardan
dolay1 ¢ogunlugun yonetiminde etkilerinin minimize edilme riskinin mevcut
oldugu vurgulanmigtir. Azinlik durumunda olanlar cogunluk kargisinda her za-
man kendilerini temsil yeterliligini tam olarak ortaya koyamayabilirler. Ozellikle
tilkemizde sahip olunan degerleri 6n planda tutarak, farkliliklar: bir arada tutan
hosgorii atmosferi iginde cesitliligi birer zenginlik olarak gérme yeterliligini or-
taya koyabilmenin bityiik bir ihtiya¢ oldugu asikardir. Ayrica iilkemizde Cumhu-
riyet tarihinden itibaren ¢okkiiltiirliliigiin ulusal birligin saglanmasi i¢in bir risk
olarak goriildugi, dogast geregi, istikrarin bozulmasina yol agabilecek yikici bir
unsur olarak algilandig1 anlagilmaktadir. Bu noktada Ekinci (1999) Tiirkiyenin,
Cumbhuriyetin kurulus asamasinda tek kultiirlit homojen bir ulus politikasini esas
alarak bunu bir devlet politikasina doniistiirdiigii vurgusuna yer vermistir. Dev-
letin, parcalanma korkusu refleksiyle hareket etmesi; onun, ulus devlet anlayisiyla
gelecek kaygisini agmaya calistigl, bundan dolayi tek tiplesme yolunda adimlarlar
attig1 ve boylelikle etnik gruplarin gérmezden gelindigi seklinde yorumlanabilir.
Son yillarda ¢okkiiltiirliilitk baglaminda her ne kadar olumlu gelismeler gozlense
de siirecin iyi yonetilememesinden dolay1 bu durumun cesitli siyasal ¢alkantilara,
sosyal catigmalara yol agabilecek sonuglar dogurdugu anlagilmaktadir.
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Tirk Egitim Sisteminde her ne kadar demokratiklesme boyutunda olumlu
adimlar atilmis olsa da ¢ok biiyiik sorunlarin hala var oldugu goriilmektedir. Te-
mel kiitleden farkli kiiltiire mensup gruplara anadilde egitim hakki, farkl: dillerde
televizyon radyo yayin hakk: gibi haklar verilse de Ttirkiye’deki demokratik do-
niigiimiin istenen diizey ve yonde olmadig1 agiktir. Bu durumun temelinde; de-
mokrasinin tam olarak 6ziimsenmedigi ve sistemin saglikli yiiriitiilmesine engel
olabilecek istismarlarin yasandigina iliskin durumlarin yattig1 diistiniilmektedir
(Polat, 2009) Oysa ¢okkiiltiirlii egitimi esas alan 6gretim programlar: farkls irk,
etnik grup, dil ve sosyal gruplara mensup bireylerin diisiinceleri dogrultusunda bir
program diizenlenmesi gerektigi diisiincesi ile demokrasiyi temel alarak hazirlanir
(Banks,2006b). Bu noktada Banks (2005) egitimcilere, tiim 6grencilere esit erisim
ve firsat saglamalar1 noktasinda ¢ok onemli gorevler diistiigiinii ifade etmistir.

Tirkiye'de cokkilturltliigt esas alarak 1961 ve 1982 anayasalarinda anayasal
ifadelere yer verilmesine ve son yillarda bu baglamda azinlik haklarinin iadesi ko-
nusunda gelismeler yaganmasina ragmen, cokkiiltiirlii egitim anlayisinin 6gretim
programlarinda istenilen sekilde yer almadig1 goriilmektedir. Akademik diizey-
de ancak “cokkiiltiirlii egitimin” tniversitelerde dikkate alindig1 ve s6z konusu
“cokkiiltirlii egitim’ dersinin sadece Tiirkiye’de birkag iiniversitede islendigi go-
rillmektedir. Her ne kadar bu ¢aba ciliz bir gayret olarak goriilse de gelecek adina
cokkiiltiirlii degerlerle, Osmanli Devletinin bu mirasinin tekrar canlanacagi, de-
mokrasi adina timit edilmektedir.

Bu noktadan hareketle bu ¢aligma ile bireylerin hak ve sorumluluklar: bagla-
minda vatandaslik bilincine iliskin farkindaliklarinin gelisimine imkan verebile-
cek yapilanmalara gidilmesi ve bireylerin ¢okkiiltiirliiliigiin saglayacag: faydalar
noktasinda bilinglenmeleri gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum, vatandaslarin
empati, hosgorii, adil olma, duyarliliklik, sevgi ve sayg: gibi degerleri kazanma-
larina biiyiik fayda saglayacaktir. Ayrica 6gretim programlarinin ¢okkiiltiirliilitk
agisindan degerlendirilerek bu noktada programlarda gerekli kazanimlara imkan
verebilecek diizenlemelere gidilmesi, ¢okkiiltiirliilitk konusunun iiniversitelerde
akademik diizeyde ele alinmasina firsat sunabilecek, boylelikle daha ¢ok akademik
calismalar yapilacak ve egitim programlari i¢in vatandaslik ile cokkiiltiirliiliik adi-
na bilimsel alt yap1 olusturulmus olacaktur.
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Oz:

Bu yazinin amaci, matematikte siklikla kullanilan nokta, dogru gibi soyut
kavramlarin birbirleriyle ve somut varliklarla kurulan iliskisini yeniden yapilan-
dirmaya c¢alismaktir. Soyut ya da somut kavramlar ve bilgi arasinda gerceklesen
kurgularin gézden gecirilmesi ve olasi degisikliklerin sorgulanmasi énemlidir.
Boylece, eylemlerin ve nesnelerin temelini, sonsuz kavrami ile birlikte ele alarak,
yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasi miimkiin olacaktir.
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Abstract:

The purpose of this paper is to attempt once again configuring the relationship
among the abstract concepts like point, line with each other and concrete existence.
It is important to revise the constructions realized between abstract or concrete
concepts and knowledge, and to question the possible changes. Hence, taking the
bases of actions and objects together with infinite concept, it will be possible to
come new ideas in sight.
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Kavramlarin somut ve soyut olarak ayrilmasi temelinde duyu organlari ile ilis-
kilendirilmistir. Insanda var olan bes duyu organinin en az biri ile varligina ilis-
kin bilgi sahibi oldugumuz, uzayda yer kaplayan nesnelere ait kavramlar somut
kavramlar olarak degerlendirilmistir. Burada kimi diisiinceye gore, bir kosul ola-
rak sunulan zamanda yer kaplama o nesnenin kendi varlig1 agisindan 6nemsizdir.
Clinkii zamanin kendisi, biling tarafindan ortaya atilmis ve pratik yasamda birlik
olmalarin planlanmasinda oldukga ise yarayan bir kurgudur.

Soyut kavramlar ise somut kavramlarin aksine uzayda yer kaplayamayan ve
bes duyu organi ile algilanamayan, daha ¢ok sezgilerin alaninda yer alan kavram-
lar olarak degerlendirilmektedir. Klasik bir 6rnek olarak; insan kavrami somut,
insanlik kavrami ise soyut olarak ele alinir. Burada, insan kavraminin da soyut
oldugu séylenebilir ya da bes duyu organinin beraberce bilincten ayr1 ele alinmasi-
nin olanakli olup olamayacagi tartigilabilir. Somut nesnelere ait soyut diistincelerin
olanakli olmasi, o nesnelerin soyut olarak algilanabilecegi anlamini tasimamakta-

dir.

Somut ve soyut kavramlarinin daha genel geger bir yaklasimi i¢in tek bir biling
tarafindan deneyimlenen sonuglar: tartigmak gerekir. Yani masa denilince soyut
bir kavram olarak ele alabilme olasilig1, tek bir bilincin deneyimledigi bir masanin
o biling tarafindan somut olarak ele alinabilecegi diisiincesini ortadan kaldiramaz.
Bu yiizden, somut kavramlar tek bir bilincin deneyimine bagli olarak ele alinmali
iken, soyut kavramlar ise hem tek bir bilincin, hem de - bir arada olmasalar da
- birden fazla bilincin diigiincede deneyimleyebildigi, tartisabildigi kavramlar ola-
rak ele alinabilir.

Soyut kavramlarin somut kavramlarla agiklanmasi ya da anlasilmasi miimkiin
iken, soyut kavramlarla agiklanmasi ve anlagilmasi daha zor gibi durmaktadir.
Ornegin, ozgiirliik kavramini agiklamaya, anlamaya caligilirken veya tartigirken,
somut olarak karsidaki bilingte var oldugu diistiniilen dolayisiyla da somut olarak
ele alinan ayri ayr1 ozgiirliikler (ifade 6zgiirliigii, seyahat 6zgiirligii v. b.) kullani-
labilir. Bu tiirden bir tartigma bagka soyut ve somut bir takim kavramlarla olur.
Bununla birlikte, 6zgiirlitk kavramini anlamaya ¢alisirken ve tartisirken insanlik,
adalet, sevgi gibi soyut kavramlarin kullanimi daha az olanakli ve agiklayicidir. El-
bette, insanlik gibi soyut bir kavramin ele alirken, sevgi gibi soyut bir kavrami kul-
lanabiliriz ancak, bu da sevgi kavraminin somut agiklamalarina baglidir. Somut
kavramlarin, hem somut diger kavramlarla ifadesi miimkiin iken, hem de soyut
kavramlarla da aciklanmasi ya da anlagilmasi olanaklidir. S6z konusu seylerden
birisi de anlama ise, anlama isi kendi bagina zaten soyut bir kavram ve eylemdir.
Bir yandan i¢ ice ge¢mis soyut ve somut kavramlarla, bir yandan da arasindaki ilis-
kilerle bir arada diistinmeye zorlanan biling, ortaya ¢ikan gerilimi agmaya calisir.

Matematige ait kavramlar genellikle soyut olarak ele alinir. Ayrica somut bir
odun pargasinin silindir bigiminde olusu onun soyut bir 6zelligidir. Clinkii soyut
kavramlarin kullanilmasiyla aciklanir. Ancak, somut varliklarin matematik digin-
daki tanimlama ve kiyaslamaya bagli 6zellikleri soyut birer duruma doniistir. Ma-
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tematiksel kiyaslama ve tanimlamalar ise kendi baglarina soyut 6zellikler olmasina
kargin ayr1 ayri bilingler tarafindan benzer somut 6zellikler olarak algilanir. Say1
iceren bu tiir somutlagmaya yatkin kavramlar siklikla kullanilir. Say1 kavrami so-
yuttur ancak bir kutunun igerisinde bes tane kalem oldugunu séylersek belki de
en somut algilardan bir tiire ulagiriz ki o da matematiksel yargilarin dogruluguna
olan inangla ilgilidir.

Kare kavrami soyut bir kavramdir. Bir kenar1 10 cm olan bir kare ise somut ola-
rak algilanabilir ¢linkii somut bir referansa ve kiyaslamaya dahildir. Bu ise somut
bir nesneye biirtinmesiyle olanaklidir. Analitik diizlemde ABCD karesinin A ve
B noktalari belirli ise, analitik diizlemin dniimiizdeki kagitta ¢izili olusuna bagh
olarak bir alg1 s6z konusu olur. Bahsedilen somut algilarin tiimi, kiyaslama iceren
ve sadece farkliliklarla ayirt edilebilen varsayimlardir. Burada da bilincin basite in-
dirgeme icgtidiisti is basindadir. Aksi halde, bilincin diger bilinglerle pratik olarak
eylemde bulunmasi veya diisiincede anlagmasi zorlasir.

Soyut kavramlarin, soyut kavramlarla agiklanmasi ve tiiretilmesi ya da bilingte
var olmast ayr1 ayr1 ele alinmalidir. Nokta kavramyi, soyut olarak degerlendirilir ve
tanimi yoktur. Dogru kavrami da soyut bir kavramdir ve tanimi yoktur. O halde,
nokta kavramindan, dogru kavramina ulagilabilir mi? Ilk bakista kolayca evet de-
nilebilen bu soru, aslinda, soyut kavramlarin soyut kavramlarla agiklanmasinin
olanagiyla da ilgilidir.

Boyle bir soyutlama nasil olabilmektedir? Bu, genel olarak parca biitiin iligkisi
olarak diistiniiliip, dogruyu sonsuz kez béliince noktaya ulasilacagi algisindan kay-
naklanmaktadir. Nokta kavrami bilincin deneyiminden tam olarak bagimsizdir.
Higbir imgelemde nokta kavrami matematikteki gibi diisiiniilemez. Bilincin isle-
yisi, basitlestirme ve anlamlandirma ¢abasi igerisinde, diigiincenin devamini sag-
layacak gekildedir. Bilincin iginde bulundugu gevresel, psikolojik diisiinme kosul-
lar1 igerisinde noktanin bir tiir algilanisi s6z konusudur. Bu bilincin, noktanin ilk
tanimina sahit oldugu matematik veya geometrideki gibi bir deneyim- yani kagit
tizerinde kalemin ucuyla birakilan bir isaret- {izerine, noktay: biliyormus gibi dav-
randig1 agiktir. Clinkd tek olarak noktanin kendisi higbir kagitta, tahtada veya bil-
gisayarda bilince aktarilamaz. O halde, noktanin bilgisine sahip bir bilin¢ olamaz.
Ciinkii noktanin bir boyutu yoktur. Noktay1 pratik yasamda bilincin deneyimleme
sansi da bulunmamaktadir. O halde, bu sekilde kurgulanan bir nokta kavrami ile
dogru kavraminin noktalar araciligiyla ifadesi ya da imgelenmesi miimkiin goziik-
memektedir. Nasil ki, nokta kavrami soyut olarak kurgulanip varsayimdan 6teye
gidemiyorsa ve geometride tek basina bir anlam kazaniyorsa, dogru kavramini da
tek basina ele almak miimkiindiir. O halde matematiksel her hangi bir kavram di-
ger bir matematiksel parcanin birlesimi olmadan diisiintilebilir. Bu anlamda, dik-
dortgen gibi iki boyutlu sekiller bir boyutlu dogrularin birlesimi ile ve prizmalar
gibi ti¢ boyutlu sekiller de iki boyutlu sekillere eklenen tigiincii bir boyuttaki nokta,
dogru veya yiizey gibi kavramlarin birlesimi gibi algilanmamalidir.
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Aslinda, dogruyu zihinde canlandirmanin iki yolu vardir. Birincisi, sekli neye
benzerse benzesin-dairesel, tiggensel veya bigimsiz- imgelemimizdeki bir noktanin
kaydirilmasiyla kabaca dogruya ulasiriz, ikincisi de dogruyu bir biitiin olarak ele
almak kosuluyla ve imgelemde bulunarak dogruya ulasiriz. Eger, iki ucu da agik
yani iki ucundan da sonsuza kadar devam eden bir dogrudan veya JAB yar1 dog-
rusundan ya da JAB[ bigiminde sinirlar1 her iki ugtan da belirli fakat sinirlari dahil
olmayan bir dogrudan bahsediyorsak, bu ancak o dogruyu bir biitiin olarak ele
almak ve goz oniine getirebildigimiz kadarini imgelemekle miimkiindiir. Ciinki
baslangi¢ olarak alabilecegimiz veya kaydirabilecegimiz bir nokta yoktur.

Bahsedilen dogru kavraminin da hangi durumlarda noktanin kaydirilmasiyla
zihinde canlandirabildigimize bakalim. Bu ise, ya bir tiir [AB 15101 olabilir, ya da
[AB] dogru pargasi olabilir. Yani noktanin kaydirilmasiyla ulasilabilecek dogru-
larin en az bir sinirinin belirli ve o dogruya dahil olmas: beklenmektedir. Bu du-
rumda da bir sinir1 belirli olmayan [AB 151ninin téimiiniin zihinde canlandirilmas:
olanaksizdir. O halde, sadece sinirli ve sinirlar1 dahil olan dogrular: bir noktanin
kaydirilmasiyla, zihinde bir biitiin olarak canlandirabiliyoruz.

Simdi, [AB] bigiminde belirli sayida dogrunun K noktasinda kesistigini diisii-
nelim. Bu, K noktasinin kaydirilmasi ile de bu dogru par¢alarinin timiine ulasi-
labilir. Peki, bahsedilen dogru pargalarinin sayist sonsuza yaklasirsa ne olur? O
zaman da alg1 dahilinde sinirlar belirli oldugundan bu dogrularin tamamini bir
biitiin olarak ele aliriz.

Somut varliklarin, hem somut hem de soyut 6zellikler tagidigini ve soyut var-
liklarin ise bir takim somut varliklarin deneyiminden tiiremekle birlikte sadece
soyut ozellikler tasiyabilecegi soylenebilir. Buna gore, somut varliklarin soyut 6zel-
likleri soyut varliklarla anlagilirken, somut 6zellikler soyut varliklarla soyut olarak
anlagilabilir. O halde somut varliklarin somut 6zellikleri soyut varliklarla somut
olarak anlagilamaz. Antik Yunan'dan beri matematikle ilgilenen filozoflarin ve
matematikgilerin 6l¢iisiiz bir cetvel ve pergel yardimiyla ortaya koymanin olanakli
olup olmadigini tartistigl, ugrastig ve anlamaya calistig1 bazi konular bizim i¢in
6nemlidir. Bunlar, asagidaki gibi konulardir;

Bir dogruya disindaki bir noktadan dik bir dogru ¢izme
Bir dogru pargasinin orta noktasini bulma

Bir aciy1 iki ve iig esit parcaya ayirma

Bir kiiptin hacminin iki katina sahip bagka bir kiip ¢cizme
Bir dogruya tizerindeki bir noktadan dik bir dogru ¢izme
Bir dogruya disindaki bir noktadan paralel bir dogru ¢izme

Tiim bunlarin dl¢iisiiz bir cetvel ve pergel yardimiyla elde edilmeye ¢alisilmasi,
somut varliklarin soyut 6zellikleriyle, soyut varliklara ait somut 6zelliklerin elde
edilebilirligini gostermeyi basarmistir.
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Soyut ve somut algilarin en 6nemli varlik alanlarindan birisi de sinirlardir. Sinir
denilen sey, hem somut hem de soyut olabilen ve bir bilincin farklilig1 algilamas:
ya da varsaymastyla miimkiindiir. Ornegin, bir kagit parcasini bir ¢izgi ile ayirmak
ve sonra da ortaya ¢ikan iki bolgenin sinirinin ¢izdigimiz bu dogru oldugunu soy-
lemek miimkiin goriintirken, gozleri gormeyen birisinin kagit tizerinde iki bolgeyi
ayirt etmesi ya da sinir1 deneyimlemesi miimkiin degildir. O halde, sinir var de-
mek de, sinirlar1 yok saymak da deneyim sahibi bilince baglidir. Bu ytizden, Wit-
tgenstein’in belirttigi gibi “A¢iklama tiimden atilmali, yerine betimleme ge¢meli”
anlayisina katilmak gerekir (Wittgenstein, 2007: 67). Clinkii bu tiir konularda ya-
pilan aciklamalar, kendiliginden bir tiir betimlemeye zaten doniisecektir. Bir seyin
betimlenmesi ise zahmetli bir istir “Sey, kendine 6zgii biitiin araz ve ozelliklerin
toplamindan olugan bir sozle tanimlandiginda ise, o zaman bu sey betimlenmis
olur.” (ibn Sina, 2005: 17). Bu durumda, somut kavramlarin da betimlenmesi kisi-
sel oldugu dl¢lide soyut kabul edilebilir. Ciinkii somut bir seyin biitiin 6zellikleriyle
anlatilmasi olanakli goriinmemektedir.

Bolmek eylemi ile ayr1 nesnelere ulagildigini séyleyen birisi, sinirlarin varligini
kabul eder. Her bir nesneyi bolme islemi toplam sinir miktarini arttirirken, her bir-
lestirme eylemi de toplam sinir miktarini azaltir. Bu artis ve azalis ise nokta sayisi
ile degil uzunluk ve alan ile yani dogrular ve yiizeylerle dl¢iiliir. Ctinki iki boyutlu
bir cismi bir noktada kesisen iki ayr1 pargaya ayiramayacagimiz gibi, ii¢ boyutlu
bir cismi de tek bir nokta da ya da tek bir dogru boyunca kesisen iki ayr1 parcaya
ayiramayiz. Sadece, zaten ayri olan iki cismi biz bir noktada kesistirecegimizi iddia
edebiliriz. Somut olarak durum budur. Ancak somut olarak iki ayr1 kagit parca-
sinin birbirine tek bir noktada degdigini iddia edip ayirirsak, ancak bu durumda
bahsettigimiz sinirda bir artis olmaz. Gergek deneyim diinyamizda, iki boyutlu
cisim yoktur. Soyut kavram olarak bir dogruyu ikiye yine soyut olarak béliince
sinir miktar1 degismez. Zaten dogrunun bir sinir1 da yoktur. Ug boyutlu cisimleri
boliince, toplam hacim miktar1 degismez. Sinirlar: fark etmek, beraberinde ayr1
olma ya da ayrilma olasiliklarini da igerir. Bu agidan, her seyi bir biitiin olarak
algilayan bir bilincin sinirlardan bahsetmesi gereksizdir.

Diisiincede, noktay1 imgelenebilir hale getiriyor, sonra kiire, cember gibi iki ve
ti¢ boyutlu cisimler tiiretiyoruz. Ciinkii bu tiir matematiksel terimleri sonsuza dek
boldiigiimiizde noktaya ulagacagimiza inaniyoruz. Yalniz, burada bahsettigimiz
cemberin veya kiirenin sinirlaridir. Eger, i¢i dolu bir kiireyi bir tiir nesneyi diistine-
ceksek, sonsuza ayirma ile noktaya ulagilamaz. U¢ boyutlu seyler, ancak ii¢ boyutlu
seylere ayrilabilir. Bir veya iki boyutta bu tiir bir yaklasim gereksizdir ¢iink bir
ya da iki boyutta somut olarak bir cisimle karsilasmamiz olanaksizdir. O halde,
cisimleri sonsuz kez bolmeye ¢alisildiginda 6nce atomlara sonra da atom alt1 par-
caciklara ulagildigini gériiyoruz. Ancak, bu islemler sonsuza ayirmanin bir sonucu
degildir ve ulagilabilen seyler halen ti¢ boyutlu seylerdir ve ¢iplak gozle insan algisi-
nin zaten disindadir. Beklenti bu durumda ne olur? Leibniz’in Monadoloji’sinde en
basta belirttigi “ burada s6ziinti edecegimiz “monad”, birlesik seylere giren, parca-
lar1 olmayan, basit tézdiir” tanimlamasindaki gibi bir sey midir (Leibniz, 2009:7)?
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Tim olanaklarin kullanildigs, bilimsel her tiirlii ilerlemenin sonucunda bile, ula-
silan ayrigtirma ve anlama diizeyi, ti¢ boyutlu pargaciklardan 6teye gidemez ve en
sonunda da bir tiir enerjiye ve kuvvet iliskisine baglanir. Soyut olarak algilanan
kuvvetler, imgelemimiz disindadir ama varsayilan sonuglar: somut olarak imgele-
nebilmektedir. Somut iki nesne arasindaki kuvvet iligkisi tartigilabilirken, bu nes-
nelerin ortaya ¢ikarici nedenlerini salt bir kuvvete baglamak, lafta miimkiin iken
yine de nedensellik algimizin diginda kalacaktir.

Sinirl: bir hareketten bahsediyorsak, o hareketin bitmis olmasi ve bunun bas-
langicinin ve bitiminin de somut olarak deneyimlenmesi gerekir. Béylece hare-
ketler de noktanin kaydirilmas: biciminde anlagip kurgulanabilir. Yani hareketin
biitlintiniin sonsuzda birini alarak ki bu hareketin kendisi olanaklidir, bu noktasal
ozellikler gosteren hareketin devami ve kaydirilmas ile hareketin biitiinii agikla-
nabilir. Hareketi ayr1 ayr1 sonsuzda birini alip tek tek bunlarin siralanmas ola-
rak imgelemek olanaksizdir. Tipki ayr1 ayr1 sonsuz noktanin bir dogru pargasini
olusturmasini imgeleyemeyecegimiz gibi. Bu agidan, bitmemis bir harekete bakip
deneyimlenen hareketin olasi sonuglarindan yola ¢ikarak, hareket eyleminin agik-
lanmaya ¢aligilmasi anlamsizdir. A¢iklanamayan hareketler hem baslangig, hem
de sinirinin algilanamadigi hareketleridir. Giiniimiizde, sonsuz oldugu diisiintilen
evrenin sahip oldugu olast hareketler de bu yiizden agiklanamaz. Periyodik olan
veya varsayilan hareketler de somut bir alginin disindadir ¢iinkii bitmemistir ve
hareketinin sonlanma olasilig1 vardir. Matematikteki kusursuz ve sonsuza kadar
devam eden yani sinirsiz periyodik fonksiyon grafikleri bile isin i¢cine sonsuz kav-
ramui girdigi icin ve matematik oldugu i¢in somut alginin disindadir.

Sonsuz kavrami, matematikte limit konusunda siklikla kullanmaktadir.
ile
Fonksiyonlarinin ayni olmadig: goriiliir. Ancak bu fonksiyonlarin x’in + ve -

sonsuzdaki degerleri i¢in goriintiileri ve dolayisiyla grafikleri biling tarafindan -
olasi farkliligin anlagilamaz olusundan - ayni olarak algilanir. Bu yiizden,

ve yazilir.
Benzer sekilde, a=0 olmak tizere,
yazilir.

Burada, in grafigiile in grafikleri de, X'in + ve - sonsuzdaki degerleri i¢in bi-
ling tarafindan, arada bir fark oldugunu hissetse bile - bu fark: algilayamayacagini
diisiindiigii icin - ayni algilanir. Verilen fonksiyonlara ait grafikler de bir biitiin
olarak distintilemeyeceginden, alg: tarafindan grafigin analitik diizlemdeki bir tiir
benzer eylemi gibi imgelenir.

O halde, sonsuz kavramini en anlasilir bir bicimde ve en kolayca bir tiir digiin-
ce ya da alg1 eylemine dokebilecegimiz yer pratik eylemler diinyamiz degil, diisiin-
ce dinyamizda nokta ve dogru kavramlariyla yaptigimiz imgelemlerdir. Bunu ya-
parken dogruyu sonsuz kez bolebildigimizi ve boylece noktaya yaklastigimizi veya
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dogruyu sonsuza kadar uzatabilecegimizi diistiniir ve buna inaniriz. Goriiliiyor
ki her iki durumda da ulasabilecegimiz ortak bir algidan s6z etmek olanaksizdur.
Yani, dogruyu sonsuza kadar uzatabilecegimizi imgeleyemeyiz. Benzer bi¢imde,
dogruyu sonsuz kez béliip bir noktaya ya da onun imgelemine ulasamayiz. Basitge
ele alinan nokta ve dogru gibi soyut kavramlarda bunu beceremiyorken, sonsuz bir
evren anlayisini veya sonsuz bir hareketi ya da her hangi bir maddenin sonsuz kez
béliinmesini ve en sonunda ulagilabilecek seyi nasil diisiiniip algilayabiliriz?

Bu noktada sosyal bilimlerdeki bilme olay1 ile fen bilimlerindeki bilme olayinin
dayandig: temellerde de farkliliklar kendisini gosterir. “Sosyal bilimler denildigi
zaman insanlik kavraminin kendisiyle alakali biitiin disiplinleri ve bunlarin bir-
biri ile iliskisi zemininde bir bilme faaliyeti akla gelmektedir ” (Dogrucan, 2015:
207) ancak burada bilme, inang ve bunlarin aktarimi agisindan fen bilimlerine
gore bir farklilik s6z konusudur. Fen bilimlerindeki bilme, ortak, gozlemlenebilir
ve somut algiya acik bilgi alanidir. Somut olarak, mevcut teknolojinin kullanimiyla
bile ancak algilayabilecegimiz ve dolayisiyla da sinira sahip olan her bir seyin bo-
linebilecegi olasiligini fen bilimlerinde somut olarak arastirir, sosyal bilimler de
ise soyut olarak diisiiniiriiz. Yine de, “her ¢agin kendi standard: igerisinde tirettigi
bilgi, bakis agisi, inang gibi konular derinlik kazanmigtir. Boylelikle epistemoloji-
nin kiimiilatif olma 6zelligi anlam kazanarak 6zellikle beseri bilimlere daha genis
bir projeksiyon saglamistir” (Dogrucan, 2015: 209).

Teknolojinin olanaklariyla ancak algilanabilen kavramlar, yine de somut kav-
ramlardir ve algilanabildigi i¢in de sinirlidir. O zaman, tekrar tekrar boliinebilir
ve boylece sinir1 olmayan yani boyutsuz ve hicbir sekilde algilanamayacak olan
nokta gibi soyut bir temele kadar gidilmesi gerekir. Somut deneyimleme olanag:
buldugumuz her sey de, bu soyut temelin ayr1 ayr1 somut birlesimiyle degil ancak
somutlamaya yarayan soyut kavramlarin imgelenmesiyle miimkiin olacaktir. Ben-
zer sekilde, sahip oldugumuz evren anlayisi da bir sinira sahip degildir. Clinkii
biling agisindan sinir algilaninca, sinirin digindan da bahsetmek olasidir ve bu da
bizi yeniden algimizin disina iten sinirsizlik inancina sebep olur. Gézlemledigimiz
her tiirlii hareketi de, ancak hareketin tamaminin gozlemlenmesi durumunda son-
suzda birinin akis1 biciminde bir imgelem ile anlayabiliriz. Bu durumlar, nedensel-
lik anlayisinin bir tiir sonucu ve aligkanliklarin ortaya ¢ikardig bir tiir inang gibi
durmaktadir. Ibn Sind’nin dedigi gibi, “Gergekliginde bilesim bulunmayan gey,
bir sozle gosterilemez. Su halde tanimlanan her sey, anlam bakimindan bilesiktir.”
(Ibn Sin4, 2005: 16). Bu yiizden, sinirli somut bir seyi sonsuz kez bélme ve evrenin
sinirini kesfetme cabalar1 eninde sonunda bagkasina aktarilamayan, soyut imgele-
melerden Gteye gecemeyecektir.
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Oz:

Bu ¢aligmanin amaci, lise 6grencilerinin Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim der-
sindeki akis durumlarini 6l¢en Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersindeki Akis
Durumu Olgeginin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesidir. Calisma kesitsel de-
sende gergeklestirilmistir. Calismada 14-18 yaslar1 arasinda yer alan lise 6grenimi
goren 234 lise 6grencisi katilmistir. Calismada 6lgegin dlciit gegerligi icin Ders Ca-
ligmaya Motive Olma 6l¢eginden yararlanilmistir. Bu ¢alismada; olgek gelistirme
baglaminda bazi giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore agiklanan varyansi %69.32 olan ii¢ boyutlu, 13 maddeli Tiirk Edebiyati/Dil ve
Anlatim Dersindeki Akig Durumu dlgegine ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarinin
glivenirlik degerleri 0.84 ila 0.88 arasinda degismektedir. Dogrulayici faktor ana-
lizi sonuglarina gére RMSEA degeri 0.088 (p<0.01) bulunmustur. Uyum degerleri
agisindan bakildiginda 6lgek iyi uyum degerlerine sahiptir. Olgegin giivenilir ve
gegerli bir 6lgek oldugu sonucuna varilmistir. Gelecekte bu 6lgekle farkli degisken-
lerle calismalar yapilabilir.

Anahtar kelimeler: Akis, Tiirk Dili ve Edebiyati, 6lgek

Abstract:

The main aim of this study is to investigate psychometric properties of the scale
for the Flow State Scale in Turkish Literature and Language lesson. In the present
study, a cross-sectional research design was used. The presents study included 234
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individuals who were students in high school. The Scale of Motivation to Study
Lesson was used in order to measure for validity of the scale. Some reliability and
validity analyses were carried out to analysis of data in the present study. It was
found that the scale had three dimensional and 13 items, and also 69.32 % expla-
ined variance, alpha values were ranged from 0.84 to 0.88. According to confir-
matory factor analysis, the RMSEA value was found 0.088 (p<0.01). According to
confirmatory analysis, fit indexes also found satisfactory. As a result, the scale has
satisfactory validity and reliability values. In future, some studies might be carried
out with this scale.

Keywords: Flow, scale, Turkish Literature and Language

GIRIS

Insanlarin, duygularini ve diisiincelerini anlatmanin pek ¢ok araci vardir. Bu
araglarin en basinda geleni ise dil ve edebiyattir. Insanlar egitim yasantilarinda,
duygularini ve diisiincelerini ifade etmek ve onlara iletilen mesajlar1 anlamak
ve kiilttrlerini gelecek kusaklara tasimak amaciyla dil ve edebiyat egitimi alirlar
(Cetin, 2000; Cetisli, 2006; Giinay, 2006). Bu egitim ve 6gretim stireci bazi 6grenci-
leri igin akic1 bir siire¢ olurken bazilar1 igin ise sikici bir siire¢ olabilmektedir. Iste
Tiirk Dili ve Edebiyat: (Dil ve Anlatim/Tiirk Edebiyati) dersinde keyifli bir egitim
ve Ogretim siirecini ifade eden kavramlardan biri de akistir.

Csikszentmihalyi (1975, 1990) gore akis, bireylerin bir aktiviteyi sirf aktivitenin
kendisinin onlar1 mutlu ettikleri i¢cin gerceklestirmeleri demektir. Bir bagka deyisle
akis, bu aktiviteyi dissal giiclerden dolay1 degil de tamamen i¢sel nedenlerden do-
lay1 gerceklestirmeleri anlamina gelmektedir. Bu tanimin igerigi incelendiginde
akisin bir durum oldugu goriiliir (Csikszentmihalyi ve LeFevere, 1989). Faaliyet
bireylerin kapasitesine uygun oldugu zaman; faaliyet amaclarinin acik oldugunda;
aninda geribildirim aldiklarinda; yogun konsantrasyon halinin ortaya ¢ikmasin-
da; bireylerin davraniglarini kontrol edebileceklerine yonelik duygularinin ortaya
¢ikmasinda ve faaliyeti gerceklestirirken zamanin akip gectigini diigiindiiklerinde;
faaliyetin kendisinin ddiillendirici olmasi durumunda bireyler akis durumu icer-
sinde olmaktadirlar (Csikszentmihalyi, 1990). Akis deneyiminde birey, tam olarak
kapasitesini ortaya koymaktadir ve yaptig1 is bireyin kapasitesiyle dengelidir. Yapi-
lan ig bireyin kapasitesinin {izerinde olursa, bu durumda birey kaygilanir. Ote yan-
dan yapilan is bireyin kapasitesinin altinda olursa birey sikilir (Csikszentmihalyi
ve Rathunde, 1993). Akis deneyimini bireyler farkli alanlarda gerceklestirdikleri
aktivitelerde yasayabilirler. Bu alanlardan biri de egitim ve 6gretim alanidur.

Shernoff ve arkadaslarina gore (2003), egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilerin
akis durumu icerisinde olmalar1 6gretmenler tarafindan goz ardi edilmektedir. Bu
durumun bir sonucu olarak pek ¢ok 6grenci sinif ortaminda not alirken, 6gretmeni
dinlerken, alistirma yaparken ya da ¢alisirken akis deneyimi igerisinde olmamak-
tadir. Oysaki 6grencilerin akis deneyimi igerisinde olmalar1 onlarin; bir konuyu
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daha iyi 6grenmelerine; yiiksek diizeyde motivasyona sahip olmalarina, kendile-
rini yetkin hissetmelerine yardimci olmaktadir (Shernoff ve Anderson, 2013). S1-
nif ortaminda 6grencilerin akis deneyimi icerisinde olmalari i¢in 6gretmenlerin
6grencilerin 6zelliklerini bilmeleri ve 6gretimi, 6grencilerin yetenek diizeylerine
uygun bir sekilde diizenlemeleri gerekmektedir (Shernoff, 2013). Ek olarak egitim
ve 6gretim ortaminda akisin artirilmasi kadar ol¢iilmesi de 6nemlidir.

CALISMANIN ONEMI

Lise 6grencileri, ergenlik déneminde yer almaktadirlar (Erikson, 1968). Ergen-
lik dénemi boyunca bir takim degisimler yasamaktadirlar. Bu degisimlerin ba-
sinda ise ergenlerin gesitli alanlarda denemeler yaparak kimlik edinmeleri gelir
(Stienberg, 2011). Tiirk Dili ve Edebiyati gibi dersler toplumdaki bireylerin, kendi-
lerini ifade etmelerinin bir araci olarak goriilmektedir. Bu noktada Edebiyat egiti-
mi bireylerin kimliklerini ifade etmelerinin bir araci olarak da goriilebilir (Aydin,
2006; Erdem, 2013; Sarag, 2006). Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde akis yasayama-
mak bireylerin kendilerini ifade etme becerilerini 6grenmelerini engelleyebilir.
Bu durum onlarin dolayl olarak pek ¢ok alanda gelisimlerine zarar da verebilir.
Tim bunlarin yaninda egitim ve 6gretim ortamlarinda akis yasayan bireylerin
akademik agidan daha basarili olduklar: ve 6zsayg: diizeylerinin yiiksek oldugu
da bulunmustur (Shernoff, Csikszentmihalyi, Shneider ve Shernoff, 2003). Dola-
yistyla Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde akis yasayamamak 6grencileri akademik
acidan basarisizliga da gétiirebilir. Egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilerin akis
deneyimlerini artirmak gerekir (Csikszentmihalyi, 1990; Csikszentmihalyi ve
Rathunde, 1993). Sonug olarak Bu ¢alismanin amaci, Tiirk Dili ve Edebiyat1 (Dil
ve Anlatim/Tiirk Edebiyati) dersinde 6grencilerin akis durumlarini 6lgebilecek bir
6l¢me aracini gelistirmek ve bu aracin psikometrik 6zelliklerini incelemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma deseni

Bu caligma, Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi-
nin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma,
kesitsel arastirma deseninde yiiriitiilmiis olup; ¢aligmada olgek gelistirme bagla-
minda agimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi, i¢ tutarliliga dayal gii-
venirlik analizi ve baz1 gegerlik analizi teknikleri kullanilmigtir. Caligmada veriler,
grup uygulamasi yoluyla toplanmis olup ¢alismada etik ilkeler goz 6niinde bulun-
durulmustur.

2.2. Calisma grubu

Bu ¢aligmada veriler, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan iki ilde lise 6grenimi géren
ogrenciler tizerinde toplanmistir. Calisma grubunda, mesleki teknik lisede (135
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6grenci %57.7) ve anadolu lisesinde (99 6grenci %42.3) 6grenim goéren lise 6grenci-
leri yer almigtir. Calisma grubundaki 6grencilerin yas araliklar: 14-18°dir. Yaslara
gore ogrencilerin dagilimy; 14 yasinda 64 6grenci (%27.4), 15 yasinda 103 6grenci
(%44.0) 16 yasinda 43 6grenci (%18.4), 17 yasinda 16 6grenci (%6.8) ve 18 yasin-
da 8 6grenci (%3.4) seklindedir. Caliyma grubunda yer alan 6grencilerin 134’t kiz
(%57.3) ve 100’11 (%42.7) erkektir.

2.3. Olgme arac1

Ders Calismaya Motive Olma Olgegi (DCMOO): Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim
Dersinde Akig Durumu Olgeginin uyum gecerligi, Ders ¢alismaya Motive Olma
Olgegi ile (DCMOO) incelenmistir. Ders galigmaya Motive Olma Olgegi, Eryilmaz
ve Ercan (2014) tarafindan gelistirilen dortlii Liker tipinde ve 15 maddelik bir 6l-
¢ektir. DCMOO niin ii¢ boyutu vardir. Bu boyutlar i¢sel motivasyon, digsal moti-
vasyon ve amotivasyon-motivasyonsuzluk seklinde ifade edilmektedir. Ol¢egin alt
boyutlarinin giivenirlik degerleri 0.74 ile 0.84 arasinda degismektedir.

2.4. Olgegin maddelerinin hazirlanmasi

Gelistirilen dlcege girecek maddelerin hazirlanmasinda 6ncelikle literatiirdeki
Tiirk Dili ve Edebiyati deris 6gretimi ve egitimi (Aydin, 2006; Cetin, 2000; Cetisli,
2006; Erdem, 2013; Giinay, 2006; Sarag, 2006), okulda ve sinifta akis gibi konular
incelenmistir (Csikszentmihalyi, 1975, 1990; Csikszentmihalyi ve LeFevere, 1989;
Norwood, 1994; Reyes, 1984; Richardson ve Suinn, 1972; Shernoff, Csikszentmi-
halyi, Shneider ve Shernoff, 2003). Calismada ayrica nitel calisma yontemi olan go-
riisme tekniginden faydalanmistir. Bu dogrultuda maddelerin hazirlanmasi i¢in 30
erkek ve 30 kadin lise 6grencisi ile gortigme yapilmistir. Goriismede “Tiirk Edebi-
yat1/Dil ve Anlatim dersinde derse yogunlastiginz ve dersi anladiginiz zamanlar1
diistintin, bu zamanlarda neler disiiniir ve neler hissedersiniz?” , “Ttirk Edebiyati/
Dil ve Anlatim dersinde, dersten sikildiginiz zamanlar1 diisiiniin, bu zamanlar-
da neler diistiniir ve neler hissedersiniz”, Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim dersinde
dersten bunaldiginiz/kaygilandiginiz zamanlar1 diisiiniin, bu zamanlarda neler
diistintir ve neler hissedersiniz?” sorular1 sorulmustur. Yanitlara ciimle bazinda
icerik analizi uygulanmis olup; analiz sonuglarina gore derste akis yasama, ders-
ten sikilma ve derste kayg1 yasama seklinde ciimlelere ulagilmistir. Ilgili ciimleler,
Olcek ifadesi haline getirilmistir. Akis boyutunda 7 madde, sikilma boyutunda 5
madde, bunalma boyutunda 5 madde hazirlanmistir. Olgek 6n deneme formu ha-
line getirilen 17 madde arastirmaci disinda bir 6l¢me degerlendirme bir de egitim
psikolojisi alaninda doktora diizeyinde egitim almis uzmanlara bi¢im, ifade, kati-
lim gostergesi olup olmadig1 bakimindan inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapil-
mugtir. Diizeltmeler sonucunda 13 maddenin 6l¢egin deneme formunda kalmasina
karar verilmistir.

— B



“TiirkEdebiyaty/Dilve AnlatimDersindeAkisDurumuOlgegi'nin” PsikometrikOzelliklerininincelenmesi I—

3. BULGULAR VE TARTISMA
3.1. Gelistirilen dl¢egin faktor yapisi

Agimlayici Faktor Analizi Sonuglari: Tirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Der-
sinde Akig Durumu Olgegi'nin faktdr yapisini incelemek igin veriler iize-
rinde Temel Bilesenler Analizi'ne dayali olarak faktor analizi ¢aligmasi ger-
ceklestirilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisina ve Barlett's Test of
Sphercity degerine de bakildiginda, KMO degeri 0.848 (p<0.01) ve Barlett's
Test of Sphercity Ki Kare degeri ise 1650.857 (p<0.01) bulunmustur. Sonug-
lar verinin agimlayici faktdr analizi icin yeterli 6rneklem biiytikligiine ulas-
tigin1 gostermektedir. Sagilma diyagrami incelendiginde ilk ti¢ faktoriin var-
yansa onemli katkisinin oldugu goriilmektedir. Ug faktér altinda toplanan
maddeler icerikleri incelenmis ve buna gore adlandirilmistirlar. Birinci faktor
“Akis” ikinci faktor “Sikilma” t¢linct faktor ise “Kaygr” olarak adlandirilmigtir.

Scree Plot
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Sekil 1. Sagilma diyagrami
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Tablo 1. Agimlayic faktor analizi sonuglar

Faktorler
Maddeler Akis Sikilma Kayg1
Madde 1 75
Madde 2 .84
% Madde 3 81
- Madde 4 .82
3 Madde 5 .81
z Madde 6 83
f Madde 7 73
=8 Madde 8 .81
Madde 9 78
Madde 10 74
Madde 11 .69
Madde 12 .86
Madde 13 75
Aciklanan varyans; Toplam: %69.322; Faktor 1: %26.423; Faktor 2:
%21.711; Faktor 3: %21.188
Caligmadaagimlayici faktor analizi olarak Varimax Dik Dondiirme tekniginden
faydalanilmistir. Analiz baslangicinda faktor yiik degerleri 0.30'nin altinda kalan
ve ayn1 zamanda birden fazla faktore giren ve aralarinda faktor yiik degeri olarak
0.10’dan daha az fark bulunan maddeler analiz diginda birakilmistir. Sonugcta
toplam 13 maade ile analize devam edilmistir. Acimlayici faktor analizi sonucuna
gore, toplam varyanst %69.32 olan bir 6lcek elde edilmistir. Analiz sonuglarina gore
| olgege giren maddelerin faktor yiik degerleri 0.69 ila 0.86 arasinda degismektedir.
= Dogrulayict Faktor Analizi: Aqimlayicl faktor analizi sonucunda elde edilmis
é model dogrulayici faktor analizi ile de test edilmistir. Analiz, Lisrel programi ara-
o aligr ile gergeklestirilmis, modelin uygunlugu cesitli uygunluk indeksleri ile si-
> . . \ . . .
£  hanmistir. Analiz sonuglari Sekil-2" de gosterilmistir.
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Not: a=Akis; b=Sikilma, k=Kayg
Sekil 2. Dogrulayici faktor analizi sonuglar:

Sekil 2 incelendiginde tek boyutlu lgegin, RMSEA degerinin 0.088; serbestlik
derecesinin 62 ve ki kare degerinin ise 173.16 oldugu bulunmustur. Ki kare
degerinin serbestlik derecesine boliimii (173.16/61=2.83) sonucunda 2.83 degeri
elde edilmistir. Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgegi'nin
dogrulayic1 faktor analizine bagl olarak gerceklesen uyum degerleri; NFI, 0.93;
NNF]I, 0.94; CFIL, 0.95; IF1, 0.95; GFI, 0.90 ve AGFI degeri ise 0.85 olarak bulunmus-
tur. Analiz sonucu elde edilen bu degerler; 6l¢cegin iyi uyum degerlerinin oldugunu
gostermektedir. Gerek dogrulayici gerekse agimlayici faktdr analizi sonuglarina
gore gelistirilen 6lgege “Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu
Olgegi” ismi verilmistir.

Dogrulayic faktor analizinde Akis, Sikilma ve Kaygi boyutlar: arasindaki ilis-
kiler su sekildedir: Akis ve Kaygi arasindaki iligki negatif yonde (r=-0.47), Akis ve
Sikilma arasindaki iligki negatif yonde (r= -0.11), Sikilma ile Kayg1 arasindaki iligki
pozitif yonde (r= 0.65) bulunmustur.

3.2. Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi'nin Gii-
venirligi

Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgeginin giivenirligi
Cronbach Alfa i tutarlik teknigi ile analiz edilmistir. Olgegin her ii¢ faktori icin

giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglarina gore dlgegin Akis alt boyutu-
nun Cronbach Alfa degeri 0.88, Sikilma alt boyutunun Cronbach Alfa degeri 0.84,
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Kaygi alt boyutunun Cronbach Alfa degeri 0.85 olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
olcegin oldukga yiiksek bir giivenirlik degerine sahip oldugunu gostermektedir.

3.3. Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Ol¢egi'nin
Uyum Gegerligine Iliskin Bulgular

Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgegi'nin uyum ge-
cerligi Ders Caligmaya Motive Olma Olgegi ile incelenmistir. Bu baglamda veriler
Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu teknigi ile analiz edilmistir. Analiz so-
nuglar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi'nin, Derse
Calismaya Motive Olma Olgegi ile iliskisi

Degiskenler
1 2 3 4 5 6
1.Akis 1
2. Stkilma -.08 1
3.Kaygt 397 577 1
4.I¢sel Motivasyon 23" -.09 -15" 1
5.Digsal Motivasyon 257 -.04 -12 52" 1
6.Motivasyonsuzluk -13 28" 26" -29"7 =27 1

“p<.01, 'p<.05

Tablo 2 incelendiginde Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu
Olgegi'nin, Derse Calismaya Motive Olma Olgegi ile iliskileri goriiliir. Olgegin Akis
boyutunun, Ders Calismaya Motive Olma Olgegi boyutlari ile anlamli ve énemli
iligkiler verdigi goriilmektedir. Ote yandan hem Sikilma hem de Kayg1 boyutlar
motivasyonsuzluk ile pozitif yonde anlamli iliskiler vermektedir. Bu sonuglar Tiirk
Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi'nin, Derse Caligmaya
Motive Olma Olgegi ile beklendik yonde uyum degleri verdigini gostermektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligma, Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgeginin
psikometirk 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan ana-
lizlere gore Akis, Sikilma ve Kaygi olmak {izere tig¢ boyutlu Tiirk Edebiyati/Dil ve
Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgeginin giivenilir ve gegerli bir lgek oldugu
sonucuna varilmistir. Tiikiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin islevi ve 6gretil-
mesine yonelik ¢esitli ¢aligmalarin oldugu goriiliir (Bilkan, 2006; Borekgi, 2009;
Coskun, 2006; Tasdelen, 2006). Ek olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde 6lgme ve
degerlendirme (Kurudayioglu, Sahin ve Celik, 2008) konusuna yonelik ¢alismalar
da gerceklestirilmistir. Ayrica, Tirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat: dersine yonelik
olarak gelistirilmis bir takim 6lgme araclar1 vardir. Ornegin Erdem (2013), orta-
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Ogretim Ogrencilerinin Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutumlarini dl¢ebilecek bir
6l¢me araci gelistirmistir. Ancak, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde 6grencilerin akis
deneyimlerini 6lgebilecek bir 6l¢me aracinin gelistirilmedigi gortilmektedir. Bu
noktada bu ¢alisma literatiire katki saglamigstir denilebilir.

Uluslararas: literatiir incelendiginde bireylerin akis durumlarini dlcebilecek
cesitli 6leme araglarinin gelistirildigi goriiliir. Bu konudaki yapilan él¢ek ¢aligma-
larinin genel olarak bireylerin akis deneyimleri igerisinde olma (Jackson ve Marsh,
1996; Magyarodi, Nagy, Soltesz, Mozes ve Olah, 2013); ve alan 6zel (6rnegin inter-
net oyunlarinda akis yagama gibi) (Wang, Liu ve Khoo, 2009) akis deneyimi igeri-
sinde olmak gibi boyutlarda gerceklestirildigi goriiliir. Tiirkge literatiirde ise genel
olarak akis deneyimlerini olcebilecek olgeklerin Tiirkge’ye uyarlandigy calismala-
rin oldugu da gériilmektedir (Isigiizel ve Cam, 2014). Bu ¢alisma akis kuraminz,
Tiirk Dili ve Edebiyati gibi bir alanda ampirik anlamda ele aldig1 i¢in bu ¢alisma
akis kuramina katki saglamistir denilebilir.

Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgeginin alt boyutla-
rindan Akis ile Kaygi ve Sikilma boyutunun olumsuz yonde iliskili oldugu; Sikilma
ve Kaygi1 boyutlarinin ise olumlu yonde iliskili oldugu goériilmektedir. Bu sonuglari
mantiksal olarak ve literatiir dogrultusunda degerlendirmek gerekir. Bu noktada
Akis olumlu; Sikilma ve Kaygi ise olumsuz bir durumdur (Shernoff, Csikszent-
mihalyi, Shneider ve Shernoff, 2003). Bu istatistiki bulgularin yaninda gerek Akis,
gerek Sikilma gerekse Kayg1 gibi durumlari ortaya ¢ikaran faktorler ve dinamikler
birbirinden farklidir (Csikszentmihalyi, 1975, 1990). Bu bulgulardan ve bilgilerden
hareketle bundan sonra yapilacak ¢alismalarda 6lgegin toplam puani ile degil de
alt boyutlariyla ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Tirk Milli Egitiminin 6zel amaglar1 incelendiginde Tirk Dili ve Edebiyati
dersinin 6gretilme amacinin, Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde 6grencilere her
yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil
incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler kazandirmak oldugu gorii-
lir (MEB, 2005). Bu amacin yapist incelendiginde aslinda akis deneyimi icerisinde
Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin 6gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak bu
stirecin akis temelinde nasil ger¢eklesecegine dair literatiirde ampirik ¢aligmalar
yok denecek kadar azdir. Bir bagka deyisle bu amaglar ¢ok 6nemli olmakla birlikte,
bu amaglarin egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilerin sikilmadan ve kaygilan-
madan nasil yasama aktarilacagina iliskin yeterli calismalar bulunmamaktadir. Bu
noktada bu galisma Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde 6grencilerin akis yasayarak
6grenmelerine yonelik bilgilerin ve bulgularin iiretilebilecegi bir 6lgme araci ortaya
koydugu icin énemlidir. Ilerleyen siirecte bu caligmada gelistirilen olgek ile farkli
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi literatiire katki saglayabilir.
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Oz:

Salndme yillik manasina gelmekte olup devlet tarafindan diizenlenmektedir.
Salname, diizenlendikleri kurumlardaki yillik degisiklikleri tespit amaciyla tutul-
maktadir. Osmanli Devletinde devlet, nezaret ve vilayet Salndmelerinin diizenlen-
digi gortilmektedir. Diizenlenen nezaret Salnameleri arasinda Maarif Salndmeleri
de yer almaktadir. Osmanli Dénemi Egitim tarihine 6nemli ol¢iide 151k tutacak
kaynaklar arasindadir. Bu kaynakta yer alan bilgilerin yerel tarih agisinda ¢ok bii-
ytin 6nemi bulunmaktadir.

Maarif Salndmelerinin 1316-1321 (1898-1903) yillar1 arasinda diizenlendigi go-
riilmektedir. Bugiine kadar yapilan arastirmalarda 1320 (1902) yilina ait Maarif
Salnamesine ulagilamamistir. Maarif Salnamelerinin tilke genelinde vilayetlerin
biitiiniine ait egitim-6gretim durumlar: ayrintili olarak kaydedilmistir.

Bu makalede Maérif Salndmelerinde yer alan kayitlar dogrultusunda Konya vi-
layetine bagli Nigde sancak merkezinin 1898-1903yillarini ihtiva eden egitim-68-
retim durumu tespit edilmeye ¢aligilmistir. Makalede Nigde sancagina bagl ka-
zalarin egitim-6gretim durumlar1 degerlendirilmemistir. Sadece gayrimiislim
mektepler hususu izah edilirken sancak merkezine bagli karyelerdeki okullarin
isimleri verilmigtir

Anahtar kelimeler: Nigde, Egitim, Salndme, Maarif Salnamesi.

* Nigde Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimil, (nevzattopal@hotmail.com)
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Abstract:

“Salndme” means yearbook and they are issued by the government. These ye-
arbooks were being kept by the institutions they have been issued for the reason of
determination of the annual changes and differences. In Ottoman Empire, it can be
seen that various yearbooks regarding government, supervision and province were
being issued. One of the issued supervision yearbooks is the educational yearbook.
This yearbook can be considered on the sources to provide an insight to the edu-
cation history of the Ottoman Period. Information contained in this source has a
great significance on the local history.

It can be seen that Educational Yearbooks were being issued between the dates
of 1316-1321 (1898-1903). For the researches have been conducted until now, the
educational yearbooks for the year 1320 (1902) was not being found. Educational
Yearbooks were recorded the education and training of the all provinces across the
country.

In this article, it has been aimed to determine the education and training si-
tuation on the district center of Nigde that is affiliated with Konya providence in
accordance with the registries included in the educational yearbooks between the
years of 1898-1903. In this article, educational and training situations of the towns-
hips affiliated with Nigde district were not being evaluated. Only, non-Muslim
schools aspect has been explained and schools within the the villages affiliated with
the district center had been named.

Keywords: Nigde, Education, Yearbook, Educational Yearbook.

Giris

Yillik anlamina gelen Salnamelerin Osmanl Devletinde resmi ve 6zel kurum-
lar tarafindan diizenlendigi goriilmektedir. Salname ayn1 yil icerisinde meydana
gelen biitlin degisiklikleri tespit etmek amaciyla hazirlanmakta olup mevcut ku-

rumlarin durumunu inceleyip gelecege yonelik tedbirler almasini saglamaktadir
(Pakalin 1983: 105; Aydin 2009: 51; Giiher 2014: 458-459).

Resmi Salndmeler devlet, nezaret ve vilayetlere ait olanlar seklinde ti¢ baslikta
ele alinabilir (Aydin 2009: 52). Osmanli Devletinde ilk resmi devlet Salndmenin
1847 yilinda yayinlanmaya baslamig ve 1918 yilina kadar devam ettigi etmistir
(Duman 2000: 69-79). Devlet Salnamelerinin yani sira 1868-1922 yillar1 arasinda
Vilayet Salndmeleri de yayinlanmis olup bu Salnamelerde vilayetlerin egitim-6g-
retim kurumlar: hakkinda onemli bilgiler vermektedir (Karsandik 2011: 152).
Nigde Osmanli Devleti doneminde Konya Vilayetine bagli sancak merkezidir. Bu
sebepten Nigde Sancag: hakkinda Konya Vilayeti Salnamelerinde 6nemli kayitlar
bulunmaktadir. Konya Vilayeti Salnamesi ilk olarak 1868 tarihinde yayimlanma-
ya baglamis ve 1914 tarihine kadar devam etmistir. Bu siire zarfinda toplam 30
adet Salname diizenlenmistir (Duman 2000: 114-117). Caligma konumuzun temel
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kaynag1 durumunda olan Maarif Salnameleri ise 1898-1903 yillar1 arasinda yayim-
lanmistir. 1903 yilinda diizenlenen Maarif Salndmesinde altinci sene olarak di-
zenlendigi belirtilmis olmasina ragmen giiniimiize 1902 yilinda diizenlenen Maa-
rif Salndmesi ulasmamuis olup toplam 5 adet Maarif Salnamesi gelmistir (Duman
2000: 145; Karsandik 2011: 152).

1898-1903 yillar1 arasinda diizenlenen Madrif Salnamelerinde Nigde Sancag:
Mairif Komisyonu hakkinda bir kayit bulunmamaktadir. Nigde Sancagi Maarif
Komisyonu hakkinda Konya Vilayeti Salndmesindeki kayitlar ile tamamlanmuistir.
Ayrica Nigde Sancagindaki Riisdiye ve Idadi okullarinin kurulusuna dair bilgiler
i¢cin Bagbakanlik Osmanli Arsivi belgeleri kullanilmistir. Yine ihtiya¢ duyulan ko-
nularda Konya Vilayeti Salndmelerine miiracaat edilerek 1898-1903 yillar1 arasin-
da Nigde sancag1 Egitim-Ogretim kurumlar: tespit edilmistir.

1. Maéarif Komisyonu

Calismamizin esasini olusturan Madrif Salnamelerinde Nigde Sancagi Maarif
komisyonlarina ait bir bilgiye tesadiif edilmemistir. Bundan dolay1 Nigde Maéi-
rif Komisyonu’na ait bilgiler Konya Vilayeti Salndmeleri esas alinarak olusturul-
mustur. Burada dikkatimizi ¢eken husus 1899 senesinde Nigde Maarif Komisyonu
tiyelerinden birisi Mektebi Riisdiye Muallimi Evveli Nuh Efendi (KVS' 1317: 274)
iken 1904 senesinde Mekteb-i Idadi Miidiirii Zeki Efendi’dir (KVS 1322: 212). Bu-
nun sebebi ise 1899 senesinde Nigde’de bir Idadi mevcut degil iken 1904 senesinde
mevcut oldugunu gostermektedir.

Gorevi Ismi

Reis Miifti Ahmed izzet Sami Efendi

Aza Redif Binbagis1 Onur Bey

Aza Evkaf Miidiirti Omer Liitfi Efendi

Aza Mekteb-i Riigdi Muallimi Evveli Nuh Efendi
Aza Miiftizade Said Efendi

Tablo 1: Nigde Maarif Komisyonu (1899) (KVS 1317: 274)

Gorevi Ismi
Reis-i Evvel | Mutasarrif Paga (Hac1 Asif Paga (Rumeli Beylerbeyi))(KVS 1322: 210)
Reis-i Sani Miifta Ali Riza Efendi

Aza Miidde-i Umumi Muavini Nuri Bey
Aza Belediye Tabibi Mehmed Kamil Efendi
Aza Mekteb-i Idadi Miidiirii Zeki Efendi
Aza Niifus Miidiirii Sadik Bey

Katib Sandik Emini Feyzi Efendi

Tablo 2: Nigde Maarif Komisyonu (1904) (KVS 1322: 210)

' Konya Vilayeti Salndmesi
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2.1. Sibyan ve Ibtidai Mektebleri

Maarif Salndmelerinde Nigde sancak merkezinde bulunan Sibyan ve Ibtidai
mekteplerine ait hi¢bir kayda tesadif edilmemektedir®. Asagidaki tabloda Konya
Vilayeti Salnimesi esas alinarak Nigde merkezde yer alan Ibtidai Mekteblerine ait
bilgiler yer almaktadur.

Say1 Erkek Ogrenci Kiz Ogrenci
Miislim 6 290 158
Gayrimiislim 4 300 162
Yekiin 10 590 320

Tablo 3: Ibtidai Mektebleri (1904) (KVS 1322: 215)

Yukaridaki tabloda Nigde’de Miislim ve Gayrimiislim toplam 10 adet Ibtidai
Mektebinin bulundugu gérillmektedir. Bunlarda 6’s1 Miislim 4’ti gayrimiislim ol-
malarina karsin bu mekteplerin 6grenci sayilar1 bakimindan gayrimiislim mek-
teplerde daha fazla 6grenci oldugu goriilmektedir. Okuyan 6grencilerin cinsiyet-
lerine gore bakildiginda erkek 6grenci sayis1 kiz 6grenci sayisina gore yiiksektir.

2.2. Darii’l-Muallimin ibtidai Subesi

Bu okuldan Maarif Salndmelerinde bahsedilmemektedir. Konya Vilayeti Sal-
namesinde gore 1904 yilinda okulun muallimi Abdiilhalim Efendi olup okulda 35
6grenci mevcuttur (KVS 1322: 215).

2.3. Nigde Riisdiye Mektebi

Nigde Riisdiye Mektebinin 1868 tarihinde insasina baslandig1 anlagilmaktadir.
Nigde Riigdiye Mektebi icin 28 Rabiulahir 1285 (18 Agustos 1868) tarihinde mu-
allim ve katip gonderilmesi talep edilmektedir (BOA, A MKT.MHM., Dosya No:
416, Gomlek No: 97). 18 Cemazeyilevvel 1285 (6 Eylil 1868) tarihli cevabi yazida
ise istenen muallim ve katiplerin mektep acildiginda tayin olunacaklar: bildiril-
mektedir (BOA, A MKT.MHM., Dosya No: 419, Gémlek No: 44). 22 Recep 1285
(8 Kasim 1868) tarihinde ise ingasi tamamlanan Nigde Riisdiye Mektebi Muallimi
evvelligine Icelli Ibrahim Efendi tayin edilmistir (BOA, A MKT.MHM., Dosya No:
425, Gomlek No: 99). Bu bilgilerden Nigde Riisdiye mektebinin Kasim 1868 tari-
hinde insasi tamamlanarak egitim-6gretim faaliyetlerine basladig1 anlagilmakta-
dir. Riigdiye mektebi ile ilgili 1285/1868 tarihli Konya Vilayeti Salnamesinde bir
kayda tesadiif edilmez iken 1286/1869 tarihli Salndmede Riisdiye’ye ait bilgi yer
almaktadir (KVS 1286: 143). Bu durum mektebin insasinin 1868 senesi sonlarinda

2 Osmanli Devletinde Egitim-Ogretim kurumlari hakkinda genis bilgi i¢in bkz. (Osman Ergin,
Tiirk Maarif Tarihi, 1-V, istanbul 1977.

@



Maarif Salndmelerine Gore Nigde'de Egitim ve Ogretim (1898-1903) I—

tamamlanmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Nigde Riisdiye Mektebinin 1898-1900 yillarina ihtiva eden muallimlere ait bil-
giler asagidaki tabloda ¢ikarilmistir.

Memuriyet Esami Riitbe Tarihi

Muallimi evvel Nuh Naci Efendi Miiderris | 18 Zilkade 1309/14 Haziran 1892
Muallim-i Sani Said Efendi

Muallim-i Salis Mehmed Nuri Efendi

Hiisnii Hat muallimi | Feyzullah Efendi

Tablo 4: Nigde Riisdiye Mektebi (1898-1900) (Maarif Salnamesi 1316: 1155-1156;
1317: 1355-1356; 1318: 1527-1528)

Yil Ogrenci Say1st Hademe Sayisi
1898 109 1
1899 109 1
1900 109 1
Tablo 5: Nigde Riisdiye Mektebi Ogrenci ve Hademe Sayilar1 (1898-1900) (Maarif

Salnamesi 1316: 1156; 1317: 1355-1356; 1318: 1527-1528).

Yukaridaki iki tabloya gore Nigde Risdiye Mektebinin muallimleri, memuri-
yetleri, 6grenci sayilari ve hademe sayisinda 1898-1900 yillar: arasinda her hangi
bir degisiklik olmamistir. Ancak 1901 tarihinde muallim sayisi ve diger gorevliler-
de artis olmustur (Maarif Salnamesi 1319: 836-837). Hademe say1s1 sabit kalirken
Ogrenci sayist azalmigtir.

Memuriyet Esami
Muallimi evvel Nuh Naci Efendi
Muallim-i Sani Said Efendi
Muallim-i Salis Tevfik Efendi
Lisan-1 Osmani Muallimi Mehmed Emin Efendi
Hiisnii Hat muallimi Feyzullah Efendi
Mubassir Hiiseyin
Tablo 6: Nigde Riisdiye Mektebi (1901) (Maarif Salndmesi 1319: 836-837)
Yil Ogrenci Say1st Hademe Sayis1
1901 83 1

Tablo 6: Nigde Riisdiye Mektebi Ogrenci ve Hademe Sayilar1 (1901) (Maarif Salna-
mesi 1319: 836-837)

1903 tarihinde ise Maérif Salndmesinde Nigde Riisdiye Mektebinden bahsedil-
memektedir. Ad1 gecen Salnidmede Nigde Idadi Mektebine ait bilgiler yer almak-
tadur.

] —
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2.4. Nigde Idadi Mektebi

Nigde Idadi Mektebinin tesis edilmesi ile ilgili girisimlerin 1901 tarihinde
basladig1 goriilmektedir. 28 Recep 1319 (10 Kasim 1901) tarihinde yapilan bir ya-
zismada Nigde ve Isparta’da birer Idadi mektebin agilmasina igin acilen miisaade
edilmesi istenmektedir (BOA, ME. MKT., Dosya No: 590, Gomlek No: 40). 25 Zil-
kade 1319 (5 Mart 1902) tarihinde ise Isparta ve Nigde sancaklarinda birer idadi
acildigina dair kayit yer almaktadir (BOA, .LMF., Dosya No: 7, Gémlek No: 1319).
21 Cemazeyilevvel 1320 (26 Agustos 1902) tarihinde ise Nigde Idadisi resim 6gret-
menligi ile mubassirligina Edirne Idadisi mezunlarindan Hasan Tahsin Efendinin
tayin edildigi goriilmektedir (BOA, MF. MKT., Dosya No: 655, Gémlek No: 39).
Nigde Idadisi midiirliigiine ise 25 Cumaziyelahir 1320 (29 Eyliil 1902) tarihinde
Zeki Efendinin atandig1 gortilmektedir (BOA, MF. MKT., Dosya No: 663, Gomlek
No: 59).

Yukaridaki bilgilerden Nigde Idadi mektebinin tesis edilmesi icin 1901 tari-
hinde tegebbiislerin basladigi ve 1902 senesinde idadi mektebin agildig1 ve 1902
yilinin Agustos ve Eyliill aylarinda muallim atamalarinin yapildig goriilmektedir.
1321/1903 tarihli Maarif Salndmesinde Nigde idadi Mektebine ait bilgiler yer al-
maktadir.

Memuriyet Esami

Miidiir, Cografya, Arabi, Tarih {lm-i Egya Muallimi Zeki Efendi
Tiirkge, Hesab, Malumat-1 Ziraiye, Sthhiye ve Farisi Muallimi ibrahim Efendi
Hesab, Hendese, Fransizca Muallimi Salih Efendi
Ultim-1 Diniye Muallimi Seyid Efendi
Ultim-1 Diniye Muallimi Tevfik Efendi
Tiirkge Muallimi Emin Efendi
Resim Muallimi Hasan Tahsin
Hiisn-i Hatt Muallimi Feyzullah Efendi
Mubassir Hasan Efendi

Tablo 7: Nigde Idadi Mektebi (1903) (Maarif Salndmesi 1321: 574-575)

Yine 1321/1903 Maarif Salnamesinde 1318/1900-1319/1901 senesinde okulda 1
hademe ve 130 6grenci oldugu kaydedilmektedir (Maérif Salndmesi 1321: 575). An-
cak yukarida &grenci sayist verilen tarihte Nigde Idadi Mektebi egitim-6gretime
baslamamistir. Salnamede verilen 6grenci sayilar: bir 6nceki egitim-6gretim yilina
ait oldugundan bu sayilarin Nigde Riisdiye Mektebine ait oldugu sdylenebilir.
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Cografya Hesab
Arabi Ultum-1 Diniye
Tarih Tirkge
Ilm-i Egya Resim
Malumat-1 Ziraiye Hiisn-i Hatt
Hendese Fransizca _g_
N
Sihhiye 5
Tablo 7: Nigde Idadi Mektebinde Okutulan Dersler (1903) (Maarif Salnamesi 1321: 3
574-575) 2
z
w
el
3. Medreseler S
Maarif Salndmelerinde 1901 ve 1903 yillarina ait Nigde merkezde yer alan med-
rese isimleri ve 6grenci sayilarina ait bilgiler mevcut olup; bu bilgiler agagidaki tab-
loda yer almaktadir.
Medresenin ismi | Mahali Miiderrisi Talebe | Medresenin Banisi
Cukur Emir mahallesi Hac1 Ali Efendi 109 Bekir Efendi
Kohne Bal Hasan Safvet Efendi 20 Yakub Celebi
Darir'l-zikr Bal Hasan Miiftizade Ahmed Efendi 6 Husameddin gelebi
Beyza Hoca Feras Hac1 Mehmed ve Riza Efendiler | 70 Alaeddin-i Sel¢uki
Atesli Ali Bey Tevfik Efendi 120 Atesli Ali Bey
Nuri Bey Ali Bey Mahallesi | Talat Efendi 20 Nuri Bey
Derviszade Ali Bey Mahallesi | Stileyman Efendi 90 Dervis Efendi
Tablo 8: Nigde Merkezde yer alan medreseler (1901, 1903) (Maarif Salnamesi 1319:
854-857; 1321: 589-590)
Maarif Salnamelerinden Nigde merkezde 1901 ve 1903 yillarinda yedi adet |
medresenin egitim-6gretim faaliyetini ytriittiigii tespit edilmektedir.
g
&
Ogrenci Sayisi :
>
140 £
120 =
100 =
80 =
60 <
=1
40 >
20 by
0 o |
Gukur Kéhne |Darii’l-zikr| Beyza Atesli | Nuri Bey Derv;szad T
| m Ogrenci Sayisi 109 20 6 70 120 20 90

Grafik 1: Medrese Ogrenci Sayilari

Grafik 1: Medrese Ogrenci Sayilart
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Ogrenci Sayisi

B Cukur

BKS
21% Kéhne

5% [

M Dari’'l-zikr

H Beyza
SoE

1%

M Atesli
M Nuri Bey

Dervigzade

Grafik 2: Medrese Ogrenci Sayilan

Grafik 2: Medrese Ogrenci Sayilari

Yukaridaki tablo ve grafiklerden en fazla 6grenci sayis1 120 6grenci ile toplam
ogrenci sayisinin %27’si Atesli Medrese’ye aittir. Tkinci sirada ise 109 égrenci ve
Cukur Medrese 6grenci sayisinin %25ine sahiptir. Derviszade Medresesi ise 90
ogrenci ile %21, Beyza Medresesi 70 6grenci ile %16, Kéhne ve Nuri Bey Medre-
seleri 20’ser 6grenci ile %5 ve Darii’l-Zikr Medresesi 6 6grenci ile toplam 6grenci
sayisinin %1'ni olusturmaktadir. Bu medrese binalarindan Beyza Medresesi (Ak
Medrese) ve Darii’l-Zikr (Darii’l-Zikr Mescidi) giiniimiize ulagmigtir. Diger Med-
rese binalari ise giiniimiize ulasmamus veya yeri tespit edilememistir.

4. Kiitiiphaneler

Nigde Merkezde Sungur Bey Mahallesinde 300 adet kitabin mevcut oldugu bir
kitiipphanenin bulundugu kaydedilmektedir. Bu kitaplarin ismi ve mahiyeti hak-
kinda bir kayit yer almamaktadir.

Kiitiiphanenin fsmi | Mahalli Banisi Adedi kitap

Sungur Bey Sungur Bey Sungur Bey 300
Tablo 9: Kitiiphane (1898-1901) (Maarif Salndmesi 1316: 1160-1161; 1317: 1360-
1361; 1318: 1532-1533; 1319: 870-871)

5. Gayr1 Miislim Mektepler

1898-1900 yillarinda Maérif Salnamelerine Nigde merkezde yer alan 3 gayri-
miislim mektepten bahsedilmektedir. Bu mektepler Protestan, Ermeni ve Rum
mektepleridir. Bu mekteplere ait bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Mekatibin
Ismi

Mektebin
Mensup
Oldugu
cemaat

Namina
Ruhsat
Verilmis olan
Midiir-u
mesul

Mektebin
derecesi

Talebe Adedi

Zikur

inas

Mektebin
tarihi
Kiisad1

Ruhsatname
Tarihi

Tahtalu
Mektebi

Protestan

Manok
Parsihyan

ibtidai,
Riisdi

30 20

1292

9 Nisan 1310

Ermeni
Mektebi

Ermeni

ibtidai

75 -

Kadim

27 KS (1) 309

Rum
Mektebi

Rum

Baba
Girigoryus
Efendi

Ibtidai
Riisdi

100 97

Kadim

8 eyliil 1313

Tablo 10: Gayrimiis

im Mektepler (1898-1900) (Maarif Salndmesi 1316: 1162-1163;

1317: 1362-1363; 1318: 1534-1535)

Bu mekteplerden en fazla 6grenci sayisini 197 6grenci ile %61'ini Rum Mektebi,
75 Ogrenci ile %23’iinii Ermeni Mektebi ve 50 Ogrenci ile %1611 Tahtalu Mektebi
(Protestan) olusturmaktadir. Ogrenci sayilar1 dikkate alindiginda Rumlari sehir
merkezinde 6grenci sayisi itibari ile diger gayrimiislimlere gore kalabalik olduk-
lar1 gériilmektedir. Bu mekteplerden Ermeni ve Rum mekteplerinin kadim (eski)
oldugu belirtilmektedir. Tahtalu Mektebinin ise 1292/1875 tarihinde agildig: belir-
tilmektedir (Maarif Salndmesi 1316: 1162-1163; 1317: 1362-1363; 1318: 1534-1535).

Toplam Ogrenci Sayilar

61%

H Tahtalu Mektebi

B Ermeni Mektebi

Rum Mektebi

Grafik: Toplam Oprenci Sayilari

Grafik: Toplam Ogrenci Sayilar

1901 ve 1903 yillarinda ise Maarif Salnamelerinde Nigde merkezde gayrimiis-
lim mektep sayist 5 olarak gosterilmistir. Bu iki Salndmede digerlerinden farkli
olarak Ermeni Cemaatine ait Kilise Inas Mektebi ile Rum Cemaatine ait Kayabagt
mektepleri gosterilmektedir. Ayrica Nigde’ye bagl karyelerden Fertek, Kurdunus
(Hamaml), Aravan (Kumluca) ve Denegi’de (Yesilburg) mevcut Rum Cemaatine

ait gayrimiislim mekteplerin isimleri yer almaktadir.
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Mekatibin | Mektebin | Namina | Mektebin | Talebe Adedi | Mektebin | Ruhsatname
ismi Mensup | Ruhsat derecesi Tarihi Tarihi
Oldugu | Verilmis Kiisad1

cemaat olan Ziikur |inas
Miidiir-ii
Ermeni Ermeni |mesul Ibtidai 65 950 hicri |27 KS (1) 309
| |Zikur
2 Mektebi
« Kilise Inas | Ermeni Ibtidai 65 |1307 27 KS (1) 309
2 mektebi
S,.; Tahtalu Protestan | Manok Ibtidai 50 30 [1292 9 Nisan 1310
= mektebi Parsihyan |Riisdi
3 Kilise Rum Heyeti Rigdi 30 Na malum |8 eyliil 1313
= Mektebi Ruhaniye
-7 |Kayabagt |Rum Heyeti Rigdi 35 Na malum |8 eyliil 1313
Mektebi Ruhaniye
Fertek Rum Heyeti Rigdi 30 Na malum |8 eyliil 1313
Mektebi Ruhaniye
Kurdunus |Rum Heyeti Rigdi 25 Na malum |8 eyliil 1313
Mektebi Ruhaniye
Aravan Rum Heyeti Riigdi 20 Na malum |8 eylil 1313
Mektebi Ruhaniye
Denegi Rum Heyeti Riigdi 35 Na malum |8 eylil 1313
Mektebi Ruhaniye
Tablo 11: Gayrimiislim Mektepler (1901, 1903) (Maarif Salnamesi 1319: 866-867;
1321: 595)
Ogrenci Sayilan
90
80
1 70
60
= 50
g %
. i EEEEEE
> 10 .
'E 0 Ermeni .
)] N Kilise Inas| Tahtalu Kilise |Kayabagi| Fertek |Kurdunus| Aravan | Denegi
! Zkur . | Mektebi | Mektebi | Mektebi | Mektebi | Mektebi | Mektebi | Mektebi | Mektebi
= Mektebi
E, MSeril 65 65 80 30 35 30 25 20 35
:>:_
N
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Ogrenci Sayilan (%)

B Ermeni Zitkur Mektebi
m Kilise inas Mektebi

M Tahtalu Mektebi

B Kilise Mektebi

M Kayabasi Mektebi

M Fertek Mektebi

Kurdunus Mektebi

Aravan Mektebi

Ogrenci say1s1 bakiminda en kalabalik Tahtalu Mektebi olup 80 6grenci ile %21,
Ermeni Ziikur ve Kilise Inas mektepleri 65er 6grenci ile %17, Kayabast ve Denegi
mektepleri 35 6grenci ile %9, Kilise ve Fertek mektepleri 30°ar 6grenci ile %8, Kur-
dunus (Hamamlr) mektebi 25 6grenci ile %6 ve Aravan (Kumluca) Mektebi ise 20
6grenci ile toplam 6grenci sayisinin %5’ini olusturmaktadir.

Sonug

1898-1903 yillar1 arasinda Nigde sancagrnin Egitim-Ogretim kurumlar1 agi-
sinda oldukga iyi durumda oldugu tespit edilmistir. Maarif Salndmelerinde bahse-
dilen Riigdiye Mektebinin 1868 tarihinde, Idadi Mektebinin ise 1902 yilinda Egi-
tim-Ogretim faaliyetine bagladig1 gorillmektedir. 1898-1903 yillar1 arasinda Nigde
Sancaginda Sibyan, Ibtidai ve Darii’l-Muallimin okullarinin mevcut oldugu bilin-
mekle beraber Maarif Salnamelerinde bu hususlara bir kayit yer almamaktadir.

Nigde sancaginda 7 adet medresenin egitim-6gretim faaliyetleri ytrittigi go-
rilmektedir. Medrese 6grenci sayilar1 diger okullardaki 6grenci sayilar: ile mu-
kayese edildiginde daha fazla oldugu goriilmektedir. Gayrimiislimlere ait sancak
merkezinde 5 adet okul tespit edilmistir. Ayrica Sungur Bey adu ile icinde 300 adet
kitap buluna bir kiitiiphane mevcuttur.
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Resim 2: Nigde Ibtida Mektebinde alinan bir tasdikname Ornegi (Alper Géncii
Arsivi)

* [Okul olarak ilk bina 1849-1854 tarihleri arasinda yapilmis, Cukur Medrese ve Murat Pasa
Camiinde okuyan 6grencilere ilk talebe yurdu olarak hizmet vermis. 1890 yilinda kiz orta
okulu olmustur, 1904 yilinda 5 sinifli ilkokula déniistiiriilmiis. Cumhuriyetten sonra 1937

yilinda 23 Nisan Ilkokulu adin1 almus,
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/51/01/720915/resimler/2012_12/25134836 ilk23nisan432x270xfffff£'pg]
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Resim 3: Nigde Orta Mektep Diploma Ornegi (Alper Géncii Arsivi)*
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Resim 4: Nigde Sultanisi (1918) (Goncii: 2015: 36)

* Diploma Sadik Beyoglu Liitfi Efendiye ait.
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Insan Manzaralarinin Ressami:
Mehmet Eroglu’nun Romanciligi

Hasan YUREK

“Insan Manzaralarinin Ressami: Meh-
met Eroglunun Romanciligr*” adli ¢alis-
ma, Dr. Hasan Yiirek tarafindan kaleme
alinmis derinlikli bir inceleme. Soluklu
ve titiz bir calisma siirecinin tiriinii olan
kitap, yasayan yazarlarimizdan Mehmet
Eroglunun baglangictan bugiine kadar
yayimlanmis on iki romani tizerinde bii-
tiinliikld bir inceleme oldugu kadar, yazar
hakkinda yapilmis ilk ve kapsamli bir mo-
nografi olma 6zelligini de tagtyor.

Otorite Yayinlarrndan cikan kitapta
yazar, soz konusu romanlari yapi, tema ve
anlatim planinda tahlil ederek Mehmet
Eroglunun romanciligini“modernist” bir
cerceveye oturtmaktadir. Bu kapsamda,
calismanin Giris boliimiinde “modernite”
ve “modernizm” kavramlarinin arkeoloji-
siyapildiktan sonra, diinyada XX. ytizyilla

beraber modernizmin etkisini kaybetme siireci sebepleriyle birlikte ele alinmakta.
Ayni boliimde, bu kopusun modernist sanati/estetigi nasil ve ne yonde etkiledigi
sorgulandiktan sonra XX. yiizyila kadar diinyada gegerli olan klasik gercekgi ro-
man anlayisinin yerini, -modernizme kars1 tepkisel bir tavir icinde- “modernist
roman”a biraktig1 izerinde durulmaktadir. Nihayet, modernist romanin karakte-
ristik ozellikleri agiklik icinde belirtildikten sonra, kavramin, “varolusculuk felse-
fesi’yle olan “ben”/”birey”/”insan” merkezli ilgisine isaret edilmekte ve modernist
romanin Tiirk edebiyatindaki/romanindaki seriiveni gozler 6niine serilmektedir.
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Kitabin birinci bolimi “Cesitli Yonleriyle Mehmet Eroglu™na ayrilmis. Bu bo-
limde 1948 dogumlu yazarin ¢ocuklugu, 6grenim hayati, evliligi, sporculuk geg-
misi, caligma hayat1 ve yazarlik sertivenine nasil ve hangi kosullarda basladigina
iliskin bilgiler verilmistir. Ayn1 béliimiin devaminda, yazarin renkli kisiligine dair
bilgilerin yani sira edebi alanda beslendigi kaynaklardan hareketle genel olarak sa-
nat/edebiyat goriisiiniin temellenisine iliskin dikkatlere de yer verilmistir. Eserleri,
odilleri, Ugur Mumcu Arastirmaci Gazetecilik Vakfrndaki yazarlik 6greticiligi
faaliyetleri ile gelecege doniik projelerine dair bilgilerle s6z konusu béliim tamam-
lanmigtir. Isaret edilen taraflariyla caligmanin ilk boliimii, roman incelemesini tes-
kil eden asil boliimde, yazarin romanciligina dair tespitlerin de kuvvetlenmesine
yardimcr olmus. Nitekim bu durum, arastirmacinin, ¢alismanin “Sonug” bélii-
miinde yaptig1 su degerlendirmelerde de agikga dile getirilmistir:

“(...)Yazar, romanlarinda yasadiklarini, tanik olduklarini anlatmaya c¢alisir.
Romanlarda ele alinan konular ve dénemler bunun gostergesidir. Yazar, ierik a¢1-
sindan 1970’den sonraki siyasal, sosyal, ekonomik degismeleri, gelismeleri birey
merkezinde anlatmaktadir. Bu dogrultuda romanlarda, 1970’ten itibaren toplumu
etkileyen gelismeler birey ekseninde ele alinir. Yazar, 6zellikle 1971 ve 1980’dekias-
keri darbe sonrasi olusan yapi iizerinde durmaktadir. Onun ilk bes ve dokuzuncu
romani 68’lileri ele alir; geriye kalan romanlar ise 1980’den giiniimiize kadar olan
degismeleri, gelismeleri anlatir. (...)” (s. 321)

Kitabin ikinci boliimiinde ise s6z konusu on iki roman yayinlanma tarihleri
itibariyle kronolojik bir sirayla incelenmistir. Romanlar sunlardir: Issizligin Ortas:
(1984), Ge¢ Kalmig Olii (1984), Yarim Kalan Yiiriiyiis (1986), Adin1 Unutan Adam
(1989), Yiirek Siirgiinii (1994), Yiiz: 1981 (2000), Zamanin Manzarasi (2002), Kus-
ma Kuliibii (2004), Diis Kirginlari (2005), Bellegin Kis Uykusu (2006), Fay Kirigi-I:
Mehmet (2009), Fay Kir1g1-II: Emine (2011).

Yapy, tema ve anlatim planinda yiiriitiillen incelemede, ilkin romanlarin bibli-
yografik tanitimi yapilmis, romanlar hakkindaki goriislere yer verilmis ve sonra
da romanlar 6zetlenmistir. Daha sonra romanlarin iginde olustugu ideolojik arka
planin dikkatlere sunuldugu “Zihniyet” baslikli kismin ardindan “olay 6rgiisii”,
“kisiler”, “mekan” ve “zaman” bagliklar1 altinda romanlarin temel yap: unsurlari,
romanlardaki yer ve islevleri bakimindan ayrintili olarak analiz edilmistir. Olay
orglisiini teskil eden iliskiler ag1 semalarla somutlagtirilarak gorsel bir algi kolay-
11g1 da saglanmistir. “Anlatim” basligini tasiyan kisimda romanlarin dil ve anlatim
ozelliklerine iligkin tespit ve degerlendirmeler yapilmistir. “Anlama ve Yorum-
lama” adl1 son boliimdeyse, yukarida sayilan bagliklar etrafinda ortaya konulan
romanlarin genel olarak bir degerlendirmesi yapilarak eserlerin edebi/estetik ve
tematik degerlerine isaret edilmistir. S6z konusu son béliimde, Mehmet Eroglu ro-
manlarinin neden “modernist” birer roman olduklarina dair diisiinceler gerekgele-
riyle birlikte dikkatlere sunulmustur. Bu boliimlerde yapilan degerlendirmelerden,
romanlarin tematik bir biitiinliige ya da devamliliga sahip olduklar1 da rahatlikla
anlagilmaktadir. Nitekim Mehmet Eroglunun bu tematik biitiinlige/devamliliga
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iligkin goriislerine de ¢alismanin Sonug boliimiinde soyle yer verilmistir: “(... ilk
bes romanim ve dokuzuncu romanim Diis Kirginlari, 68 kusag: diye de tanimla-
nan o biiyiileyici gencligi irdeleyen kitaplardi. Otekiler 1980 sonrasi kahramanlari.
Yani 12 Eyliil kahramanlari. Ama on romanimin ortak yonii, hepsinin odaginda
insanin olmasi ve toplumsal elestirinin varligidir.

Calisma son derece zengin bir kaynake¢aya dayanmaktadir. Kaynaga’da “Calis-
maya Esas Olan Romanlar” ve bagvurulan diger kaynaklar; “Kitaplar”, “Ansiklope-

di ve Sozliikler”, “Dergiler”, “Gazeteler”, “Tezler” ve “Internet Adresleri” alt baslik-
lar1 altinda kiinyeleriyle beraber siralanmistir.

Romancilik seriiveni halen devam eden yazar Mehmet Eroglunun Tiirkiyenin
son yarim yiizyildaki siyasal ve sosyal hayatina yakindan/igeriden tutulan bir ayna
olarak romanlarinin “bireyin toplum icerisindeki macerasr’n1 vermeye doniik ol-
dugu anlagilmaktadir. Aragtirmact Hasan Yiirek’in tam da bu “bireye yonelme”
olgusundan hareketle gerek kurgu gerekse dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan
“modernist” olarak niteledigi Mehmet Eroglu romanlars, kitabin basliginda da isa-
ret edildigi tizere, zikredilen zaman araliginda, Tiirk aydinin ve onun bakis agisin-
dan Tiirk insaninin fakli manzaralarinin estetik birer panoramasi olma 6zelligini
de tasimaktadirlar. Bu romanlarin, edebiyat biliminin imkan ve yontemleriyle ele
alindig1 “Insan Manzaralarinin Ressami1 Mehmet Eroglu'nun Romanciligr” adli bu
caligma ise, bizleri, hem bir okur olarak Mehmet Eroglu romanlariyla hem de bir
biitiin olarak Mehmet Eroglunun sanatci kisiligiyle tanistirmak/bulusturmak icin
son derece 6zverili bir “kitap” olarak raflardaki yerini almistir.
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