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Dederli Akademisyenler ve Egitim Galiganlari,

Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar dergimizin sekizinci sayisini sizlere takdim
etmenin sevincini yasiyoruz. iki yiiz kirk bin iiyesiyle, egitim alisanlarinin giiclii sesi
olan sendikamiz; ¢aligma ahlakinin, hiir diisiincenin ve bilim hayatinin gelismesine
katk: saglamay1 6nemli bir misyon olarak tistlenmistir.

Ulkemizin kalkinmasi ve insanlik ailesi igerisinde onurlu yerini almasi, gelecek ne-
sillerin dogru yetistirilmesine, saglikli egitim politikalarinin 6zgiir bir zeminde akade-
mik bir bakis agisiyla tartisilabilmesi ile dogrudan alakalidir. Buna kargin siyasi giicti
elinde bulunduranlarin egitim ¢alisanlarina bakis acis1 ortadadir. Sistemli bir gekilde
egitim caliganlar1 ve akademisyenler itibarsizlagtirilarak hakl: talepleri sulandirilmak-
ta ve hak elde etmeleri engellenmektedir. Ozellikle son giinlerde, hem tiniversiteler-
de hem Milli Egitim Bakanlig1 icinde egitim ¢alisanlar1 ve akademisyenlerin 6zliik ve
maas gibi talepleri goz ardi edilmekte, yonetici atamalar1 ve degerlendirilmelerinde
hukuksuzluk ve kiyim tiim hiziyla siirmektedir.

Rahmetli Aliya {zeet Begovi¢'in “Her ey olup bittiginde hatirlayacaginiz tek sey,
diigmanlarinizin ¢1glig1 degil dostlarinizin sessizligidir” sozii iilkemizdeki durumu ve
samimiyeti agik¢a ortaya koymaktadir. Tiirk Egitim-Sen, egitim ¢alisanlarinin ve aka-
demisyenlerin talep ve beklentileri ile yakindan ilgilenmeyi, sorunlar karsisinda huku-
ki ve demokratik hak arama iradesini ortaya koyabilmeyi siar edinmis bir sivil toplum
orgiitiidiir. Bu baglamda degerlendirdigimizde sessiz kalmadig agik¢a goriilecektir.

Sendikamiz, Milli Egitim Bakanlig1 calisanlari, akademisyenler, idari personelimiz
ve tiniversite 6grencilerini bir biitiin olarak goren anlayis1 temsil etmektedir. Boyleye
gecmiste egitim caligan1 olarak hizmet etmis emeklilerimiz, hali hazirda bu hizmet
kolunda calisanlar ile gelecegin meslektaslar1 arasinda bir bag ve dayanigma tesis et-
mek miimkiin olacaktir. Ogrencilerimizin haklarini aldigy, egitim galisanlarinin huzur
buldugu ve bilimsel 6zgiirliiglin 6ntindeki biitiin engellerin kaldirildigi, demokratik ve
milli bir iniversite idealimiz ¢ercevesinde, bu faaliyetleri sizlerin goriisleri ve destegiy-
le siirdiirmek arzusundayiz.

Hakemli yayinimizin sekizinci sayisini sizlere takdim ederken, danigma ve hakem
kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢alismaya en biiyiik manevi destegi
ve bilimsel onciiligli saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize biiyiik bir teveccith
gosteren akademisyen, egitim ¢alisani yazarlarimiz ile teskilatlarimiza Tiirkiye Ka-
mu-Sen ailesi ve Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiirii bir bor¢ biliyorum.

Ismail KONCUK
Tiirkiye Kamu-Sen Konfederasyonu ve
Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkan1






Yeni Bir Sayi Yeni Bir Sunus...

Saygideger Bilim Insanlari ve Egitimciler,

Derginizin sekizinci sayisini sizlere sunmaktan kivang duyuyoruz. Boylece 2012
Nisan'inda baglamis oldugumuz heyecanl: ve bir o kadar da zevkli bir ugrasin 6nem-
li bir merhalesini gerceklestirmis bulunmaktayiz. Bu siire zarfinda ULAKBIM UVT
Sosyal Bilimler indeksine bagvurmustuk. Uzmanlar tarafindan bize iletilen gériis ve
kurallar ¢ercevesinde dergimizi ¢ikaracagiz. Ayni heyecan ve ruh ile yolumuza de-
vam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam etmek ve devam ederek
gelismek olacaktir” Bu hususta comertge gostermis oldugunuz ilgi ve destegin devam
edecegine inaniyoruz. Bu destege layik olmaya ¢alisacagimiza s6z yeriyoruz.

Uluslararasi ve hakemli olarak yayin hayatina baglayan 21. Yiizyilda Egitim ve Top-
lum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, bu yolda emin adimlarla ilerle-
mektedir. Derginin ulasmis oldugu pek cok iilkeden de makale almis bulunmaktayiz.
Gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan degerlendirilmekte ve
uygun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulugmaktadir.
Dergimiz biiyiik bir aksilik olmaz ise ¢evrimici ortamda da etkilesimli hale gelecektir.
Boylece makale yiikleme editor tavsiyeleri esliginde makale hazirlama imkanlarinin
oldugu bir portal olarak sizlere hizmet etmeye devam edecektir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum dergisi bildiginiz gibi egitim bilimleri ve sosyal
arastirmalar dergisi olarak faaliyet gostermekte dolayisi ile bu alanlarda yayinlar yer al-
maktadir. Sizlerden, akademisyenlerden, egitim calisanlarindan ve teskilatlarimizdan
gelen talep tizerine bir de fen bilimleri alani tizerine bir hakemli siireli yayin ¢ikarma
caligmalarimiz devam etmektedir. Ayni sekilde dergimize kardes olarak fen ve teknik
alaninda makalelere yer verecek olan 21. Yiizyilda Fen ve Teknik adiyla ¢ikaracagimiz
biitiin teknik hazirliklar: biten derginiz de sizlerin himaye ve ilgisini beklemektedir.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bilim
insanlarina, yayin danisma kurulumuza, Tiirk Egitim-Sen tegkilatlarina ve mensupla-
rina, Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yonetim kuruluna ve bize bu konuda higbir za-
man destegini esirgemeyen genel bagkanimiz Sayin Ismail KONCUK’a huzurlarinizda
tesekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir gérev olarak goriiriiz.

Sinan DEMIRTURK Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorleri
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Coklu Zeka Kuramina Gére Hazirlanan Sanatsal Etkinliklerin Ogrencilerin Tasanm ilkelerinden

Ritim Konusunu Ogrenmelerine Etkisinin incelenmesi

Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanan Sanatsal
Etkinliklerin Ogrencilerin Tasarim ilkelerinden
Ritim Konusunu Ogrenmelerine Etkisinin

incelenmesi *

Examination of the Effect of Art Activities Prepared According to
Multiple Intelligence Theory on the Learning of the Rhythm Topic

Dr. Rukiye DILLI **
Prof. Dr. Hillya Iz BOLUKOGLU ***

Ozet

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin 6. sinif 6grencile-
rinin ritim konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisi var midir? sorusuna yanit
verilmeye ¢alisilan bu ¢alismada, ¢oklu zeka kuraminda yer alan 5 zeka tiirii ince-
lenerek bu zeka tiirlerinin sanat egitimi derslerinde nasil kullanilabilecegi arasti-
rilmistir. Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin
ritim konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini saptamay:
amaglayan bu ¢aligma deneysel niteliktedir. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6gre-
timde sekiz zeka alanini igeren ders plani arastirmaci tarafindan olusturulmus,
her davranigt destekleyen ¢aligma kagitlar1 ve materyaller hazirlanmigtir. Ayrica
ritim konusu islenirken 6grencilerle birlikte bir uygulama ¢alismas: yiiriitiilmiis-
tiir. Coklu zeka kuraminin sozel, gorsel, miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinlik-
lerinin; ritim konusunun 6gretiminde, geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye
sahip oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: sanat egitimi, gorsel sanatlar dersi, coklu zeka, ¢oklu zeka
kuramu, ritim.

* Arastirma, “Coklu Zeka Kuraminin Sanat Egitimi Derslerinde Kullamniimasi” isimli yiksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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Abstract

This study, trying to answer the question of whether the art activities prepa-
red according to the multiple intelligences theory have an effect on the learning of
the rhythm topic by the 6™ grade students, examines the 5 intelligences and how
they would be utilized in the art education courses. The study, aiming to determine
whether the art activities prepared according to the multiple intelligences theory
have a significant effect on the learning of the rhythm topic, is an experimental
study. In the instruction utilizing the multiple intelligences theory, the lesson plan-
ning with the eight intelligence areas was done by the researcher, and worksheets
and materials were prepared. Also, an activity with the students was organized du-
ring the instruction. It was concluded from the study that the activities conducted
in the verbal, visual, and musical-rhythmic areas of multiple intelligences have sig-
nificant effect on the instruction of the rhythm topic compared to the traditional
method.

Keywords: art education, visual arts course, multiple intelligence, multiple in-
telligence theory, rhythm.

Giris

Egitim ve 6gretim siiregleri ile ilgili yeni yontemlerin, kuramdan uygulamaya
yansimalari, egitimde program gelistirme ¢aligmalarini dogrudan etkilemektedir.
Ogrenme ve 6gretme siirecleri tasarimlanirken, hareket noktasinda yer alan 6g-
renme kuram ve modelleri egitim programi tasariminda yeni yaklasimlar: ortaya
cikarmakta; problem ¢dzme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diisiinme, yara-
ticilik, aktif 6grenme, 6grenmeyi 6grenme gibi ¢agdas olgular, egitim biliminde
program gelistirme siirecine yon vererek egitim siireclerini bireysellestirmektedir.
Giinimiizde, bireysellestirilmis egitimi destekleyen esnek programlara ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim programlarinin ¢agin gereksinimlerine yanit verebilecek
sekilde yenilenmesi ve ilk adimin bireysel 6zellikleri belirleyerek atilmasinin ge-
rekliligi dikkat cekmektedir. Bu hedefe en uygun yolun 6grenci merkezli egitim
ve 6gretim oldugu agik¢a goriilmektedir (Dogan 1997; Demirel 2000; Erden 1995;
Kemp 1985; Kisakiirek 1983; Varis 1996).

Bireyler arasindaki farkliliklar 6grenmeyi énemli dlgiide etkilemektedir. Og-
renmeyi etkileyen bireysel faktorlerden biri olan zeka, 6grenme siirecindeki ye-
terliliklere yon vermektedir. Egitim siirecinde 6grencilerin zeka tiirlerine uygun
Ogretim metotlarinin kullanilmasi 6grenci bagarisini artirmaktadir. Tersinden
ifade edilirse, bazi 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitap eden 6gretim etkinlikleri
olmadiginda 6grenmede zorluk gekmektedirler. Egitim siireci, 6grenci 6zellikle-
ri dikkate alindig1 zaman etkili ve verimli olabilmektedir (Bacanli, 2000:118-128;
Goziitok, 2001:10).

Yapilan arastirmalar incelendiginde egitim siirecinde 6grencinin zeka tiiriine
hitap edecek etkinlikler yapildiginda 6grenci basarisinin arttigi goriilmektedir.
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Ritim Konusunu Ogrenmelerine Etkisinin incelenmesi

Ornegin, Albert Einstein 4 dort yasindayken babasi ona bir pusula vermis, daha
sonra bu pusula Einstein’a uzaydaki sirlar1 kesfetme arzusunu asilamistir. Mo-
zart’a da babasi 4 yasindayken bir violin hediye etmis. Boylece biiyiik bir besteci
olmustur. Bu érnekler, dogrulugundan emin olmasak ve ¢ok ug 6rnekler oldukla-
rin1 kabul ediyor olsak da zeka tiirtine gore yapilacak 6gretim etkinliginin 6grenci
basaris1 yéniinden énemini gostermeleri agisindan ¢arpici drneklerdir. Armstrong
(1994), zekanin gelisiminde bityiik rol oynayan hizlandirici ve koreltici olmak tize-
re iki tiir etkiden bahsetmistir.

Hizlandiricr etkiler ¢ocuklarin zeka gelisimine olumlu yonde katkida bulunur-
larken koreltici deneyimler ¢ocuklarin zeka gelisimlerini olumsuz yonde etkileye-
bilmektedir. Kiigiik yastaki bir ¢cocuk nese ile piyanonun bagina gittiginde ailesi
tarafindan giiriiltéi yapmakla suglanir ve tepki goriirse bir daha piyanonun bagsina
gecmeyebilir. Bu olumsuz deneyim, sonucunda ¢ocugun miiziksel-ritmik zekasi-
nin kérelmesiyle sonuglanabilir.

Zeka alanlarinin ilerlemesine ve gerilemesine sebep olan bir¢ok faktdr daha bu-
lunmaktadir. Bu faktorleri su sekilde siralamak ve 6rneklendirmek miimkiindiir
(Armstrong, 1994; Selguk, 2002).

Kaynak Eksikligi: Ailenizin parasi yoksa size keman alamaz. Boylece miiziksel
zekaniz gelisme ortam1 bulamaz.

Tarihsel-Kiiltiirel Etkiler: Matematige yatkinligi olan bireyseniz ve bulundu-
gunuz ortamda bunlarin hi¢bir 6nemi yoksa matematiksel ve mantiksal zekaniz
kérelir.

Cografi Faktorler: Bir ciftlikte biiytidiiyseniz elbette bedensel ve doga zeka
alanlarinda gelismis olmaniz sizden beklenir.

Ailesel Faktorler: Sanatc1 olmak istiyorsunuz fakat aileniz sizin avukat olma-
niz1 istemektedir. Uzaysal zeka yerine sozel-dilsel zekaniz gelisecektir.

Durumsal Faktorler: Yasamin cesitli donemlerinde karsilasilabilecek olumsuz
yasantilar bazi zeka alanlarinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir.

Zeka alanlarinin ilerlemesine veya gerilemesine neden olan faktorler diigii-
niildigiinde ¢oklu zeka kurami, her 6grencinin ayni ilgi ve yeteneklere sahip ol-
madigini, ayni yolla 6grenmedigini savunmakta, herkesin, her seyi farkli yollarla
6grenebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6grenmede bireysel farklilikla-
rin 6nemi ortaya ¢ikmakta, bu farkliliklarin dikkate alinarak 6gretim siirecinin
tasarlanmasi geregi belirginlesmektedir (Saban, 2001; Selguk, 2002; Vickers, 1995;
Yavuz, 2001).

1980’li y1llarin baginda Harvard Universitesinde gorev yapan Howard Gardner,
“Proje Sifir” adli galigmalarinin sonucunda bireylerin s6zel ve matematiksel zeka-
lar1 disinda degisik zeka alanlarina sahip olduklarini belirlemistir. Gergeklestirdi-
i bu caligmalar1 butiinlestirerek 1983 yilinda “Frames of Mind” adli eserini ortaya
cikarmistir. Howard Gardner, bireylerde var oldugu ileri siiriilen zeka alanlarini su
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sekilde belirlemistir: Sozel- dilsel zeka, mantiksal- matematiksel zeka, miiziksel-
ritmik zeka, gorsel- uzaysal zeka, bedensel- kinestetik zeka, kisilerarasi zeka, igsel
zeka. Gardner daha sonraki ¢alismalarinda sekizinci bir zeka alanindan daha soz
etmigtir. Sonradan, bireylerde var olduguna kanaat ettigi bu zeka alani ise doga
zekasidir. (Kagan & Kagan, 1998: 4-2).

Coklu zeka kurami, bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu fikrinin gegerliligi-
dir. Bu kuramin egitimde kullanimi, her bir 6grencinin 6zel ilgi ve yeteneklerine
oldugu kadar biitiin 6grencilerin 6grenme yollarini fark etmeye ve saygi goster-
meye baglidir. Kagan ve Kagan’a gore (1998:11) Coklu zeka kuraminin merkezini,
“Zeki olmanin bir ya da iki yolu yoktur.” 6nermesi olusturmaktadir. Zeki olmanin
birden fazla yolu vardir. Farkli 6grencilerin farkli zeka alanlarinda baskin oldukla-
rin1 fark ederek bu 6grencilere farkl: sekillerde ulasmay1 denemek tiim 6grencileri
basariya ulastirabilirligi artirir. Zeki olmanin birden ¢ok yolu varsa, 6gretimin de
birden fazla yolu vardur.

Bireyler, giinliik hayatta yapmalar1 gereken islerinde basariya ulasabilmek i¢in
zekalarini kullanmak zorundadirlar. Gorevlerini bagariyla yerine getirebilmeleri
icin kendilerinde varolan degisik zeka alanlarini ise kosmak durumundadirlar
(Saban, 2001). Ornegin, yemek pisirirken (kinestetik zeka) bir tarifi okuyacaktir
(sozel-dilsel zeka). Ailenin biitiin iiyelerini hognut edecek bir monii hazirlamalidir
(kisilerarasi zeka). Her seyin tesinde kendi istegine gore (i¢sel zeka) bir yemek ha-
zirlamalidir. Benzer olarak bir ¢ocuk futbol oynarken bedensel ve kinestetik zekaya
ihtiya¢ duyar. Bunun yani sira uzaysal zekaya (topun nereye gidebilecegini tahmin
etmek i¢in) sahip olmalidir. Ayrica sozel ve kisiler arasi zekaya (oyun sirasinda et-
kili tartigabilmek ve hakkini savunabilmek i¢in) ihtiyaci vardir.

Her 6grencinin bir zeka profili vardir. Sézel-dilsel zeka alaninda giiglii olan 6g-
renciler genelde, klasik derslerle, okuma ve yazmayla gelisirler. Ancak sadece klasik
dersler verilirse, farkinda olmadan 6grencilerimizin bazilarinin iyiligine ¢aligir-
ken, farkli zeka profili olan diger 6grencilerimizin de aleyhine ¢alisiyor olabiliriz
(Selguk, 2002: 62-66). Bu iki 6rnekten de rahatlikla goriilecegi tizere zeka alanlari,
karmagik yollarla beraber calisirlar. Zeka alanlar1 birbirleriyle siirekli iletisim ha-
lindedirler.

Genis olarak yorumlanirsa bir insanin 6grenme stili, o kisinin ise kostugu ze-
kasidir. Ornegin bir ¢ocugun gorsel-uzaysal zekas: gelismigse, yeni seyler 6gren-
mek i¢in bu zeka tiiriine gore 6grenmeyi tercih edebilir. Bunu resimlerle, ¢izim
yaparak, ti¢ boyutlu yap1 materyalleri ile, video veya grafik iceren bilgisayar prog-
ramlariyla yapmay: tercih eder.

Coklu zeka kuramini érneklerden yola ¢ikarak bu kuramin su sekilde bir ta-
nimlamas yapilabilir: Coklu zeka kuramy, bireylerin problemleri nasil ¢6zdtgiint
ve {iriinleri nasil olusturdugunu arastiran, tanimlayan biligsel bir modeldir (Sel-
cuk, 2002).
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Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok
neler yapabileceginin diisiiniilmesidir. Gliniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacag;,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmas: gerektigi goriisii vardir.
Gardner’a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden gok
kiiltiirel yap: triintine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni diisliniig tarzina
sahip olmadiklarini ve egitimin bu farkliliklar: ciddiye aldig: 6l¢tide biitiin birey-
lere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka bile-
senlerini taniyabilirlerse karsilasacaklar: sorunlari ¢ozmede daha sansli olabilirler
(Gardner, 1983).

Odak ve ¢ikis noktasi 6grencilerdeki bireysel farkliliklar olan ¢oklu zeka ku-
ramina gore, tiim bireylerde birden fazla zeka ya da yetenek alani vardir. Bu yargi,
bireylerin birden fazla 6grenme kanalina sahip olmalar1 dolayistyla, bireylerin ¢ok
farkli gekillerde 6grenebilecekleri anlamina gelmektedir. Sinif igerisinde yapilan
arastirmalar da, 6grencilerle beraber islenilen konu baskin zeka alani ile degil de
ogrencilerin 6grenme &zelliklerini ve kanallarini da dikkate alindiginda iizerinde
odaklanilan konuyu hem daha fazla 6grencinin 6grenebildigini hem de 6grenme-
nin daha kalic1 oldugunu géstermistir (Campell, B. 1989-1993; Thomas Armstrong
1994; Rickett 1996; Campell, L. 1997, Allen 1997; Davis 1999;Tarman 1999; Winga-
te 2000; David Armstrong 2000; Mckenzi 1999-2000; Nicholl ve Rose 2000).

Onem

Bir iiriin ortaya koyma sadece ruhumuzdaki boslugun ortaya cikartilmasi ya
da yetenegimizin gostergesi degildir. Siire¢ boyunca ve {irtiniin ortaya ¢ikartilma-
sinda gorme, algilama, kavrama, uygulama, estetik yargi, gézlem, diisiinme, anla-
tim, duygu, sezgi, iletisim de yer almaktadir. Bu tiriinleri ortaya ¢ikarmak karma-
sik bir siirectir. Zekanin sanatsal boyuttaki islerliginin bir tirtintidiir ve diger zeka
tiirlerini de kapsadig1 goz 6niine alindiginda ¢oklu zeka kuraminin, sanat egitimi
derslerine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Sanatsal zekanin gelistirilmesinde ve diger alanlara yonlendirilmesinde 6gre-
timin etken rolii vardir ve bu da sanat egitimi ya da sanatta egitim yoluyla gercek-
lesebilir. Her birey farklidir ve bu bireysel farkliliklar 1s181nda her 6grencinin ilgi,
yetenek, tutum, davranis ve 6grenme seklinde degisiklikler gosterir.

Utku ¢izdigi kedinin bryigini dik yapmisti. Ama dgretmeni hemen onu uyardi
ve “kedinin biyiklar1 yana dogru olur yavrum, yanlis ¢izmissin.” dedi. Ogretmen
gorevini yapmis ve 6grencinin biiyiik bir yanlisa diismesini énlemisti. Yukardaki
ornek ¢ocuklarimizin yaraticiligini desteklemek bir yana kosteklemekle ilgilidir.
Zeka ve yaraticilik kalitsaldir ve gevre her ikisinde de, 6zellikle yaraticilikta, biiyiik
6nem tasir. Zeka bir ¢ok yetenegin karigimindan, yaraticilik ise daha ok bir yete-
negin gelismesinden meydana gelir. Yaraticiligin egitimle yiikselmesi daha kolay-
dir. Sanat egitimi tarihi daha yakindan incelendiginde, zekay: vurgulayan pek ¢ok
sanat kavramin sanat egitimi literatiiriinde ¢cok 6nceden yer aldig1 goriiliir. Bunlar;
resimsel diisiinme, sanatsal bilis, gorsel diisiinme, degerlerle diistinme, diisiinen
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goz, gibi kavramlardir (Kirisoglu, 2002:32). Sanatin, hangi tiirii olursa olsun, bir
diisiinme tirtinii oldugu bu kavramlarda anlatilmak istenir. Ayrica, yaraticilik ve
zeka tlizerinde yapilan aragtirmalar I-Q ile 6lgiilebilen zeka tiirii diginda birgok
zeka Ozelliginin 6zel yetenek diye tanimlandigini gostermektedir.

Arastirma, biitiin bu bilgilerden yola ¢ikarak ilkdgretim programinda bulunan
tasarim bilgisi konusu iizerinde yapilmistir. Ozgiinliigii yaratabilmek icin sanat
unsurlar: ve ilkeleri kullanilir. Arastirmada, sanat ilkelerinden, tasarim bilgisinin
temeli olan ritim kavrami kullanilmistir (Artut,2001: 154-156). Dengelenmis sanat
tirtint olugturmada kullanilan bir birim olan ritim 6nemli oldugu kadar mantikla,
matematikle ve dogayla ilgili oldugundan 6grenilmesi zor bir konudur. Her sanat-
ta, belirli, farkl bir ritim vardir. Miizik, resim, heykel ritmi bir anlatim dili olarak
kullanir. Ritim bir say1 dilidir ve biz onu, sanat1 anlatmanin dili olarak kullaniriz.
Sanati anlamak i¢in 6nce biitiin sanatlarin kaynagi olan hayati anlamak, 6grenmek
gerekir. Sanat1 ve hayati anlamak i¢in de her seyin temeline yani dogaya inmek
gerekir. Doganin temelinde de ritim vardir (Gokaygin,1998: 39-53).

Bu aragtirmanin, kompozisyon bilgisini daha verimli ve etkili hale getirmede
yol gosterici olacag: diisiiniilen ve doga ile sanatin temeli olan ritim olgusunun
¢oklu zeka kurami kullanilarak incelenmesidir.

Amag

Bu ¢alismanin amaci, Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinlik-
lerin 6. sinif 6grencilerinin ritim konusunu 6grenmelerine anlamli bir etkisinin
olup olmadigini saptamaktir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara da
cevap aranmistir.

Coklu zeka kuraminin sozel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin gorsel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin doga zekasinda yapilan etkinliklerinin ritim konusu-
nun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinliklerinin ritim
konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin matematiksel-mantiksal alanda yapilan etkinliklerinin
ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gére anlamli bir etkisi var mi-
dir?

Aragtirmanin Modeli

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin ritim
konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini saptamay: amag-
layan bu ¢aligma deneysel niteliktedir.
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Tablo: 1 Arastirmanin Deseni

ISLEM
Deney Grubu On Test Coklu Zeka Kuramina Gore Son Test
Yapilan Ogretim

Geleneksel Yontemle Yapilan

Kontrol Grubu On Test .. Son Test
Ogretim

Coklu zeka kuramiyla yapilan 6gretimde sekiz zeka alanini iceren ders plani
arastirmaci tarafindan olusturulmus, her davranisi destekleyen ¢alisma kagitlar:
ve materyaller hazirlanmistir. Ayrica ritim konusu islenirken 6grencilerle birlikte
bir uygulama calismas yiiriitiilmiistiir.

Bu aragtirmada 6grenci gruplarini denklestirmek ve 6grencilerin ritim konu-
sundaki bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak tizere 6n test, uygulamadan sonra son
test uygulanmigtir. Ogrencilerin kazandiklar1 davraniglarin kalicilig, ayni testin
on bes giin sonra tekrar uygulanmasiyla saptanmaya caligtlmistir.

[Ikégretim Okulu’nda bulunan iig farkli subeden iki grup yansiz olarak segil-
mistir. Segilen bu gruplardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belir-
lenmistir. Ornekleme dahil edilen égrencilerin sayilar1 asagidaki gibidir.

Tablo: 2 Orneklem

Gruplar Ogrenci sayilar: Subesi
Deney 24 A
Kontrol 24 B
Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplamak amaciyla iki arag kullanilmigtir. Bu araglar;

1. Ritim Bilgisi Testi: Bu test 6grencilerin konu ile ilgili bilgi diizeylerini belirle-
mek amaciyla olusturulmugstur. Testte 6grencilerin ritim bilgisini yoklayan on (10)
soru bulunmaktadir. Bu sorular, 6grencilere uygulanmadan 6nce uzman goriisii
alinmuis ve test maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

2. Iki ve {i¢ boyutlu calismalar: Yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerin
konu ile ilgili bilgilerini pekistirmek amaci ile iki ve ti¢ boyutlu ¢aligmalar yapti-
rilmistir. Sanatsal unsur ve ilkelerinin dikkat alinarak ve ozellikle i¢sel zekanin 6n
plana ¢iktig1 etkinlikler, okul ici sergi ile desteklenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler ii¢ asamada toplanmuigtir. Birinci asamada dgrencilere de-
neysel islemden 6nce, ritim konusuyla ilgili hazirlanan bilgi testi uygulanmus, aras-
tirmaci ve iki uzman olmak tizere toplam ti¢ kisi tarafindan degerlendirilmistir.
Deneysel islemin uygulanisi sirasinda iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalarla ilgili veriler
toplanmistir. Uygulama sonucu ortaya ¢ikan 6grenci rtinleri fotograflanmis ve
sergilenmistir. Son asamada da deneysel iglemin etkililigini test etmek amaciyla
son test uygulanmistir. Bu sonuglar da arastirmaci ve uzman 6gretmenler tarafin-
dan degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin ontestlerden aldiklar1 puanlarin homojen olmamasi nedeniyle,
son test puanlarindan 6n test puanlari ¢ikartilarak fark puanlari bulunmustur.
Analizler bu fark puanlar izerinde yapilmistir.  Fark puanlar: (erisi) tizerinde
deney ve kontrol grubunun erisi puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Mann-Whitney U testi, iki iligkisiz or-
neklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir gekilde farklilik gosterip
gostermedigini test eder (Buytikoztiirk, 2002:149). Yapilan analizlerde SPSS kulla-
nilmustir.

Bulgular ve Yorum

Coklu zeka kuraminin sozel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamh bir etkisi vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢cin deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar: puanlarin aritmetik ortalamalar: ve standart
sapmalar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo: 3 Gruplarin Sozel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olgiimler N X S
On Test 24 13.75 4.94
Deney
Son Test 24 29.58 4.42
On Test 24 15.83 8.29
Kontrol
Son Test 24 20.83 9.28
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Tablo 3’te gorildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin sozel alanda aldiklar: 6n
test puan ortalamalar1 13,75, son test puan ortalamalar: ise 29.58°dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark ise 15.83 olarak bulunmugtur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari 15.83 ve son test puan
ortalamalar1 da 20.83tiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 5.00 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda almig
olduklari 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gozlenen bu farklarin
anlamli olup olmadig1 Mann-Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo: 4 S6zel-Dilsel Alanda Alinan Puanlarin Gruplara Gore U-Testi Sonuglar1

Grup n Sira ortalamast  Sira toplami U p
Deney 24 31.50 756.00
120.00  .000
Kontrol 24 17.50 420.00

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalama-
s1 31,50 iken kontrol grubunda ayni degerin 17,50 oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine gozlenen erisi puanlarindaki bu farkin anlamli oldugu bulunmustur
(U=120.00, p<.05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin sozel alanda yapilan etkinlik-
lerinin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore daha 6nemli bir et-
kiye sahip oldugunu gostermektedir. Analiz sonucundan hareketle, coklu zeka ku-
raminda her zeka alanina gore hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin sistemli bir
sekilde yiirttiilmesinin ve her zeka alaninda mutlaka bir etkinlik yapiliyor olmasi-
nin, anlamliligin ¢oklu zeka kurami lehine ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebilir.

Coklu zeka kuraminin gorsel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlaml bir etkisi vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢cin deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar: puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 5te verilmistir.

Tablo: 5 Gruplarin Gérsel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olgiimler N X S
On Test 24 10.00 4.17
Deney
Son Test 24 27.08 5.50
On Test 24 17.50 7.94
Kontrol
Son Test 24 23.33 7.01
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Tablo 5'te goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin sozel alanda aldiklar1 6n
test puan ortalamalar1 10.00, son test puan ortalamalari ise 27.08’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark ise 17.08 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 17.50 ve son test puan
ortalamalar1 da 23.33’tiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 5.83 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda almig
olduklari 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gézlenen bu farklarin
anlaml olup olmadigi, Mann Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo: 6 Gorsel-Uzamsal Alanda Alinan Puanlarin Gruplara Gore U-Testi So-
nuglari

Grup N Sira ortalamas:  Sira toplami U p
Deney 24 31.90 765.50
110.50 .000
Kontrol 24 17.10 410.50

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalama-
s1 31,90 iken, kontrol grubunda ayni degerin 17,10 oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine gozlenen erisi puanlarindaki bu farkin anlamli oldugu bulunmustur
(U=110.50, p<.05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin gorsel-uzamsal alanda yapi-
lan etkinliklerinin; ritim konusunun 6gretiminde, geleneksel yonteme gore daha
onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Analiz sonucundan hareketle,
coklu zeka kuraminda her zeka alanina gére hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin
sistemli bir sekilde yiirtitiilmesi ve her zeka alaninda mutlaka bir etkinlik yapiliyor
olmasi anlamliligin ¢oklu zeka kurami lehine ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebi-
lir.

Coklu zeka kuraminin doga zekasinda yapilan etkinliklerinin; ritim konusu-
nun ogretiminde, geleneksel yonteme gore anlamh bir etkisi vardr.

Bu denencenin test edilmesi i¢cin deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar: puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo: 7 Gruplarin Doga Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olgiimler N X N
On Test 24 13.75 5.75
Deney
Son Test 24 19.16 2.82
On Test 24 12.91 7.50
Kontrol
Son Test 24 15.83 6.53
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Tablo 7°de goriildigii gibi deney grubu 6grencilerinin sézel alanda aldiklar1 6n
test puan ortalamalar1 13,75, son test puan ortalamalari ise 19,16’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark ise 5,41 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 12,91 ve son test puan
ortalamalari da 15.83’tiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 2.91 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda almis
olduklari 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gozlenen bu farklarin
anlamli olup olmadigi, Mann Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo: 8 Doga Zekasinda Alinan Puanlarin Gruplara Gore U-Testi Sonuglari

Grup n Sira ortalamas:  Sira toplami U p
Deney 24 25.79 619.00
257.50 498
Kontrol 24 23.21 557.00

Tablo 8 incelendiginde deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalamasi
25,79, kontrol grubuna ait sira ortalamast ise 23,21 oldugu goriilmektedir. Analiz
sonuglarina gore deney grubu ile kontrol gruplarinin erisi puanlar1 arasinda an-
laml1 bir fark yoktur (U=257.50, p>05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin gorsel-u-
zamsal alanda yapilan etkinliklerinin, ritim konusunun 6gretiminde geleneksel
yonteme gore daha 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Sanat egi-
timinde yapilan etkinliklerin ve kullanilan materyallerin doga ile i¢ i¢e olmasi ve
geleneksel yontem igerisinde de bu etkinlik ve materyallerin kullaniliyor olmas:
¢oklu zeka kuraminin bu alaninda anlaml bir etki yaratmadig: sylenebilir.

Coklu zeka kuramumin miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinliklerinin ritim
konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlaml bir etkisi vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar: puanlarin aritmetik ortalamalar: ve standart
sapmalari Tablo 9°da verilmistir.

Tablo: 9 Gruplarin Miiziksel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olciimler N X S
On Test 24 3.75 4.94
Deney
Son Test 24 9.16 2.82
On Test 24 5.00 5.10
Kontrol
Son Test 24 5.41 5.08
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Tablo 9’da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin miizik alanda aldiklar:
6n test puan ortalamalari 3,75, son test puan ortalamalari ise 9,16’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark ise 5,41 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari 5,00 ve son test puan
ortalamalari da 5,41’dir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
fark ise 0,41 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda al-
mis olduklar: 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda goézlenen bu fark-
larin anlamli olup olmadigi, Mann Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo
10’da sunulmustur.

Tablo: 10 Miiziksel-Ritmik Zeka Alaninda Alinan Puanlarin Gruplara Gore
U-Testi Sonuglar1

Grup n Sira ortalamast  Sira toplami U p
Deney 24 28.88 693.00
183.00 017
Kontrol 24 20.13 483.00

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalamasi-
nin 28,88 kontrol grubuna ait sira ortalamasinin ise 20,13 oldugu gortlmektedir.
Deney grubu lehine gozlenen erisi puanlarindaki bu farkin anlamli oldugu bulun-
mustur (U=183,00, p<.05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin miiziksel alanda ya-
pilan etkinliklerinin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gére daha
6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Analiz sonucundan hareketle,
coklu zeka kuraminda her zeka alanina gére hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin
sistemli bir sekilde yiriitiilmesinin ve her zeka alaninda mutlaka bir etkinlik ya-
piliyor olmasinin anlamliligin ¢oklu zeka kurami lehine ¢ikmasinda etkili oldugu
soylenebilir.

Coklu zeka kuraminin matematiksel-mantiksal alanda yapilan etkinlikle-
rinin ritim konusunun 0gretiminde geleneksel yonteme gore anlamh bir etkisi
vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢cin deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar: puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo: 11 Gruplarin Matematiksel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Da-
gilimi

Gruplar  Olgiimler N X S
On Test 24 9.16 2.82
Deney
Son Test 24 9.58 2.04
On Test 24 7.50 4.42
Kontrol
Son Test 24 7.91 4.14

Tablo 1I’de goriildiigi gibi deney grubu 6grencilerinin sézel alanda aldikla-
r1 6n test puan ortalamalar1 9.16, son test puan ortalamalar: ise 9.58’dir. Deney
grubunun on test ve son test puanlari arasindaki fark ise 4,1 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 7.50 ve son test puan
ortalamalar1 da 7.91’dir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 4,1 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda almis olduklar: 6n test ve son test
ortalama puanlarinin arasinda gézlenen bu farklarin anlamli olup olmadig1, Mann
Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo: 12 Matematiksel-Mantiksal Zeka Alaninda Alinan Puanlarin

Gruplara Gore U-Testi Sonuglar1

Grup n Sira ortalamast ~ Sira toplarm U p
Deney 24 24.42 586.00
286.00 959
Kontrol 24 24.58 590.00

Tablo 12 incelendiginde deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalamasinin
24,42, kontrol grubuna ait sira ortalamasinin ise 24,58 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore deney grubu ile kontrol gruplarinin erisi puanlar: arasinda anlamli bir
fark yoktur (U=286.00, p>05).

Bu bulgu ¢oklu zeka kuraminin matematiksel zeka alaninda yapilan etkinlik-
lerinin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gére dnemli bir etkiye
sahip olmadigini gostermektedir. Bu analiz sonucuna gore, ¢coklu zeka kuraminin
matematiksel alaninda yapilan kargilastirma igeren etkinliklerin geleneksel yon-
tem icerisinde de sik¢a kullaniliyor olmasi ve kontrol grubunda da karsilastirmali
etkinliklerin kullanilmis olmasi gruplar arasinda anlamli bir farkin ¢ikmamasina
neden olmus denilebilir.
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Sonug olarak arastirmalar gostermektedir ki, ¢oklu zeka kuraminin amacina
uygun bir sekilde kullanilmasi i¢in 6grencilerin ilgilerinin, yeteneklerinin, 6gren-
mede giiglii ve zayif olduklar: alanlarin belirlenmesi gerekmektedir. Gorsel sanat-
lar derslerinde uygulama kagitlar1 veya yapraklari, ¢oklu zeka kuramina gore ha-
zirlanmus etkinliklerle dersin islenebilecegi aragtirmanin ortak bulgusudur. Ancak
tilkemizde ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesinde ve ¢oklu zeka kuraminin diger
derslerde, alanlarda yayginlasmasina karsin, resim derslerinde kullanilmamas:
dikkati cekmektedir.

Sonug

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin 6. sinif 6grencile-
rinin ritim konusunu 6grenmede anlamli bir etkisinin olup olmadigini saptamay1
amaglayan bu ¢aligmada elde edilen veriler, bulgular bélimiinde analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

Coklu zeka kuraminin sozel alanda yapilan etkinlikleri, ritim konusunun 6gre-
timinde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye sahiptir.

Coklu zeka kuraminin gorsel alanda yapilan etkinlikleri, ritim konusunun 6g-
retiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye sahiptir.

Coklu zeka kuraminin doga zekasinda yapilan etkinlikleri, ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi yoktur.

Coklu zeka kuraminin miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinlikleri, ritim ko-
nusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye sahiptir.

Coklu zeka kuraminin matematiksel-mantiksal alanda yapilan etkinliklerinin
ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi yoktur.

Coklu zeka kurami her ¢ocugu, ilgisi, ihtiyaci ve potansiyeli dogrultusunda
bireysellestirmeyi amaglamaktadir. Aragtirmada incelenen ve geleneksel yonteme
gore arasindaki iligkinin tespitine ¢alisilan bes zeka alani disinda kalan diger ii¢
zeka alani (bedensel kinestetik, igsel ve kisilerarasi) 6grencilerin yaptig: tirtinlerle
degerlendirilmistir. Yapilan iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalarda 6grencilerin daha ¢ok
katiliminin oldugu, derse biiyiik bir istekle bagladiklar: gozlenmistir. Uygulama
agamasinda konunun derinlemesine incelenmesi ve etkinliklerle desteklenmesi
sinif yonetimini daha akic1 ve kolay hale getirmistir. Konunun iki ve ti¢ boyutlu
olarak iki uygulamada da ele alinmasi i¢sel zekanin kullanimini desteklemis ve
ilgiye gore 6grenciyi yonlendirmistir. Cesitli materyallerin kullanilmasi bedensel
zekanin, sergi caligmalar ise kisiler arasi zekanin gelisimine katk: vermistir.

Bu arastirma ritim konusu ile sinirli tutulmugstur. Bundan sonra yapilacak
arastirmalar daha farkli konular ve tiniteler iizerinde yapilmalidir. Siirece iliskin
Ogrenci ve 6gretmen goriislerinin de bulundugu niteliksel bir ¢calismaya da ihtiyag
oldugu diisiiniilmektedir.
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Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formunun Geligtirilmesi:

Gegerlik Ve Givenirlik Analizleri

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
Ogretmen Formunun Geligtirilmesi: Gegerlik Ve
Giivenirlik Analizleri

Preschool Teacher Form Development of Social Skills
Rating Scale: Reliability and Validity Analysis

Esra OMEROGLU' - Sener BUYUKOZTURK? - Yasemin AYDOGAN® - Mehtap GAKAN
Ebru KILIG GAKMAK® - Arzu 0ZYUREK® - Gillimser GULTEKIN AKDUMAN?
Yunus GUNINDI? - Omer KUTLU? - Aysel GOBAN™ - Ozlem YURT"

Hakan KOGAR™2- Seda KARAYOL™

Ozet:

Bu ¢alismada Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin (OSBED)
ogretmen formunun gelistirilmesi amaglanmustir. Olgegin faktdr yapisinin ince-
lenmesine ve giivenirlik degerlerinin hesaplanmasina iliskin analizler i¢cin 6gret-
menlere 450 ¢ocuk i¢in form ulastirilmis, 409 cocugun verisi kullanilmistir. OS-
BED 6gretmen formu 4 faktér ve 49 madde ile tanimlanmigtir. Olgege uygulanan
dogrulayici factor analizi sonucunda, uyum indekslerinin yiiksek oldugu goriil-
miistiir. OSBED 6gretmen formuna iliskin yap: gegerligi gostergeleri yeterli diizey-
de cikmustir. Olgegin alt boyutlarina iliskin Alpha giivenirlik katsayilar1 .88 - .92
araliginda bulunmustur. Bulgular 6lgegin okulncesi gocuklarinin sosyal becerile-
rini 6lgmek i¢in gelistirilmis gegerli ve giivenilir bir 6l¢me arac1 oldugunu destekler
niteliktedir.
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Abstract

In this study, it is aimed to develop the teacher form of Preschool Social Skills
Assessment Scale (PSSAS). Teachers were sent forms for 450 children for the analy-
sis aiming to examine factor structure and calculate reliability values of the scale
and data from 409 children were used. PSSAS teacher form is described as 4 factors
and 49 items. Fit indexes are seen to be high as a result of the confirmatory factor
analysis. Structure validity indicators related to PSSAS teacher form were found to
be at an adequate level. Alpha reliability coefticient for sub-dimensions were found
to be between .88 - .92. Findings support that the scale is a valid and reliable assess-
ment tool in assessing preschool children’s social skills.

Keywords: Preschool, Social Skills, Social Skills Assessment Tools

GIRIS

Bireyin bagkalari ile iyi iliskiler kurmasinda, toplumsal kurallara uymasinda,
sorumluluk ytiklenebilmesinde, bagkalarina yardim etmesinde, haklarini kullana-
bilmesinde sosyal becerilerin 6nemi biiyiiktiir (Geng, 2005). Sosyal becerilere sahip
olan ¢ocuklarin; paylagma, yardim etme, kurallara ve yonergelere uyma, bagkalari-
na giiven duyma, igbirligi icinde ¢alisma, bagimsiz ¢alisma, sinifta bir gruba girme,
arkadas edinme, ¢atigmadan kagma, 6fkesini kontrol etme, elestirileri kabul etme
ve isbirligi ile oynama davraniglar1 gostermesi beklenmektedir (Sari, 2007; Kama-
raj, 2004; Akfirat-Onalan, 2006).

Akfirat-Onalan (2006) sosyal becerileri, bireyin icinde bulundugu sosyal or-
tama uygun davranma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Swindells ve Stagnitti
(2006) ise sosyal becerileri; sosyal diisiincelerin, sosyal durumlarla iligkili beceri-
ler ya da sosyal iglevlerin basarili bir sekilde diisiinme siiregleri ya da davranislar
olarak yansimasi seklinde ele almistir. Gresham ve Elliott (1990) ise okul 6ncesi
donemdeki sosyal becerilerin; isbirligi, sorumluluk, kendini kontrol ve atilganlik
becerileri oldugunu sdylemistir. Bireyin baskalari ile iyi iliskiler kurmasinda, top-
lumsal kurallara uymasinda, sorumluluk yiiklenebilmesinde, bagkalarina yardim
etmesinde, haklarini kullanabilmesinde sosyal becerilerin 6nemi biiytiktiir (Cu-
bukeu ve Giiltekin, 2000).

Cocugun kazanmasi gereken sosyal beceriler zamaninda kazanilmadiginda
bu becerilerin ileriki yillarda kazanilmasi da zorlagabilmekte ve cocuklarin sosyal
evreleri de bu durumdan olumsuz olarak etkilenebilmektedir. Giiniimiizde sosyal
iliskilerde zorlanan, iliski kurmada, kurdugu iliskiyi siirdiirmede basarili olama-
yan pek ¢ok ¢ocuk bulunmakta ve bu ¢ocuklar sosyal beceri eksiklikleri yiiziinden
kendilerini yalniz veya uyumsuz hissetmekte, gelecek yasamlarinda da okul basa-
risizlig1, duygusal sorunlar, ergenlikte suga egilim, depresyon, basarisiz iliskiler,
yetersiz ebeveynlik ve kariyer basarisizlig1 gibi sorunlarla karsi karsiya kalabilmek-
tedirler (Buhs, Ludd ve Herald, 2006; Conroy ve Brown, 2004; Derosier ve Lloyd,
2011; Kansu ve Beceren, 2004; Loeber, 1990; O’Brennan, Bradshaw ve Sawyer, 2009).
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Cocuklarla yogun etkilesimde bulunan, temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar1 kazandirmakla sorumlu olan 6gretmenlerin, ¢ocuklarin akademik
becerileri kadar kisisel ve sosyal becerilerini gelistirmek de temel amaglar1 arasinda
yer alir (Akkok, 2006). Ogretmen sosyal beceriler ile ilgili amaglar1 belirlerken;
6grenme gruplarini kontrol eder, birlikte ¢alisan ¢ocuklarin problem ¢ozmeleri
icin gereken Ozel becerilerini teshis eder, grup calismasini gelistirebilmek icin
¢ocuklarin fikirlerini alir, her bir grupta Ogretilecek sosyal becerileri listeler,
belirlenen konuda istenilen sosyal becerilerin ne oldugunu analiz eder. Ayrica,
ogretmen ¢ocuklarin sosyal becerilerini gozlemler ve kaydeder. Ogretmen dav-
ranislar, okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin arkadaslarina gosterecekleri
davranig 6rneklerinin temelini olusturmaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin konus-
ma becerilerini, bagkalarinin haklarina saygi duyma, sira bekleme davranisini, ¢a-
tisma ¢Oziimii, sosyal problem ¢6zme ve empati kurma becerilerini kazanmalar1
icin de deneyimler saglar (Beaty, 2006; Akt. Kamaraj, 2008; Simsek Doymus ve
Simsek, 2008).

Okul 6ncesi yillar; ¢ocuklara sosyal becerilerin kazandirilmasiyla ilgili egiti-
min verilebilecegi en verimli yillar oldugu i¢in; egitimciler ve arastirmacilarin ih-
tiya¢ duyduklar: verileri sunacak ve ¢ocuklarin sosyal becerilerini desteklemeye
yonelik ¢aligmalarina rehberlik edecek 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ve etkin
olarak kullanmasi biiyitk 6nem kazanmaktadir. Ayrica, erken ¢ocukluk dénemin-
de sosyal becerileri 6l¢meye yonelik kendi kiilttirel 6zelliklerimizi yansitan 6lgme
araglarinin gelistirilmesi, tilkemizdeki akademik ¢aligmalar ve egitim sistemine
getirecegi katkilar agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu gereksinimden yola ¢ikarak, Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin (OSBED) 6gretmen ve anne-baba
formu gelistirilmigtir. Bu arastirmada ise 6gretmen formunun gelistirilmesi ile il-
gili calismalara yer verilmistir.

YONTEM
Arastirma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini Milli Egitim mudirligiine bagh egitim veren, 3-5
yas grubu ¢ocuklarinin devam ettigi 22 bagimsiz anaokulu ve 26 ilkégretim okulu
olusturmugtur. Okullarda ayni cocuklar i¢in 6lgegin hem 6gretmen hem de anne
baba formu uygulanmigtir. Ogretmenlere 450 ¢ocuk igin form ulagtirilmigtir. Mad-
delerin eksik dolduruldugu 41 ¢ocugun formu analiz disinda birakilmistir. Boylece
olcegin faktor yapisinin incelenmesine ve giivenirlik degerlerinin hesaplanmasina
iliskin analizler i¢cin 409 ¢ocugun verisi kullanilmistir. Cocuklarin 52’si 3 yas (36-
48 ay), 76’s1 4 yas (49-60 ay) ve 189’u 5 yas (61-72 ay) grubundadir. 92 cocugun yas
bilgisi verilmemistir. Grubun 208’i kiz, 195’1 erkektir. Cocuklardan 6’sinin cinsiyet
bilgisine iliskin bilgi verilmemistir.
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Veri Toplama Araci

OSBED 6gretmen formunun gelistirilme siirecinde okul 6ncesi 3-6 yas ¢ocuk-
larin sosyal becerilerini 6l¢mek i¢cin dncelikle sosyal beceri kavrami tanimlanmaya
calisilmistir. Bu amagla uluslararasi ve ulusal diizeydeki projeler, kitaplar, tezler,
makaleler taranmugtir. Literatiirden elde edilen bilgiler bir araya getirilerek okul
oncesi ve cocuk gelisimi, lgme ve degerlendirme, program gelistirme ve psikolojik
danigma ve rehberlik alanlarinda uzman olan 6gretim tiyelerinin katildig: bir uz-
man panelinde degerlendirilmistir. Bu ¢aligmalarin sonucu olarak “sosyal beceri”,
baslangicta bes boyutlu ve 52 maddelik bir yapida tanimlanmuistir (Tablo 1).

Tablo 1. Sosyal Beceri Boyutlar1 ve Tanimlari

Boyut Tanimi

L Cocuklarin kolayca 6grenebildikleri ve diger sosyal becerilerin
1. Baslangig Becerileri . . L
kazanilmas i¢in temel tegkil eden becerilerdir.

. . Cocuklarin akademik becerilerini desteklemeye yonelik ve ilkogretim
2. Akademik Beceriler
yasamina gegiste uyumlarini kolaylastiracak becerilerdir.

3. Arkadashik Becerileri ~ Cocuklarin olumlu akran etkilesimini gelistiren becerilerdir.

4. Duygularini Yonetme — Duygularimi (Mutlu, tizgiin, kizgin, vb) tanima ve kontrol etme becerile-

Becerileri ridir.

Cocuklarin, giinliik yagsantilarinda siklikla karsilagtiklar engellenme,

anlagmazlik/catisma yaratan durumlar karsisinda yasadiklari stres, 6tke vb.

5. Duygularini Kontrol o
o duygularini fark etme, kontrol etme, kendilerine ve bagkasina zarar vere-
Etme Becerileri
cek saldirganlik davranislarina dontismeden uygun olumlu sosyal tepkiler

kazanmalarini saglayan becerilerdir.

Veri analizi

Olgegin kuramsal gercevesi tanimlanmig ve uzman goriisii ile desteklenen bes
faktorlii yapisi, Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile incelenmistir. Siimer (2000)e
gore c*/sd’nin 5’in altinda kalmasi, RMSEA ve RMR degerlerinin.08’den diisitk
¢ikmasi model veri uyumu i¢in uygun goriilmektedir. Ancak literatiirde (Ander-
son ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla ve McDonald, 1988) RMSEA ve
RMR degerlerinin 0.10’dan diisiik olmasi da model veri uyumu i¢in kabul edilebi-
lir goriilmektedir. Ote yandan CFI, NFI ve GFI degerlerinin .90’in iizerinde kalma-
s1iyi uyum olarak degerlendirilmektedir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987;
Marsh, Balla ve McDonald, 1988).
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BULGULAR

Olgegin 6gretmen formunun tanimlanan ve uzman goriisii ile desteklenen bes
faktorla yapisi, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile incelenmistir. Analiz sonuglars,
bes faktorlii yap1 i¢cin model veri uyumunun yeterli olmadigini gostermistir.
Modifikasyon degerleri incelendiginde, besinci faktor olan “duygularini kontrol
etme” ile dordiincti faktor olan “duygularini yonetme” faktorlerinde yer alan
maddelerin hatalar1 arasinda iliskiler oldugu ve bu iki faktér i¢in maddelerin
diger faktorle de modifikasyon verdigi gortilmiistiir. Bu sonuglar, anilan iki
faktoriin birbirlerinden ayrismadigi seklinde yorumlanmistir. Bunun diginda, i
maddenin (38, 39 ve 42), ok sayida baska madde ile hatalar1 arasinda iliski verdigi
gortlmistiir. Analiz sonuglari temelinde uzman goriisti de alinarak;

a) duygularini yonetme faktoriinde yer alan “duygularini ifade etme” (37) mad-
desinin baslangi¢ becerileri faktériinde,

b) baslangi¢ becerileri faktoriinde yer alan “dinleme” (6) maddesinin akademik
beceriler faktoriinde tanimlanmasi,

¢) dordiincii ve besinci faktorlerin “Duygular: Yonetme” olarak yeniden tanim-
lanmasi ve

d) 38, 39 ve 42.maddelerin formdan ¢ikartilmasinin uygun olduguna karar ve-
rilmisgtir.

DFA, olusturulan 49 maddelik dort faktorlii yapinin gegerliliginin degerlen-
dirilmesi i¢in tekrarlanmistir. Analiz sonuglar1 (Tablo 2) incelendiginde, RMSEA
degerinin model veri uyumu icin kabul sinir1 olan .08in hemen iizerinde oldugu,
GFI degerinin gorece diisiik oldugu, buna kargsilik (c?/sd)nin 5in altinda, RMR
degerinin .08’in altinda ve CFI ile NFI degerlerinin .90’1n {izerinde oldugu goriil-
mektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin dort faktorli yapidan olusan modelinin veri
uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugu degerlendirilmistir.

Tablo 2. OSBED Ogretmen Formu Dogrulayici faktor analizi sonuglar: Uyum

istatistikleri
Model X sd (x*/sd) RMSEA RMR CFI NFI GFI
1. Model: Bes Faktorlii
8113.27** 1264 6.41 .14 .10 95 93 47
Yapi (52 madde)
2. Model: Dort Faktorlii
Yapi (49 madde) - 5238.00** 1117 4.69 .09 .06 .96 .95 .66

Nihai Model

** p<.01

OSBED dort faktorlii yaprya iliskin path diyagrami Sekil 1’de gosterilmistir. Se-
kilde goriildiigti gibi maddelerin faktériiyle iliskisini gosteren standartlastirilmis
katsayilarin tiimi .45'in tizerindedir. Faktorler arasindaki iliskiyi gosteren stan-
dartlastirilmig katsayilar ise Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. OSBED Ogretmen Formu Faktérler arasindaki iligki:
Standartlagtirilmis katsayilar

w
"

Faktorler 1 2

. Baslangic
. Akademik .79 -
. Arkadaghk 75 .85

B ITW (N |-
=}

. Duygular1 Yonetme .57 72 7

Tablo 3 incelendiginde, faktorler arasinda orta ve yiiksek diizeyde iliski oldugu
gortilmektedir. Bu sonug, sosyal becerilerin alt boyutlar1 olarak tanimlanan dort
temel becerinin birbirinden bagimsiz olmadigini gostermektedir.
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OSBED’in yap1 gegerligi i¢in bir kanit olarak 3-5 yas gruplarindaki ¢ocuklarin
o6lcek puanlari varyans analizi ile karsilastirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. OSBED Ogretmen Formu faktdr puanlarinin yaga gore

varyans analizi sonuglar1

Faktor Yas n Ortalama | St.Sapma sd F P
3 yas 52 44.79 5.57 <
Baslangig 4 yas 76 47.42 6.99 2,314 19.27 .000 &
N
5yas 189 50.92 7.09 s
=]
3yag | 52 45.87 5.28 =
Akademik | 4yas | 76 47.45 6.54 2,314 21.53 .000 -
Syas | 189 51.38 6.35 5
3yas | 52 46.35 6.22 1
Arkadashk | 4yas | 76 51.30 7.69 2,314 36.90 .000
Syas | 189 55.64 7.26
3 yas 52 39.02 7.67
Duygular:
. dyas | 76 43.09 7.10 2,314 17.57 .000
Yonetme
5 yas 189 46.30 8.54
Analiz sonuglari, yas arttik¢a dort faktore iliskin sosyal becerilerin de arttigini
gostermektedir. Tiim faktorlerde 5 yas gocuklarinin sosyal becerileri 3 yas grubun-
daki ¢ocuklara gore manidar bir sekilde daha yiiksektir. Arkadaslik ve duygular
yonetme boyutlarinda 5 yas ¢ocuklarinin sosyal becerileri, 4 yas ¢ocuklara gore
daha ytiksek bulunmustur.
Madde Analizi ve Giivenirlik
OSBED’de yer alan maddelerin, ¢ocuklar: sosyal becerileri bakimindan ne
derece ayirt ettigine, maddelerin faktdrlerine iliskin varyansa katkilarini deger- =
lendirmek amaciyla diizeltilmis madde-faktor puanlari arasindaki korelasyonlarla €
bakilmistir. Tiim maddeler i¢in korelasyonlar .40’1n {izerinde bulunmustur. Madde EL
toplam korelasyonlar: Tablo 5te verilmistir. ®
£
;"é"
L
<
=
=
N
=1
=
N
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Tablo 5. OSBED Ogretmen Formu Diizeltilmis madde-toplam korelasyonlari

Diizeltilmis Diizeltilmis Madde-
Faktor/Madde No | Madde-Toplam Faktor/Madde No Toplam Korelasyonu
Korelasyonu
o 1.BASLANGIC 3. ARKADASLIK
S M1 69 M24 67
5 M2 .50 M25 .68
= M3 69 M26 61
i M4 55 M27 71
S M5 .61 M28 73
T M7 65 M29 61
M8 41 M30 55
M9 A48 M31 70
M10 .56 M32 72
Mil 67 M33 57
M12 .64 M34 .68
M37 .62 M35 .60
2. AKADEMIK M36 .67
Mé .58 4. DUYGULARI YONETME
M13 57 M40 .66
M14 .63 M41 72
Mi15 57 M43 70
M16 .56 M44 .57
s M17 .57 M45 72
c MI18 .64 M46 .64
%_ M19 .66 M47 .63
E M20 67 M48 78
= M21 55 M49 73
S M22 53 M50 71
(W)
5 M23 48 M51 .59
E M52 73
= OSBED puanlarinin giivenirligi i¢cin Cronbach Alpha katsayis: hesaplanmuigtur.

Alfa degeri baslangic becerileri i¢in .89, akademik beceriler icin .88, arkadaslik
becerileri i¢in .92, duygularini yonetme becerileri i¢in .92°dir.

Analiz sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, OSBED Ogretmen Formu-
nun giivenilir ve gegerli bir ara¢ oldugu gortilmektedir. Okuloncesi ¢ocuklari ile
gergeklestirilen bu aragtirmanin bulgularina gore, Okuléncesi Sosyal Beceri De-
gerlendirme Olgeginin (OSBED) 6gretmen formu, okuldncesi ¢ocuklarinin sosyal
becerilerini 6l¢mek icin gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aracidir.
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Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formunun Geligtirilmesi:

Gegerlik Ve Givenirlik Analizleri

OSBED, tiimii likert tipi olan 49 madde ve dért faktorden olugsmaktadir. Oleek
bu haliyle farkli yas diizeyindeki ¢ocuklarin sosyal becerini ayirt etme konusunda
gecerli bir 6l¢me arac1 olma 6zelligi tasimaktadir. Veriler tizerinde gerceklestiri-
len DFA sonucunda, uyum indekslerinin yiiksek oldugu ve 6ngériilen 4 faktérlii
yapinin korundugu sonucuna varilmigtir. Ayrica, 6lgegin yapi gegerligine ve giive-
nirligine iliskin yapilan diger analiz sonuglar1 da 6lgegin giivenirlik ve gecerligini
desteklemektedir.

KAYNAKCA

Akfirat-Onalan, F. (2006). Sosyal yeterlilik, sosyal beceri ve yaratici drama. Yaratict Drama Der-
gisi, 1(1): 39-58.

Akksk, F. (2006). Ilkdgretimde sosyal becerilerin gelistirilmesi (Anne-baba el kitabr). Ozgiir Ya-
yinlar1:128, Istanbul.

Anderson, J.C. & Gerbing D.W. (1984). The effect of sampling error on convergence, improper
solutions, and goodness-of-fit indices for maximum likelihood comfirmatory factor analysis. Psy-
chometrika, 49, 155-173.

Beaty, J.J. (2006). Observing development of the young child. United States of America: Pearson
Merrill Prentice Hall.

Bubhs, E., Ludd, G. W. ve Herald, S.L. (2006) Peer Exclusion and Victimization: Processes That
Mediate the Relation Between Peer Group Rejection and Children’s Classroom Engagement and Ac-
hievement? Journal of Educational Psychology, 98 (1), 1-13.

Cole, D.A. (1987). Utility of confirmatory factor analysis in test validation research. Journal of
Consulting and Clinical Psychology, 55, 1019-1031.

Conroy, M. A. ve Brown, W. H. (2004). Early identification, prevention, and early intervention
with young children at risk for emotional or behavioral disorders: Issues, trends, and a call for action.
Behavioral Disorders, 29, 224-236.

CGubukeu, Z. ve Giiltekin M. (2000). [Ikdgretimde sosyal becerilerin gerceklesme diizeyi. IX. Egitim
Bilimleri Kongresi, (27-30 Eylil) Bildiriler, 1: 277-289.

DeRosier, M.E. ve Lloyd, S.W. (2011). The impact of children’s social adjustment on academic
outcomes. Reading & Writing Quarterly: Overcoming Learning Difficulties, 27(1-2), 25-47 Kansu ve
Beceren, 2004

Gresham, F.M. ve Eliot, S. (1990). Social skills rating system. MN: Circle Pines, American Gui-
dence Service.

Kamaraj, I. (2004). Sosyal becerileri derecelendirme 6l¢eginin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi ve bes yas
¢ocuklarinin atilganlik sosyal becerisini kazanmalarinda egitici drama programinin etkisi. Yayin-
lanmamig Doktora Tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kamaraj, I. (2008). Erken ¢ocukluk doneminde sosyal becerilerin gelisiminde 6gretmenlerin rolii.
Coluk Cocuk Dergisi. (78): 6-8.

Loeber, R. (1990). Development and risk factors of juvenile antisocial behavior and delinquency.
Clinical Psychology Review, 10,1-41.

Marsh, HW., Balla, J.R., & McDonald, R.P.(1988). Goodness-of-fit indexes in confirmatory factor
analysis: The effect of sample size. Psychological Bulletin, 103, 391-410.

O’Brennan, L.M., Bradshaw, C.P. ve Sawyer, A.L. (2009). Examining developmental differences
in the social-emotional problems among frequent bullies, victims, and bullyvictims. Psychology in
the Schools, 46(2), 100-115.

Sary, E. (2007). Anasinifina devam eden 5-6 yas grubu ocuklarin, annelerinin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin gocugun sosyal uyum ve becerilerine etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiksek

@

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Esra OMEROGLU-Sener BUYUKOZTURK-Yasemin AYDOGAN-Mehtap GAKAN-Ebru KILIG GAKMAK
Arzu OZYUREK-Gilimser GULTEKIN-AKDUMAN-Yunus GUNINDI-Omer KUTLU-Aysel GOBAN
Ozlem YURT-Hakan KOGAR-Seda KARAYOL

Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Stimer, N. (2000). Yapisal esitlik modelleri: temel kavramlar ve 6rnek uygulamalar. Tiirk Psikoloji
Yazilari, 3 (6) 49-74.

Swindells, D. ve Stagnitti, K. (2006). Pretend play and parents’view of social competence: the
construct validity of the child-initiated pretend play assessment. Australian Occupational Therapy
Journal (53): 314-324.

Simgek, U., Doymus, K. ve Simgek, U. (2008). isbirlikli 6grenme yontemi iizerine derleme

= ¢aligmast: II. isbirlikli 6grenme y6nteminin sinif ortaminda uygulanmasi, Erzincan Egitim Fa-
< kiiltesi Dergisi, (10) 1.
N
s
[ee]
z
w
™
S
IS
=]
S
'_
(<]
>
£
=
L
s
=
=
N
=1
=
N

— H



Nebih Nafile’nin Siirlerinde Temalar I—

Nebih Nafile’nin Siirlerinde Temalar

Themes On Nebih Nafile’s Poe

Dog. Dr. Fatih SAKALLI *

Ozet

Nebih Nafile, 6gretmen, ozan, program yapimecisi, gazeteci vb. bir¢ok vasfa sa-
hip bir kisiliktir. Nafile ayni1 zamanda bir sairdir. Siirlerini “Umut Yagam Insan”,
“Giines Hepimiz I¢in” ve “Su Durulugu” adli kitaplarda toplamigtir. Bu makalede
Nebih Nafile’nin hayati, sanat1 ve siir kitaplari ile ilgili bilgiler verildikten sonra
siirlerindeki temalar baghig1 altinda onun siirlerinde en ¢ok karsilastigimiz agk,
6zlem, yasama sevinci, umut, gece gibi temalar tizerinde durulacaktir. Sonug boli-
miinde ise sairligi hakkinda bir yargiya varilacaktir.

Anahtar Kelimeler : Nebih Nafile, siir, tema

Abstract

Nebih Nafile is a versatile person who is a teacher, a bard, programme maker,
journalist. Nafile is also a poet. He compiled his poems in the books “Umut Yagam
Insan”, “Giines Hepimiz I¢in” and “Su Durulugu”. In this article, under the title
themes of his poems, most frequent seen themes in his poetry such as love, missing,
life happyness, hope, night will be discussed after being presented his life, his art
and his works. As for conclusion part, there will be an inference about his artistic
side.

Key Words : Nebih Nafile, poetry, theme
Hayat1

1 Mart 1969 yilinda Antakya’da dogdu.ilk, orta ve lise egitimini dogdugu ilde
tamamladi. 1992 yilinda Ankara Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Mobil-
ya Iemimari ve Dekorasyon béliimiinden mezun olan Nafile, ayni y1l Nigde-Bor
Endiistri Meslek Lisesinde Mobilya ve Dekorasyon Boliim Sefi olarak 6gretmen-
lige ilk adimini att1. Zor sartlar icerisinde hi¢ yilmadi ve yurdun gesitli yerlerinde

* Gazi Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Bélimii
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calistiktan sonra mezun oldugu Hatay Erol Bilecik Teknik Lise ve Endiistri Meslek
Lisesine atand1. Bir siire Mustafa Kemal Universitesi ikinci 6gretimde Ergonomi,
Maliyet Hesaplari, Uretim Teknolojisi gibi derslerde egitmenlik gérevinde bulun-
du. Halen Hatay Erol Bilecik Teknik Lise ve Endistri Meslek Lisesindeki 6gret-
menlik gorevine devam etmektedir. Evli olan Nebih Nafile ti¢ ¢ocuk babasidir.

Sanati

Akdeniz’in incisi medeniyetler sehri, dinlerin kardesce baris ve sevgi yumag:
simgesi defne diyar1 mavi ve yesilin kucaklastig1 giizel Antakya’da dogan Nafile,
hayata gozlerini actig1 cografyada giizel yiiregini de sarmalar.Nebih Nafile sicak,
dost, insan, doga, sanat sevdalisi bir sairdir. Siirleri hem Antakyanin hem de bu seh-
rin yirekli insaninin zengin 6zellikleri ile 6riilmiistiir. Dizeleri, mozaik taglarinin
birbirini biitiinlemesi kadar anlamhidir. Cok renkli ¢agrisimlar: beraberinde ta-
sir. Nebih Nafile, sair kisiliginin yaninda 6gretmendir, yazardir, ozandir, program
yapimcisidir daha dogrusu sanat ruhlu dopdolu bir kisiliktir. Ortaokul yillarinda
yazmaya basladig1 giinliiklerine de devam eder. Daha sonra ise siire yonelir. Edebi-
yatgilar Dernegi Antakya Temsilcisi, Cukurova Edebiyatgilar Dernegi tiyesi Nebih
Nafile icin her sey siirin konusu olabilir. Clinkii o yagam1 ve var olusumuzu anlam-
landirma ¢abasindadir. Onun igin siir; bir haykiristir, baskaldiristir. Siirin bir mis-
rainda ¢ok sey yasanabilecegine ve misralarin yiireklerde sayfalarin olusmasina
neden olabilecegine inanir. Ona gore yasamun icerisinde hep umutlarimiz vardir.
Biz var olduk¢a da olacaktir. Onurumuzla, alin terimizle yasam igerisinde umut-
larimiz bir gigek gibidir. Bu yiizden ilk kitabina “Umut Yasam Insan”ismini verir.
Patikalar, Giiney Riizgari, Ekin Sanat, Deyis Dergisi, Cagla, Cagla Cocuk, Biz39
Kirklareli Kiiltiir-Sanat Dergisi, Cukurova Sanat Giinleri, Antakya Is Diinyas1, Sii-
veydiye, Bayati (Bakii), Antakya Kiiltiir ve Sanat Dergisi, Maki gibi edebiyat dergi-
lerinde siir ve makaleleri yayimlanir. Yazilar: ve siirleri bircok internet sitelerinde
paylasilir. Kibatek Siir Bulusmasi Antolojisi(Moldova), Mersin-Yenice Belediyesi
Siir Kitaplari, Antakya Siir Antolojisi, Kapadokya Siir Antolojisinde siirleri yer
alir. Uzun bir siireden beri diizenli olarak Antakya’da Ozyurt Gazetesinde “Giines
Hepimiz I¢in” adiyla kdse yazarlig1 yapar. Cesitli tarihlerde Giinigigr, Samandag,
Asya, Cemre, Kiiltiir ve Defne Giindem gazetelerinde de siir ve yazilar1 yayimlanir.
Hac1 Bektas Veli Anma Kiiltiir ve Sanat Etkinlikleri, Mersin-Yenice Kiiltiir Sanat
ve Baris Festivali, Kig1 Seyit Kasim Kiiltiir-Sanat ve Bal Festivali, UTOKS Ulukis-
la Toroslar Kiltiir ve Sanat Festivali, Aknehir Kiiltiir-Sanat Festivali basta olmak
lizere birgok festivale saziyla soziiyle katilir. Bircok Tiirk Halk Miizigi sanatgist ile
ayni1 sahneyi ve ortami paylasir. Cesitli kitap fuarlarina ve imza giinlerine katilan
yazar bazi kiiltiir ve sanat senliklerinde sunuculuk yapmakla beraber siir ve tiirkii
dinletilerinde de siklikla yer alir. Nafile’ye gore iilkemizde giderek artan okuma-
ma aliskanlig, asilmasi gereken ciddi bir sorundur. Bir ¢i¢ek nasil susuz ve 1s1ksiz
yasayamazsa, yeni nesillerin de kitaplardan, siirden uzak kalarak yasamlarina sag-
likl1 bir sekilde devam edemeyeceklerini diisiiniir. Bu nedenle hem 6grencilerine
hem de ulasabildigi herkese okuma aligkanlig1 kazanmanin 6nemini bikmadan
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anlatir. Agk, umut, baris ve kardeslik gibi kavramlarin 6nemine inanan ve bunlara
siirlerinde de vurgu yapan sair, ayn1 zamanda miizikle de ugrasir. Kendi imkén-
lariyla baglama ¢almayi 6grenir. Sazi ve kadife ses tinisiyla siiri, tiirkiiyii sevgiden
ote tutkuya dondstiiriir. Her hafta kendi hazirladig siir ve tiirkii radyo progra-
mun1 canli performansla sinirlari agan dinleyicilere sunar. Ayrica birgok televiz-
yon programinda da siir ve tiirkii dinletilerine katilir. 2013-2014 Egitim 6gretim
Yilinda, Okullar Hayat Olun Projesi, Tiirkiye Geleneksel Cocuk Oyunlar: Senligi
kapsaminda 6gretmenler arasi oykii yarigmasinda; “Bir Zamanlar Ben de Cocuk-
tum” konulu Geleneksel Cocuk Oyunlar1 ve Cocukluk Anilari ile ilgili 6ykii yazma
yarigmasi sonucunda “Gokkusakli Oyunlarim” adli 6ykiisii ile Hatay il ikinciligine
layik gortliir. Edebiyatin, siirin, miizigin kisacasi sanatin birden ¢ok alaninda faa-
liyetlerini siirdiiren Nebih Nafile bir¢ok yarismada da dereceler ve 6diiller kazanir.
Subat 2011’de Adana’da Once Adana Derneginin diizenledigi siir yarigmasinda
birincilik 6diilii alir. Bazi siirleri bestelenen sairin eserleri, radyolarda ve TV ka-
nallarinda yayinlanmistir. “Giines Hepimiz I¢in” ve “Su Durulugu” adli kitaplar:
ikiser baski yapan sairin dérdiinct siir kitabinin hazirliklar: siirmektedir.

Siir Kitaplar1
Umut Yasam Insan

Sairin ilk siir kitabidir. 2005 yilinda Antakya’da Onur Ofset’te basilan kitap,
75 sayfadir. Kitapta su siirler yer almaktadir: Ben Umudum, Ay Is181 Aydinligs, Bir
Parca Hayat, Yurdumun Insani, Degismeyen Zaman, Yagsamin Akust, Iyi Ki, Ya-
samak Adina, Yagmur, Bir Kusun Kadinda Tiydiik, Gecenin Coskusu, Yasamin
Siirleri, Gozyaslarim, Yiireklerdesin, Goriismek Uzere, Yirmidort Saat, Uzaklarda
Bir Giin, Ekim Sabahinda, Umut Yagam Insan, Kardelen, Kim Demis, Gece, Na-
zim Usta... Bir Saat Daha, Sevgili Canim’a, Seni Seviyorum, Tanigim, Kucaklayin
Siz de, Dogu- Bati, Antakya, Sicak Bir Umuda, Ey Insan, Bir Can Pazari, Akmak,
Dolunay, Tebessiim, Rityadir Yasadiklarimiz, Temmuz Gecesi, Yillar Sonra, Deger
mi Hig, Hastanede Bir Giin, Zaman, Ankaram, Gecenin Derinligi, Yine de Umut,
Yagam Pinar1, Hayat Bu, Yiireginin Rengi, Diinyanin Oteki Yiizii, Gece Ilerliyordu,
Ne Onemi Var, Ya Baginiz Agriyorsa, Bir Mum Yakin, Diigiinityorum, Yogunlagin
Biraz, Tasdelen.

Giines Hepimiz I¢in

Sairin ikinci siir kitabidir. Ilk baskis1 2008 yilinda Kiil Sanat Yayinciliktan
¢ikan kitabin ikinci baskisi 2011 yilinda Kurgu Kiiltiir Merkezi Yayinlarindan
yapilir. Makalemizde yapilan alintilar kitabin ikinci baskisindan alinmistir. 128
sayfa olan kitabin 97. sayfadan sonraki kism1 “Giines Hepimiz I¢in ve Nebih Nafile
I¢in Yazilanlar” baglhig: altinda Nebih Nafile ve siir kitab1 hakkinda séylenilenle-
re ayrilmistir. Bu kisimda Nebih Nafile’yi taniyan dostlarinin onun hakkindaki
diisiincelerine yer verilmistir. Kitapta su siirler yer almaktadir: Senin I¢in, Gece-
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ler, Onlar, Insan Olmak, Yiiregimizdesin, Yollar, Oliimiin Dini Yok, Vur Oldiir,
Giinesimsin, Yagmur Yagarken, Diistinmek, Gozlerim ...Gozlerin, Biyiidiikge,
Yagayacaksin, Igeride, Umut, Yagam, Insan, Birazdan Giin Uyanacak, Biz, A¢im
Anne, Gece, Kapina Gelsem, Bekliyorum, Kimi Zaman, Yoklugun, Hayat Ikinizin,
Topraktan Ev, Bugiin Gibi, Kadin, Benim Saatim, Neden, Kar Kokulu Gecem, Bu
Gece, Cocuk, Agir Oliim, Arays, Farkinda Olmasak da, Diisiindiin mii, Yiiriimek,
Her Seye Ragmen, Sabahin Safaginda, Her Yanimdasin, Unutma, Dogmamisimiz-
dan, Tohumlar, Ey Bahar, Hayat, Behey Thtiyar, Arzunun Dili, Yalnizlik, Tesadif,
Sonbahar, Yiiziiniin Hatirina, Ayin Yansimalarinda, Buz Dag1, Benim Koziimsiin,
Sen, Cémlek, Diiglerimizin Ninnisi, En Giizel, Sesindeki Sesim, Birazdan, Ug Saat
On Bes Dakika, Balon, Ay ve Giines, Sevgi Kagagy, Yiireginin Gozii, Salincak, Tiir-
kii, Artyorum, Bir Ay Sonra, Gel Gitme, Kent Cocuk, Susuz Dere.

Su Durulugu

Sairin Giglincii siir kitabidir. {1k baskisi 2013 yilinda ikinci baskist ise yine 2013
yilinda Kurgu Kiiltiir Merkezi Yayinlar1 arasinda yapilmistir. Makalemizde yapi-
lan alintilar kitabin ikinci baskisindan yapilmistir. 79 sayfa olan kitapta su siir-
ler yer almaktadir: Okyanusum O], Siluet, Sensizligin Sancisi, Su Durulugu, Ug
Giin Ug Gece, Yasamak, Tutustur Gecelerimi, Diisiiniiyorum, Gel Artik, Ne Renk,
Simdi Gelse, Dokun Goézlerime, Diigityorum, Uzaktan, Eksik Siir, Hangi Mevsim,
[stiyorum, Inceden Ince, Her Opiisiin, Merhaba, Tiirkiiler, Yasamak Agrisi, Pir
Sultanlar, Gidiyorum, Déniisiim, Bahar1 Diislerken, Nedir Yaslilik, Sivaci Ustasi,
Biiyiime Cocugum, Notanin Ahengi, Giinessiz, Bir Annenin Feryadi, Cocuk Ol-
mak, Ey Yolcu.

Siirlerindeki Temalar

Edebi metinlerin 6zellikle de siirlerin ¢6ztimlenmesinde, incelenmesinde ve
degerlendirilmesinde mutlak manada bir yontemden s6z etmenin dogru olmaya-
cagini belirten Prof. Dr. Serif Aktas, Siir Tahlili -Teori ve Uygulama- adl1 kitabinda
temay1 soyle tanimlar: “Siirde yapi ve temay1 birbirinden ayirmak bir gostergede,
gosteren ile gosterileni ayirmaya kalkmaktan farksizdir. Siir metninde ele alinan
tema o yapiyla birlikte vardir. Onlari birbirinden ayirmak cidden kelimenin yazili-
s1 ve sesiyle anlami1 ayirmaktir. Bu da miimkiin degildir... Yapiy: meydana getiren
birimlerin kesistigi, birlestigi anlam degerinin en kisa ve yalin ifadesi temadir, bu
da soyuttur. Bu soyut anlam, metindeki birimlerin merkezindedir, onlarla vardir,
onlarin varliginda somutluk kazanir. Oyleyse yapty1 meydana getiren ses ve anlam
kaynagmasindan olugan birimlerin tiimiiniin birlestigi anlam degerini belirlemek
temay1 bulmaktir.” (Aktas, 2013: 34) Nebih Nafilenin siirlerinde de agk, 6zlem, ya-
sama sevinci, umut, gece kelimeleri etrafinda toplanabilecek temalarin 6n planda
oldugu goriiliir.
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Ask

Nafile’nin giirlerinde karsimiza ¢ikan temalardan biri agktir. Sair, “Okyanusum
Ol” siirinde, hayatinda sevdiginden baskasi olmadigini ifade eder. Sevdiginin ya-
ninda olmasini ve kendisi gibi olmasini ister. “Okyanusum ol” diyerek sevgisinin
derecesini gostermeye ¢alisir.

Ellerin, yiiregin, sen

Senden bagskasi yok

Yalmizligimla ¢ogalt beni

Sen de benle ol

Sen de ben gibi ol

Okyanusum Ol

Ugsuz Bucaksiz, yapayalniz (Nafile, 2013: 9, Okyanusum Ol siirinden)

“Ug¢Giin UgGece”siirindesevdigininkalbinii¢inde hissedenbir sairin duyarlilig
vardir. Sevdigini farkl sekillerde ifade eder. Sevdigi onun icin gozlerindeki gercek,
yuiregine baharlar getiren bir cicek, goniil bahcesindeki kelebektir. Sakli kalan
gizli bir giizelligin adidir. Askin kendisi, yagamanin anlami ve heyecanin adidir.
Kisacasi sair icin sevdigi hayatini renklendiren yegane varliktir.

Kalbimde hissediyorum kalbini

Sen, gozlerimde saf bir gercek

Yiiregime bahar getiren ¢iceksin

Goniil bahgemde bir kelebek

Sakli kalan gizil bir giizellik

Ask, heyecan ve yasamak (Nafile,2013: 19, U¢ Giin Ug Gece, siirinden)

“Uzaktan” adli siirde ise sevdiginin gozlerinde kalan sair, esen her riizgarda
sevdiginin kokusunu hisseder. Sair, her nereye baksa sevdigini goriir. Her nefes
alisinda, uyurken ve uyanik héldeyken ve bulundugu her yerde sevdigini iginde
tasidigini vurgular. Sevdigi ile dolu bir hayat1 yasar. Bu durumdan da sikayetci
degildir. Ayni siirin devaminda caninin, varliginin ve yoklugunun sevdigi ile dolu
oldugunu belirten sair, biitiin okumalar1 vasitasiyla sevdigine karisacagini belirtir.

B
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Her bakisimda gozlerinde kalmak

Ve esen riizgdrin getirdigi kokunu hissetmek

Kalbimi yerinden firlatiyor

Saga baksam sen

Sola baksam sen

Her bakigimda

Her bakisimda

Her nefes alisimda

Uykumda ve her uyanmsimda

Oniim arkam icim disim sen (Nafile, 2013: 40, Uzaktan siirinden)

Okudukga sana karisacagim
Camim, varim yogum her seyim sen

Sen, yine hep sen... (Nafile, 2013: 41, Uzaktan siirinden)

“Inceden Inceye” siirinde ise yine her nefesinde her dakikasinda her saatinde

sevdigini diisiinen ve onun sevgisini i¢inde tasiyan bir sairin duyarlilig1 hissedilir.

Her dakika

Her saat

Ve Her Nefes Alisimda

Disarida Giines

Icerimde Sen ( Nafile, 2013: 45, Inceden Inceden siirinden)

“En Giizel” adli siirde ise sair, hayattaki biitiin giizellikleri ve eylemleri ‘en

giizel’ terkibiyle sevdigine atfeder. Sevdigi onun i¢in bir tiirkd, bir resim, icecek,
yiyecek, aglay1s, giiliimseyis kisacasi biitiin kavramlarin ve eylemlerin toplandig:
yasanabilecek hayatlarin en giizelidir.

Yasanilacak hayatsin

Soylenecek en giizel tiirkii
Cizilebilecek en giizel resim

Ugruna savasilacak en giizel savagsin

En giizel iecek

-\
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En giizel yiyeceksin

En giizel sessin

En giizel haykiris

En giizel aglay1s

En giizel gtilimseyigsin
Sen!

Evet sen!

Yasanabilecek

En giizel hayatsin (Nafile, 2011: 76, En Giizel siirinden)

Sair i¢in agk, sevgiyi yorumlama bi¢imidir. Sairin sevgisi o kadar kuvvetlidir ki
hayat1 onunla anlamlandirir, biitiin giizellikleri onunla 6zdeslestirir, bitiin yagan-
tisin1 ona gore sekillendirir. Bunlar1 yaparken de tabiata ait unsurlardan faydala-
nir. Sevgilinin agki o kadar buytiktiir ki adeta sairin biitiin benligini kaplamistir.
Hayatin devamini saglayan insana ait biitiin eylemlerde de sevgilinin akisleri var-
dir. Kisacasi ask temasi Nafile’nin siirlerinde sevilene duyulan biiyiik bir tutkunun
ifadesi durumundadir. Bir¢ok siirde sair, gesitli bicimlerle bu tutkuyu anlatmaya
caligir.

Ozlem

Sairin siirlerindeki temalardan biri de 6zlemdir. “Su Durulugu” adli siirde sair
[stanbul’dan sevdigine seslenir. Sevdiginden ayr1 gecen gecelerin garipliginden soz
eder. Suskun gecesinde sevgilisinin haykirisi olmasini ister. Ozlemi “gozyaslari-
nin mendili” olarak tanimlar. Siirin devaminda bogazdan gecen gemiyle beraber
icine ¢oken hiiziinden bahseder. Yiireginin sevdigine aktigini belirttikten sonra
ayaklarinin ona kogmak istedigini sdyler. Bu dizelerle ayrilik acisini ve 6zlemini
dile getirmeye calisir.

Gece bir garip
Senden uzaksa bir de
Bir bagima

Bir yanim Istanbul
Obiir yanim sen

Suskunlugumda gecemin

B
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Haykirisim ol
Ozlem gozyaslarimin mendili (Nafile, 2013: 15, Su Durulugu, siirinden)

Bogazdan bir gemi gegiyor
Bir hiiziin ¢okiiyor
Yiiregim sana siiziiliiyor
Elim sana varmak

Ayagim sana kosmak istiyor (Nafile, 2013: 17, Su Durulugu, siirinden)

“Simdi Gelse” adl1 siirde ise gair cevresindeki mavi ve yesilliklerle beraber ne ta-
rafa baksa sevdigini gordtigiinii, her esintinin ise sevdigi gibi koktugunu belirterek
onu ne kadar 6zledigini anlatmak ister. Ask temali siirlerde oldugu gibi burada da
tabiata ait renk ve unsurlar kullanir.

Ne yana baksam yesil
Ne yana baksam mavi
Ne yana baksam sen

Sen kokuyorsun her esintide (Nafile, 2013: 31, Simdi Gelse siirinden)

“Diistiyorum” adli siirde ise yine ayrilik acisi dile getirilir. Sair, yiireginin
sevgilisinin olmadig1 zamanlarda kanadigini belirterek ona seslenir ve “Ya gel, Ya
gitme” ifadeleriyle kendisini yalniz birakmamasini ister. O, olmadan distiigiini
belirten sair, sevgilisi olmadig1 zamanlardaki halini ve ¢aresizligini anlatmak ister.

Kanyor yiiregim sensizlikte

Ya gel

Ya gitme

Diisiiyorum sensizlikte (Nafile, 2013: 35, Diisiiyorum siirinden)

“Diisiindiin mii” adl1 siirde de yine bir seslenme vardir. Sair, sevgilisinin hal-
lerini hatirlar. Gozlerini, fisildayiglarini diisiiniir ve ona hitaben 6zlenildigini
ditstindiin mii diye sorar.

.
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Hig diisiindtiin mi
Ozlendigini
Gozlerinin karasini

Ve dudaklarinin arasindan

Fisildayisini -
Nar tanelerini S
Eteklerinin ¢irpimigin... ;
Ozlenildigini diisiindiin mii (Nafile 2011: 51, Diisiindiin mii giirinden) 3
™
=
“Bir Annenin Feryad1” adli siirde ise babasinin 6zlemini ¢eken bir ¢ocugun
duygu hali anlatilmak istenir. Para ve oyuncak da gozii olmayan ¢cocugun tek derdi
babasina kavugmaktir. Annesinin aglayislarina sahit olan ¢ocuk, babasinin gelerek
kendisini sevindirmesini ister.
Para istemiyorum
Oyuncak da istemiyorum
Ben, ben seni istiyorum baba!
Annemin aglayislarina uyaniyorum
Her sabah her an
Gel Artik baba
Gel Artik T
=
Adimi Degistir é
Adim sevgi olsun, seving olsun... (Nafile, 2013: 75, Bir Annenin Feryad siirin- E
den) £
I;:I_'a-"
S
Ozlem, sairin siirlerinde siklikla yer verdigi temalardan bir tanesidir. Siirlerde =
sairin duydugu, gordiigii, sahit oldugu birok sey sevdigini hatirlatir. Sevdiginden =
N

ayrt oldugu zamanlardaki caresizligi, yalmizlig1 {izerinde durulur. Bazen de
“Ozlenildigini diisiindiin mii?” diye sorularak onun da bunu bilmesi istenir. Bir
siirde ise babasina hasret bir gocugun 6zlemi anlatilmaya calisilir. Kisacast siirler-
deki 6zlem temast ile sevdiginden ayri olan bir insanin ruh hali yansitilmak isten-
migtir.

S
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Yasama Sevinci

Sairin siirlerinde karsilagtigimiz temalardan bir digeri de yasama sevincidir.
“Yagamak” siirinde insanoglunun yasamak icin dogdugunu ifade eden sair, insan-
larin yagsami kalplerinde hissetmeleri gerektigini vurgular. ‘Buram Buram her sa-
bah yasam koksun.’ diyerek pekistirme yapar. insanlarin damarlarinda akan kan
gibi yasam1 hissetmeleri gerektigini belirtir.

Yasamak adina dogmusuz
Sol yaninda hisset yasanun akisin

Yasam koksun her sabah

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

Buram buram yasam koksun
Damarlarindaki kan gibi

Her vakit hisset yasami (Nafile, 2013: 21, Yagamak siirinden)

“Hangi Mevsim” adli siirde tabiata ve yasantilara ait unsurlar vasitasiyla yasa-
ma sevincinin 6énemi vurgulanir. Yagmur damlalarinin disiisii ile topragin ko-
kusunun cigerlere ¢ekilip ¢ekilmedigi ve gokyiiziiniin giinesli haline eslik edilip
edilmedigi sorulur. Yagmur damlalari cama vururken ¢ayin yudumlanmasindan
ve sominenin yaninda kadeh tokusturmaktan s6z edilerek yasamin giizellikleri
anlatilmak istenir. Bu orneklerin her birinin insanda yasama sevinci uyandiran
unsurlar oldugu belirtilmeye calisilir.

[lk diigen yagmur tanelerinde
Topragin kokusunu

Cektiniz mi hig cigerlerinize
Giimbiir giimbiir giirlerken gokyiizi
Yiirekten eslik ettiniz mi o ezgiye

Vururken yagmur taneleri cama

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Caymizi yudumladimz mi sicacik

Ya da sominenin yaninda
Kadehinizi en giizel miizik esliginde

Tokusturdunuz mu agkla (Nafile, 2013: 43, Hangi Mevsim siirinden)

Y
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“Merhaba” siirinde de insanoglunun baharin tiirkiisine katilmas: istenir. Her
seye ragmen inadina yasanilmasi gerektigi ifade edilir. Yeni giine, kuslara, agac-
lara, boceklere, glinese merhaba denilerek hayata baglanilmas: gerektigi tizerinde
durulur. Hayatin, bir merhaba kadar insanogluna yakin oldugu anlatilmak istenir.

Haydi sen de uyan
Sen de katil baharn tiirkiisiine
Sevimeyi, sevilmeyi

Her seye ragmen

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

Inadina yasamay:

Inadina haykar var giiciinle
Merhaba de

Yeni giine merhaba
Kuslara, agaglara

Bortii bocege. ..

Giinese yasama da simsicak

Merhaba (Nafile, 2013: 51, Merhaba siirinden)

“Diistindiin mii” siirinde edebi tiirler ve tabiata ait unsurlar ¢cevresinde yasama
sevinci anlatilmaya ¢alisilir. Deli dolu yasamak gerektigi vurgulanir. Sair, yasa-
may1, romanla-siirle-tiirki ile 6zdeslestirir. Bulutlarin tistiinde, agaglarin arasinda
veya deniz kenarinda ifadeleri ile tabiata ait unsurlarin insana yasama sevinci ver-
digi anlatilmak istenir.

Yasamak deli dolu
Yasamak bir roman uzunlugunda

Ve bir siir tadinda

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Bir tiirkii gibi mesela

Yasamak bulutlarin iistiinde
Agaglarin arasinda

Ya da deniz kenarinda... (Nafile, 2011: 52, Diistindlin mi siirinden)

|
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Sair, yasamanin giizelligine inanir ve ici yagsama sevinci ile doludur. Bunu da
siirlerinde aksettirir. Edebi tiirler, doga olaylari, tabiata ait unsurlar, zamana ait
unsurlar vb. hepsi sairin i¢indeki yasama sevincini anlatmak i¢in birer vasita du-
rumundadir. Kisacast siirlerdeki yasama sevinci temast ile yagama ait giizellikler
ve olgular anlatilmaya ¢alisilir. Insanlarin hayat1 géniillerince yasamasi istenir ve
yasamuin giizelliklerini her vakit hissetmeleri gerektigine vurgu yapilir.

<
]
& Umut
c% Sairin siirlerinde siklikla karsimiza ¢ikan bir diger tema umuttur. “Ben Umu-
& dum” adli siirde yeni giine merhaba diyen ve sevgilisinin elini uzatmasini isteyen
£ sair, kendisini umut olarak nitelendirir. Onun i¢in sevgilinin avcunun i¢indeki s1-
—— cakligi bile hissetmek bir umut kaynagdur.
Ve yeni giin
Merhaba
Uzat elini
Avucunun icindeki
Sicakligr hissedeyim
Ben
Umudum (Nafile, 2005: 11, Ben Umudum siirinden)
ae “Yurdumun Insan1” adli siirde de insanogluna seslenilir ve iiziintiisiinii birak-
mast istenilir. Anneden gézyasini silmesi istenir. Umudun insanlara el salladig:
E  belirtilir.
(=1
kS
2
£ Haydi tiztint{in{i birak umut insan
<)
E Gozyagslarini sil ana
é Umut insana el salla (Nafile, 2005: 14, Yurdumun Insani siirinden)
=
N

“Yagmur” adli siirde de sevginin umutlara ¢iselemesi gibi yagmurun da tane
tane yagdigi belirtilir. Her insanin umutlarinin oldugu kendisinin de umutlari ol-
dugu vurgulanir.

i\



Yagmur ciseliyor tane tane

Sevginin umutlara giselemesi gibi

Sevginin umutlara karigmas gibi
Her insanin bir umudu vardir

Umutlari vardir

Benim umutlarim gibi (Nafile, 2005: 20, Yagmur siirinden)

Nebih Nafile’nin Siirlerinde Temalar I—

“Umut Yagam Insan” adli siirde insanlarin giizel yasamayi, saglikli olmay1 ve

Bizler hep umut ederiz

Giizel yasamay1

Saglikli olmayz,

Ve yasamak istedigimiz her seyi
Yasam i¢in umut ederiz.

Ne mutlu ki insaniz,
Umutlarimiz var,

Sevdalarimiz var

Umudunuzu her daim sicak tutun
Sicak bir ekmek gibi
Giines gibi

yasamak istedikleri her seyi umut ettikleri vurgulanarak insanlarin yasam icin
umutlarini diri tutmalari gerektigi anlatilmak istenir. insanlarin umutlarinin, sev-
dalarinin olmas: bir mutluluk kaynag: olarak nitelendirilir. Umutlarin her vakit
sicak tutulmasi gerektigi, bunun sevilen igin, gurbettekiler i¢in hatta tanimadigi-
miz insanlar icin bile gerekli oldugu anlatilmaya calisilir. Yasamak, yasatmak ve
insanlik igin umutlarin yitirilmemesi gerektigi vurgulanir.

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

B




— Dog. Dr. Fatih SAKALLI

Yani baginizdaki sevdiginiz i¢in
Siladaki tamdigimz igin

Hi¢ tammadiginiz insan igin

<

]

- Her giin umut edin
3 Yasamak icin

o

5 Yasatmak i¢in

Insan icin (Nafile, 2005: 33, Umut Yagam Insan siirinden)

“Yine de Umut” adli siirde insanliga seslenilir ve insanligin bir¢ok kavgaya sa-
hit olsa da yiireginde firtinalar kopsa da umuttan ve yasamaktan vazgegmemeleri
gerektigi tizerinde durulur.

Ey Insan!

Umutlarini riizgara birakan insan

Sevinglerini yliregine gémen insan

Sen ne kavgalara sahitsin

Ne firtinalar koptu yiireginde

= Yine de umut dedin

=

2 Yine de yasam dedin (Nafile, 2005: 61, Yine de Umut siirinden)

2

£

fa_,u Sair, hayata umutla bakar ve insanlarin da umutlarini, ne yasarlarsa yasasin-
s lar kaybetmemeleri gerektigine inanir. Umutlarin her zaman korunmasini ister.
= Umudun, yasam i¢in, yasatmak icin ve insanlik i¢in ¢ok gerekli bir olgu oldugu
'>:-_ diisiincesini tasir. Umudun insanlarin ¢ok uzaginda olmadig1 anlatilmaya ¢alisilir.
& Kisacas siirlerdeki umut temast ile insanlarin hayata ve insanlara dair inanglarini

yitirmemeleri istenir, sartlar ne olursa olsun umutlarini diri tutmalar1 gerektigi
vurgulanir.

— &
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Gece

Sairin siirlerinde siklikla kullandig1 temalardan bir digeri de gecedir. Geceler
sair i¢in farkli bir anlam tasir. Clinkii o geceleri daha ¢ok sever. “Gecenin Coskusu”
siirinde geceleri uyumadigini, tath serinlikte kahvesini yudumladigini belirtir ve
gecelerin coskunlugunun farkli oldugunu belirtir.

Aksam kaynasirsiniz sevdiklerinizle
Fakat gece bir bagkadir

Gecenin derinliginde

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

Benim gibi uyumayanlarin

Isiklar: yaniyor hald
Tatl: serinlikte havanin
Kahvemin kokusu

Burnumun dibinde yayiliyor

Bir baskadir
Ve bir baskadir
Gecenin coskusu (Nafile, 2005: 23, Gecenin Coskusu siirinden)

“Yirmi dort” adli siirde sair kendisini gece kusu olarak tanimlar. Fakat geceleri
gezen degil geceleri uyumayan bir kus olarak kendisini tanitir. Geceleri, insanla-
rin kendilerini dinleme vakti olarak tanimlar. Sabaha kadar gegen uzun siirede ve
gecelerin sessizliginde insanlarin yiireklerindeki ¢igliklar: hissettiklerini belirtir.

Adi bile yetiyor cogmaya

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Gece kusuyum ben

Oyle gece gezenlerden degilim
Gece uyuyamayan kugslardanim
Kendinizi dinleme vaktidir

Sabaha kadar zamaniniz var.
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Gecenin sessizliginde
Yiireginizdeki ¢1glhig1 hissedersiniz

Sizi durduracak kimse yok. (Nafile, 2005: 29, Yirmi dort siirinden)

“Gece” adli siirde insanlarin yiireklerindekilerini, geceleri doktiikleri icin gece-
yi sevdigini belirtir. Gecenin ayn1 zamanda bir¢ok olguyu beraberinde tasidigini
ifade eder. Gecelerin insanlar1 diigiindiirdigiini, dinlendirdigini, sevdalandirdigi-
ni, dogacak giinii hatirlattigini, yiirekleri isindirdigini ve umutlandirdigini belirtir
bu ytizden gecelerin yerinin farkli oldugunu vurgular.

Sonra gece dokmelisin yiiregindekileri
Dedi sabah.

Iste bu yiizden geceyi severim
Diistindiiriir, dinlendirir...
Sevdalandirir...

Dogacak giinesi hatirlatir

Yiireginiz isimir, umutlanirsiniz

Ve diisleriniz i¢in kaparsimiz gozlerinizi, (Nafile, 2005: 36, Gece siirinden)

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

“Tanigim” adli siirde sair, gecelerin yazdiklarina, korkularina, diiglerine, kim-
seyle paylasamadiklarina, hayallerine ve umutlarina taniklik ettigini belirtir. Bu
nedenle gecelerin anlamli oldugu vurgulanmaya calisir.

Hep gece tanigim oluyor
Yazdiklarima,
Korkularima,

Diiglerime...

Kimseyle paylasamadigimi
Geceyle paylasiyorum.

Giindiiziin getirdiklerini,

@
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Hayallerimi,

Umutlarym... (Nafile, 2005: 40, Tanigim siirinden)

“Kucaklayin Siz de” siirinde gece okumanin giizelliginden s6z eden sair; “Sicak
Bir Umuda” adli siirde ise geceyi kendini bildiginden beri sevdigini belirtir ve ge-
ceyi sessizlik, temizlik bakimindan kendisine benzetir. “Yogunlasin Biraz” siirinde
ise gece, miizik ve kahve ile 6zdeslestirilerek sairin geceleri nasil ge¢irdigi ile ilgili
ipucu verilir.

Gece okumak giizeldir
Bir ¢ocugun giiliimsemesi gibi

Bebegin diinyaya ilk geldigi an gibi (Nafile, 2005: 41, Kucaklayin Siz de siirin-
den)

Geceyi kendimi bildigimden beri severim

Sessiz, temiz ve sanki sadece benim (Nafile, 2005: 44, Sicak Bir Umuda siirinden)

Evet dostlar,
Yine gece, yine miizik.

Yine kaynamis kahvem ve ben. (Nafile, 2005: 71, Yogunlasin Biraz siirinden)

“Gecelersiirinde ise sair, geceleri dillerin sustugu, yireklerin konustugu
zaman dilimi olarak tanimlar. Gecelerin kendi benligi i¢in 6nemli bir zaman
dilimi oldugunu vurgular. Gecelerin yiiregini costurmasi yaninda ilham, sessizlik,
bulusma ve kendini bulma vakti oldugunu ifade eden sair, bu zaman diliminin ayni
zamanda insanlar i¢in kendini aydinlatma ve aydinlanma vakti oldugunu belirtir.

Dilin sustugu
Yiireklerin konustugu
Andir geceler

Ah geceler!

Beni ben yapan

Yiiregimi costuran geceler...

&
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Geceler ilham
Geceler sessizlik
Kendini bulma

Ve bulusma vaktidir geceler

Kendini aydinlatma
Ve aydinlanma vaktidir

Geceler... (Nafile 2011: 7, Geceler siirinden)

Gecelerin sair i¢cin 6nemli bir yeri vardir. O, geceleri giindiizlere gore daha
cok sever. Siirlerinde de bu hususa vurgu yapar. Geceler, onun igin bircok anlami
beraberinde tasir. Onun igin geceler ilham kaynagidir. O gecelerde miizigini ya-
parken kahvesini yudumlamayi sever. Gecelerde kendini hem aydinlatir, hem de
aydinlanir. Geceleri kendini bildiginden beri seven sair, diisiinmek, sevdalanmak
gibi eylemlerin de en iyi bu zaman diliminde gerceklestigi inancindadir. Kisacasi
siirlerdeki gece temasi ile gecelerin bir¢ok anlami ve eylemi beraberinde tasidig:
vurgulanmak istenir.

Sonug

Nebih Nafile bugiine kadar yazdig1 Umut-Yasam-insan, Giines Hepimiz I¢in,
Su Durulugu adli iig siir kitabinda sicak, insan sevgisi ile dolu, sanat asig1 bir kim-
likle kargimiza ¢ikar. Ogretmen, ozan, program yapimcis, gazeteci vb. birgok 6zel-
lige sahip sair i¢in siir, diinyaya acilan bir penceredir. O siirleri ile diinyay1 anlama
ve yorumlama ¢abasindadir. Siirlerinde agk, 6zlem, yagama sevinci, umut, gece gibi
temalar: siklikla igleyen sairin ¢ocukluk, yalnizlik gibi temalara da degindigi go-
riiliir. Hayata ait olgular, gozlemler, yasantilar siirlerinin malzemesini olusturur.
O, adeta siirleri ile diinyaya haykirir. Tyiyi, dogruyu, giizeli insanlara gostermeye
calisir. Egitimci kimligi ile sanat¢1 ruhunu siirlerinde birlestirir. O, aski yasayandir,
6zleyendir, yasama sevinci ile doludur, umutludur ve geceleri ¢ok sever. Bu tema-
larla siirlerini érer. Biitiin bu temalarin merkezini de insan ve hayat olusturur. Iste
Nebih Nafile, bu noktada sairdir. Hayata ait duygu, diisiince ve yasantilar: belir-
li temalar etrafinda vererek insana ait halleri basariyla islemistir. Dordiincii siir
kitabinin hazirliklarini yapan sairin bundan sonraki siirlerinde ve eserlerinde de
benzer bir tavri siirdiirecegi sdylenebilir.
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Kiiltiirel Miras ve Yeni Bicimlenme Siireci Uzerine
Bir Degerlendirme *

Evaluation On New Formation Process and Cultural Heritage

Yrd. Dog. Dr. Gokge SIMSEK**

Ozet:

Uluslaras: platformda son yillarda “kiiltiirel miras” yeniden tanimlanmakta ve mi-
rasin giiniimiiz kullanimlari arastirilmaktadir. Arastirmalarda, miras ile “bugiin”
iliskisi tizerine odaklanilmakta ve miras yapimi, sosyo-kiiltiirel baglamda gelisti-
rilen ve degistirilen kiiltiirel bir siire¢ olarak agiklanmaktadir (Lowenthal 1998;
Harvey 2001; Graham 2002; Graham Ashworth ve Tunbridge 2000; Smith 2006).
Belirtilen cercevede, bu ¢aligma, kiiltiirel miras yapim siireci lizerine bir degerlen-
dirme yapmay1 amaglamaktadir. Arkeolojik miras 6zelinde Efes Kuretler Caddesi
ornegi lizerinden bir kent parcasinin bigimlenmesi analiz edilecek ve degerlendi-
rilecektir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel miras, arkeolojik miras, yeni bi¢imlenme siireci,
kazi, koruma, yorum ve sunum.

Abstract:

In recent years, the concept of cultural heritage is re-defined and uses of heritage
for contemporary society has been researched. These researches focus on making
heritage, explain it in relation to its “presentness” and view heritage, as a cultu-
ral process, in which it is developed and changed according to the contemporary
socio-cultural context. (Lowenthal 1998; Harvey 2001; Graham 2002; Graham
Ashworth and Tunbridge, 2000; Smith 2006). In this context, this paper aims to
evaluate the process of making heritage. It focuses on analysing and evaluating
the formation process of archaeological heritage in relation with the case of the
Curetes Street, Ephesus.

Key words: Cultural heritage, archaeological heritage, heritage as a process, inter-
ventions, new formation process.

* Bu galigma, Orta Dogu Teknik Universitesi'nde 1-2 Aralik 2011 tarihinde gerceklegtirilen ODTU Mimarlik Tarihi
Lisansiistii Arastirmalan Sempozyum’unda sunulan “Bir Antik Kentin Oykiisii: 19.Yiizylldan Giiniimiize Efes’in
Oykiisii” baslikir bildiriden tiiretilmistir.

** Adnan Menderes Universitesi Sanat Tarihi Bolimii (gokcesk@hotmail.com, gokce.simsek@adu.edu.tr)
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1. Giris

Son yillarda, disiplinlerarasi galismalarda 6zellikle kiiltiirel mirasin giiniimiizdeki
rolleri ve kullanimlarina odaklanildig: (Smith 2006; Harrison ve Schofield 2010)
ve “miras” kavraminin bugiinle iligkili olarak, kiiltiirel ve sosyal insa stireci ve eko-
nomik kaynak olarak ac¢iklandigi (Lowenthal 1998; Harvey 2001; Graham 2002;
Graham Ashworth ve Tunbridge 2000) goriilmektedir. Belirtilen ¢alisamalarda,
kiiltiirel miras yapimi ¢agdas sosyo-kiiltiirel baglamda gelistirilen kiiltiirel bir sii-
reg olarak (Harvey 2001:15 ve Smith 2006) agiklanmaktadir. Kiiltiirel miras 6gele-
rinin' yeniden bi¢imlendigi bu siirecte giiniimiize ulagan 6gelerin niceligi, niteli-
¢i, tehditler, koruma sorunlari, aktorlerin yiikledigi anlamlar gibi bir ¢ok etkenin
(Simsek, 2009) etkili oldugunu belirtmek miimkiindiir. Smith, “miras” yapiminda,
diger bir ifadeyle varliklar1 degerli ve anlamli kilmakta bugtinki kiltirel stireg-
lerin etkili olduguna (2006: 3) dikkat ceker. Graham & Howard?a gore bir varli-
gin degeri ve 6nemi insanlar tarafindan yiiklenen deger ve anlamlarla iliskilidir.
Hardy ise bu 6nemin yer, cinsiyet ve sinif gibi ¢esitli girdilerle degiskenlik gosteren
yorumlara dayandigini (1988: 333) belirtir. Bahsedilen siirecin bi¢cimlenmesinde
ise ozellikle sosyal, politik ve dini agidan egemen kurumlarin etkili olduklar: ve
bu kurumlarin koruma ve kiiltiirel miras alaninda yaptirim giiciinii siirdiirmeye
yonelik roller sergilediklerine isaret edilir. (Smith 2006: 113)

Yukarida belirtilen kapsamda, kiiltiirel mirasin yapiminda gergekten kimin ve
hangi aktorlerin rol aldig1 6nemli sorulardan biridir. Burada, 6zellikle UNESCO,
ICOMOS gibi uluslararasi sozlesmeler, tiiziikler gibi belgeleri diizenleyen kurum-
larin bu alandaki egemenliklerini siirdiirmeye yonelik roller gelistirdikleri belirti-
lir (Smith, 2006: 30, 113). Bu kurumlarin, kiiltiirel miras alaninda tirettikleri temel
dokiimanlar ile bir ¢ok Batili tilkede ve digerlerinde kiiltiirel mirasla ilgili yasalar
ve politikalar: belirledikleri (Smith, 2006: 92) bilinen bir ger¢ektir. Bu, bir taraf-
tan {ilkelerin yasal ve politik altyapisinin olusmasina yardimci olmakta iken, diger
taraftan, kiiltiirel mirasa iligkin Batili yaklagimlarin diinyanin farkli yerlerinde ha-
kim ve belirleyici olmasina ve yerel, ulusal yaklagimlarin ihmaline ve giderek yi-
tirilmesine (Smith, 2006) yol agmaktadir. Ornegin, kiiltiirel mirasin korunmasina
yonelik temel belgelerden Venedik Tiiziigiinde vurgulanan varsayimin basladigi
yerde miidahalenin durmasi ve onarimin uzmanlik gerektirmesi (1964: madde 9),
estetik ve tarihi degerlerin ortaya ¢ikarilmasi (1964: madde 9) gibi ilkeler Batili
tilkelerle birlikte bir¢ok tilkede yasal altyapiy1 ve pratikleri yonlendirmis (Smith
2006: 92) ve miras Ogelerinin bi¢imlendirilmesinde etkili olmustur. Belirtildigi
gibi kiiltiirel miras yapim siirecinde ozellikle yapi, yap1 kalintilar: gibi miras 6ge-
lerinin arastirilmasi ve tanimlanmasinda uzmanligin dnemi ve gerekliligi yadsi-
namaz. Ancak, bir ¢ok uygulamada varliklarin sadece estetik ve tarihi degerlerine
odaklanilarak yeniden bicimlendirilmeleri miras yapiminin kimin i¢in gercekles-

! Bu ¢alisma kapsaminda, “miras 6geleri” 6zellikle yap1 ve yapi kalintilarini ifade etmektedir.

> Heritage and Identity, from http://www.lundhumphries.co.uk/pdf/SamplePages/Ashgate_Research_
Companion_to_Heritage_and_Identity_Intro.pdf
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tirildigi sorusunu akla getirmektedir. Bu sorunun yanitina Faro Sozlesmesinde
rastlanilmaktadir. S6zlesme ile kiiltiirel miras: tizerine yeni bir bakis ortaya kon-
mus ve “kiiltirel miras, gegmisten devralinan, insanlarin, siirekli evrilen deger,
inang, bilgi ve geleneklerinin anonim bir ifadesi ve yansimasi olarak ayurt ettikleri
bir kaynaklar kiimesi...” (madde 2) olarak tanimlanmistir. Bu tanimin yaninda,
bireylerin ve topluluklarin, herkesin kiiltiirel mirastan yararlanmak ve zenginles-
mesine katkida saglamaya hakki oldugu ve herkesin digerlerinin kiiltiirel mirasina
saygl gostermesi yiikiimliltigii (madde 4) vurgulanmistir. Fairclough'un belirttigi
gibi Faro, mirasin ingasinda ve yorumlanmasinda sadece hitkiimetlerden eylem
beklememekte, insanlar1 ve topluluklari eyleme gegmesi igin giiclendirmektedir
(2012, 36). Ayn1 zamanda, Dinger ve Enlil'in vurguladig: gibi “..Kisinin istedigi
kiiltiirel mirasla ilgilenebilme hakkina sahip oldugunu kabul etmektedir” (2012,
48). Belirtildigi gibi, bugiin uluslaras: platformda kiiltiirel miras herkesin yararla-
nabildigi, yorumlanmasina ve ingasina katkida bulunabildigi bir kaynaklar kiimesi
olarak gortulmektedir.

Tiirkiyede de son on yil iginde kiiltiirel mirasin korunmasiyla ilgili yasal ve yonet-
sel degisimler izlenmektedir. Tiirkiye, kiiltiirel miras tizerine yayinlanan ulusla-
rarasi belgelerin® bir kismina taraf olmus ve bu belgeleri yasal olarak uygulamaya
koymustur. 2003den giiniimiize kiiltiirel mirasi ile ilgili en yetkili kurum Kiiltiir
ve Turizm Bakanlig1 oldugu bilinmektedir. Son yillardaki yeni yasal diizenlemeler*
ile iilkemizde kiiltiirel miras alanindaki etkin aktorlerin gesitlendigini ve arttigim
izlemekteyiz. Ozellikle, bu yeni yasal diizenlemeler ile merkezi idarenin kiiltiirel
mirasin korunmasi ile ilgili yetki ve sorumluluklarini aktardigini ve 6zel sektor,
sivil toplum kuruluslari, yerel yonetimler gibi cesitli aktorlerin kiiltiirel miras ala-
ninda daha etkin rol aldigini1 gérmekteyiz. Bu yasal diizenlemeler, genellikle resmi
kurumlar disindaki aktérlerin (6zellikle sivil toplum orgiitleri ve 6zel sektor) kiil-
tiirel miras alaninda aktif rol iistlenmelerinin yolunu agarken, 6zellesme, uzman-
lik bilgisinin yetersiz olmasi, yonetilememe gibi riskler dolayist ile elestirilmekte-
dir (Pulhan 2009, Baraldi, Shoup and Zan 2013). Belirtilen risklerin olabilecegi,
ancak bu yasal diizenlemelerin yillardir kiiltiirel mirasla yanyana, i¢ ice yasayan
ve mirasla ilgili kararlardan bihaber olan aktérlerin kismen da olsa kararlara kati-
liminin yolunu agmasi sebebiyle degerli oldugu agiktir. Ornegin, “Alan Yonetimi
ile Anit Eser Kurulunun Kurulus ve Gorevleri ile Yonetim Alanlarinin Belirlen-
mesine ligkin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik”(2005) ile éren yerleri, sit
alanlar1 ve etkilesim sahalari ile baglanti noktalariin korunmasinin kamu kurum
ve kuruluslari ile sivil toplum 6rgiitlerinin koordinasyonunda siirdiiriilebilir bir
yonetim plani ¢ercevesinde gerceklestirilmesi 6ngorillmustiir. Boylelikle, 6zellikle

* Bu belgelerden bazilari; Arkeolojik Mirasin Korunmasina iligkin Avrupa Sézlesmesi, Diinya Kiiltiirel ve
Dogal Mirasinin Korunmasi S6zlesmesi, Avrupa Mimari Mirasinin Korunmasi Sézlesmesidir. Bu belgelerin
digerleri igin bakiniz: http://teftis.kulturturizm.gov.tr/TR,13908/uluslararasi-sozlesmeler.html.

* 4848 no'lu Kiiltir ve Turizm Bakanlig: Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun (2003), 5225 no'lu Kaltiir
Yatirimlar1 ve Girisimlerini Tegvik Kanunu (2004), Alan Yonetimi ile Anit Eser Kurulunun Kurulus ve
Gorevleri ile Yonetim Alanlarinin Belirlenmesine Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik (2004) bu
yasal diizenlemelerden sadece bir kagidir.
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oren yerleri, sit alanlar1 ve etkilesim sahalari ile baglanti noktalarinin korunmasi
i¢in resmi kurumlarin yaninda Tiirk Mithendis ve Mimar Odalar1 Birligi (TM-
MOB) temsilcileri, Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB) temsilcileri gibi sivil
toplum orgiitlerinin yeni aktorler olarak rol almalar1 giindeme gelir. Bu tiir bir
model, resmi ve yari-resmi kurumlarin aktor olarak alan bazinda kararlara iligkin
bilgilenmesini ve katilimini saglamasi agisindan ¢ok degerlidir. Ancak, Somuncu
ve Yigitin Diinya Miras Listesinde ad1 gegen Tiirkiyedeki dokuz alanda kiiltiirel
mirasin ¢evresinde yagayan yerel halkin ¢ogunlugunun mirasin ne “Diinya Mira-
s1” statiistiden, ne de alanin deger ve katkilarina iligkin yeterli bilgilerinin olma-
digini saptadigi (2010: 9) diistiniiliirse, kiiltiirel miras1 kimin i¢in korudugumuzu
tekrar diiginmemiz gerekmektedir.

Bahsedilen kapsamda, calisma, kiltiirel mirasin korunmasi ve sunumu adina
uygulanan miidahaleler ile mirasin yeniden bicimlendigi stire¢ tizerine odaklan-
may1, “kiiltiirel miras”in tanimlandig1 bu siirecin ve siirecte etkili aktorlerin an-
lagilmasina katkida bulunmay1 amaglamaktadir. S6zedilen amagla iliskili olarak,
kiiltiirel miras olarak arkeolojik mirasa yogunlagilacak ve miras 6gelerinin kazi
oncesinden giiniimiize gecirdigi degisimler detayli olarak Efes Kuretler Caddesi
ornegi tizerinden degerlendirilecektir. Bu kapsamda, agagidaki metin boliimlerin-
de oncelikle Kuretler Caddesinin kazilar 6ncesindeki gegmis kullanimlar1 erken
donemlerden itibaren 6zetlenmeye galisilacak. Sonra, Cadde’nin kazi, koruma ve
sunum ¢aligmalari ile nasil bicimlendigi tanimlanarak, mevcut durum tizerinden
bir okuma yapilacaktir. Bu kisimda, 6zellikle Cadde’nin karakteristik 6zelligini
kazanmasinda etkili olan bes yapiya yogunlasilacak. Daha sonra, bu iki donem
ozellikleri karsilastirilarak degerlendirilecektir.

2. Ik Arkeolojik Kazilar Oncesinde “Kuretler Caddesi”

Bugiin “Kuretler Caddesi” olarak anilan aks, Bat1 Anadoluda Izmir’in Selguk Ilcesi
sinirlari icinde yer alan Efes Antik Kenti’nin yerlestigi Panayir Dag: ile Biilbiil Da-
grnin kesisimi tizerinde bulunmaktadir (Resim 1). Kuretler Caddesinin ge¢mis
kullanimlarini agiklamadan 6nce, Efes antik kentinden kisaca s6z etmek faydali
olacaktir.

Efes, yogunluklu olarak Helenistik ve Roma kalintilarinin bulundugu ve Tiirki-
yede kazi ve arastirmalarin yiizyili agkin stiredir devam ettigi bir antik kenttir.
Kazilara parallel devam eden koruma, sunum uygulamalari ile bir kisim arkeolo-
jik yapilarin ayakta izlenebildigi ender 6ren yerlerinden biridir. $u anda, kazilarla
yeni agi8a ¢ikan arkeolojik yapilara uygulanan miidahalelerin devam ettigi ve ya-
pilarin yeniden bigimlenmesine kazi bagkanliginin yaninda diger kazi ekiplerinin
de dahil oldugu bir siire¢ yiiriitildigi® belirtilmelidir. Son on yildir Efes, Tiirki-
yede yilda yaklasik iki milyona yakin turistin geldigi en ¢ok ziyaret edilen alandir.

® Yazar, Viyana Arkeoloji Enstitiist'nde yiiriittiigii doktora sonrasi arastirmasi sirasinda bir yapinin onarim
projesinin diger kazi ekipleri ile paylagildig: bir toplantinin gergeklestirildigine sahit olmustur.
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Bu ¢ergevede, Efes, hem turizm gelirleri®, hem de basta kaz1 bagkanlig1 gérevini
yiirliten Avusturya Arkeoloji Enstitiisii olmak iizere bircok uluslarasi kurum ve
kuruluslarin destekleri ile ekonomik kalkinmaya katkida bulunan énemli bir var-
liktir. Bu varligin bir pargasi olarak bugiin Kuretler Caddesi, ziyaret¢i ana dolagim
aksinin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Bu agiklamalar sonrasinda, Kuretler
Caddesinin ge¢miste kullanimlarina iliskin bilgi asagida verilmektedir.

Erken veriler, Kuretler Caddesinin bulundugu alanda 6zellikle Panayir Dag1 ¢ev-
resinde Anadolu’nun yerli halkinin” ana tanrigast Kibele*'ye ait kutsal yolun var
oldugunu gostermektedir (Knibbe 2004: 142-144). Efes’in kurulus hikayesine’
(M.O. 2000’ler) gére, Iyon kolonizasyonu ile Anadolu’ya gelenlerin yeni bir kent
kurduklar1'® ve Artemis Tapimagrnin'' (Arkaik Dénem Tapiaginin) ilk insa edil-
digi alanda kutsal alanlarini olusturduklar: bilinmektedir. Ozellikle, Lidya Krali
Kreziis'iin bolgede tek Tanriganin hdkimiyetini giiglendirerek dini bir gii¢ olustur-
mak adina Tanriga Artemis’i 6ne ¢ikardig ifade edilir.'? Tanriga Artemis’in megru-
iyet kazanmasi i¢in ana tanriga Kybelenin kutsal yolu tizerinde stratejik noktalara
Artemis adina kutsal alanlar insa edilir ve Panayir Dagrndaki nekropolis ¢evre-
sindeki kutsal yol Via Sacra Artemis’in zafer yolu olarak kullanilir. Bu kutsal alan-
lardan en 6nemlisi Artemis ile Zeus'un kizi Letonun mitolojik dogum yeri olan
Via Sacranin bir kolu Ortygia'*dir (Knibbe 2004: 143-44). Kuretler Caddesinin
bat1 ucunda bulunan Ortygia, bugiin Celsus Kitapligrnin bulundugu alandan bas-
layarak batiya dogru devam eder. Kutsal alanlardan diger biri ise, Via Sacra’nin
en yiiksek noktasinda [Kuretler Caddesinin giineyinde], Prytaneion'un yakinla-
rindadir. Bunlarin yaninda, Via Sacra boyunca ‘altar of Artemis’ yazili buyikla

ey

¢ Simgek, G., (2014), “Bir Antik Kentin Yerel ve Bolgesel Kalkinma ve Gelismeye Etkileri, Efes Ornegi’,
Yayinlanmamig Doktora Sonrast Arastirma Projesi.

7 Strabon, ‘Karyalilar ve Lelegler’ olarak adlandirdig: yerli halkin Iyon kolonilerinin bolgeye yerlesmesi
oncesinde var oldugunu belirtir (Strab. 14.1).

# Kybele kiiltiiniin kalintilarindan giiniimiize ulagan kiigiik bir kismi, Panayir Dagrnin kuzeybatisindaki
kayalik bolgedeki kutsal alanda izlenmektedir. Bu kiilt alaninda, kayaya islenmis bir dizi nis ve i¢lerinde
tympanum, Attis ve aslan kabartmalarina rastlanmaktadir. Yazitlarda adi “Phrygian Mountain Mother”
olarak yer almaktadir. (Knibbe 2004: 142-143)

° Bu hikayeye gore, yeni kent Atina Krali Kodros'un oglu Androklos bagkanliginda Apollo kahinesinin
belirttigi gibi balik ve domuz tarafindan isaret edilen yerde kurulmustur (Erdemgil 1991: 10).

1 Stadion'un kuzeyinde Artemis Tapiagrndan yedi stadia uzaklikta bir tepede yeni kent kurulur (Herodot
1.26).

"' Pausanias, Efes Artemis Tapimnagrnin insasi 6ncesinde bu alanin, Didim Apollo Tapmagrndaki gibi
Anadolunun yerel halkinin agik hava kiilt alanlar1 oldugunu belirtir (Hanfmann 1953: 9).

12 Kreziistin Tanriga Artemis adina ¢ok biiyiik bir tapinak insa ettirmesi, tim Kralligr'n belirli bir Tanriga
inanct altinda toplayarak bolgedeki dini inanglari kontrol edebilmek i¢in politik bir manevra olarak
yorumlanir (Knibbe 2004: 143).

3 Strabon, Ortygia’yr ¢ogunlukla selvi agaglarindan olusan gorkemli kiigiik koruluk alan olarak
tanimlamaktadir. Ortygia, Artemis’in Zeus'tan olma kizi Letonun mitolojik dogum yeri ve zeytin agaci
yakinlarinda Artemis’in dogum sancilar1 sonrasinda dinlendigi kutsal alan olarak agiklamaktadir. Ayrica,
bu alanda her yil Mayisin altisinda (6) Artemisin Leto’yu dogurmasinin temsil edildigi torenlerinin
diizenlendigi belirtilmektedir (Strab. 14.1.20). Kuretler olarak anilan rahiplerin adaklar adadiklari ve
temsili gerceklestirdikleri ve sonraki donemlerde ise Efes’teki toplulugun tiyelerinin bu rolleri oynadiklar:
Prytaneiondaki yazitlardan anlagilmaktadir. (Knibbe 2004: 143-144)
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kiigtiklii birgok yazitin, toren yolu tizerindeki duraklar: isaret ettigi diigtiniilmek-
tedir. Bu toren sirasinda Tanrica Artemis’in oliilerin mezarlarini ziyaret ettigi ve
kutsadig: belirtilir. (Knibbe 2004: 144). Biguzzi, Efes kentinde antik kaynaklarda
soz edilen Zeus, Afrodit gibi tanrilarin var olmasina ragmen, Efes’in hem din-
sel agidan hem de kent olarak kendini en ¢ok Artemis ile tanimladigini vurgular
(1998: 279-280). Kutsal yol Via Sacra iizerindeki en iist noktaya (Prytaneion'un
yakininda) ve Ortygiada Tanrica Artemis sunaklarinin yerlestirildigi ve tizerinde
mezarlar bulunan bu iki noktay1 baglayan aksin Artemise adanan téren yolu ola-
rak kullanildig1 distintilmektedir. Yukarida kisaca 6zetlendigi gibi, Panayir Dag:
cevresindeki ana Tanrica Kibele'nin kutsal yolunun zaman i¢inde dontistiiriilerek
Tanriga Artemis'in zafer yolu olarak kullanildig gérilmektedir. Bu doniisiim,
Tanriga Artemis’in'?, Efes’te hakim olan ana Tanriga Kibele inanci dahil diger tiim
tanrilara distinliigiiniin ve zaferinin simgesi olarak goriilmektedir. (Knibbe 2004:
143).

Helenistik Dénemde 1zgara planin hakim oldugu bir kent' kurulur. Bu kentte,
bugiin “Kuretler Caddesi” olarak anilan aks birbirini dik kesen caddeler sistemini
diyagonal olarak kesmektedir. Bugiine kadar Tanriga Artemis’in kutsal yolu olarak
kullanilan bu aks iizerindeki mezarlarin kapatildigi ve alanin, Artemis Tapina-
g1 cevresinde yasayan Efeslilerin yerlesimine agildig: belirtilir. (Thtr 2004: 159).
Knibbe, kentin kurucusu Lysimakhos'un, kent i¢inde Artemisin temsil edildigi
bu alani yerlesime agilmasini kentte hakim olan Tanrica Artemis inancini kaldir-
ma amacini tagidigini ifade eder. Kentin isminin degistirilerek ‘Arsinoeia’ olarak
adlandirilmas: bu gortgiinii desteklemektedir. (Knibbe 2004: 145) Ancak, Lysi-
makhos’un 6liimii sonrasinda, kentin yeni ismi ‘Arsinoeiain kullanilmayarak terk
edilmesi, kentin tekrar ‘Efes’ ismiyle anilmasi ve Artemis sunag1 yakinlarinda tek-
rar mezar anitlarin inga edilmesi (Knibbe 2004: 145), kentlilerin Tanrica Artemis
inancina ve kutsal alanlarina duyduklar: siki bagin gostergesi olarak yorumlana-
bilir.

Efes'in Roma Imparatorluk'una baglanmasi sonrasinda, bugiin Kuretler Caddesi
olarak anilan aks ve ¢evresindeki yapilasma hizlanarak artar. Imparatorluk’a bagli
kentlerdeki yapilasma ve kentsel gelisimin, Imparatorluk’un kente atfettigi degerler
ve Imparatorlar ile Asya Eyaleti kentleri arasindaki iligki ile yakindan ilgili oldugu
bilinmektedir. Kentlerde 6zellikle Roma Imparatorlarr'nin kutsal kabul edilmesi ve
Imparatorlar’a tapinilmasi, Imparatorlar ile Asya Eyaleti kentleri arasindaki iligki-
nin seviyesini ve 6nemini gostermektedir (Friesen 2004: 229). Bu ¢ercevede, Roma

!4 Efesdeki Tanrica Artemis, hem ‘kurucu, kurtarici, komutan, yol gosterici, muzaffer, yenilmez, 6giit veren,
inandiran, (dualar1) dinleyen... gibi farkli 6zelliklerle betimlenen, hem de daha 6nceleri Kibele'ye atfedilen
‘6liilerin koruyucusu’ olma roliinii tagtyan (Knibbe 2004: 144) bolgede hakim ana Tanriga Kibelenin devami
niteligindedir (Erdemgil 1991: 25).

15 M.0O.3.yy baslarinda Biiyiik Iskender’in komutanlarindan Lysimakhos'un kiy1 yakinlarinda ve Panayir
Dagy ve Biilbiil Dagr arasindaki vadiye yeni kenti kurmaya niyetlendigi ve kente karisinin ismi ‘Arsinoeia’yi
verdigi ifade edilir. Aslinda, yeni kente, Artemis’in kenti olarak bilinen ‘Efes’ yerine karisinin ismi ‘Arsinoeia’
yi vermesi, kentteki hakim Tanriga Artemis inancini ve onunla iligkili din adamlar: hiyerarsisini kesintiye
ugratmanin gostergesi olarak yorumlanmistir (Knibbe 2000: 144-45).
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Donemi'nde bu alandaki degisimleri ve gelismeleri anlamak i¢in kutsal alanlar ile
Imparatorlar adina insa edilen kiilt alanlarini ve yapilagmayi incelemenin gerekli
oldugu diistiniilmektedir.

Imparator Agustus, Efes'in Asya Eyaleti baskenti olmasina ve baskentteki yapi-
lasmanin Romalilagtirilmasina karar verdiginde (Knibbe 2004: 147), Biilbiil Dag1
ile Panayir Dag1 arasindaki vadiyi, baskentin yeni merkezi olarak se¢mistir (Sc-
herrer 2004: 4). Agustus, Asya Eyaleti bagkenti Efes’te hedefledigi yapilasmaya
ulagmak igin, kentte dncelikle (M.O. 133-31) “Kuretler Caddesi’nin giineyinde
‘Devlet Agorasr’ olarak bilinen alanda Divus Julias ve Dea Roma Tapinagini(XI-
sis Tapinag1), Bouleuterion ve Prytaneion’u insa ettirir (Scherrer 2004: 4). Takip
eden donemde (M.0.31-M.S.81), Prytaneion ve Bouleuterion arasinda insa edi-
len ‘Peristyle with Double Monument olarak adlandirilan yapida 6zellikle Tanriga
Artemis ile Roma Imparator’unun kiiltlerinin birlestirilmis olabileceginden ve bu
birlesmenin, Efes kentinin bagimsizhigini, Imparatorluk’un pargasi olmasini ve ye-
nidiinya diizenini temsil ettigi belirtilir (Scherrer 2004: 5). Bu yapilarin giineyin-
deki Bazilika Stoanin hem Tanriga Artemis, Augustus, Tiberius ve Efes kentine
adandigi, hem de Imparator ailesinin onurlandirildig: bir alan oldugu ifade edilir.
Scherrer, ‘Devlet Agorasr’ olarak bilinen alandaki yap: kompleksinin ise, Roma
vatandaslari ile yabancilarin bagimsiz Efes kentinin sakinleri olarak birlestirilme-
sini temsil ettigini diisiinmektedir (2004: 5). Boylelikle, Kuretler Caddesinin gii-
neydogusunda, kentin yeni dini ve politik merkezi kurulurken (Thiir 2004: 177)
ve kuzeybat1 ucunda ise, Mazaeus Mithridates Kapisi zafer taki olarak yaptirilir
(Scherrer 2004: 6-7).

Sonraki donemde (M.S.81-212), Kuretler Caddesinin giineydogusunda, Efes’te ilk
olarak, ‘neokoros® tinvaninin kullanildig1 Domitianus Tapinagi, (Flavian Sebas-
toi Tapinag1)" yeni dini ve politik merkezde inga edilir. Friesene gore, Artemis’in
neokorosu olarak bilinen Efes kentinde, ‘neokoros’ iinvaninin Domitianus Tapi-
nagrnda kullanilmasi, Efes’in artik Imparatora tapinmanin énemli oldugu kent
olarak vurgulandigini gostermektedir. (2004: 229-236). M.S.2.yy baslarinda, Ku-
retler Caddesinin kuzey kismi, Roma Imparatorlarindan Trajan'a adandig1 bilinen
(Thiir 2000: 116) Trajan Cesmesi ve Tanrica Artemis, Hadrianus ile halka adandig:
belirtilen ‘Hadrianus Tapinag1 denilen yapiyla (Scherrer 2004: 10) stislenir (Thiir
2004: 184). Cadde’nin giineyindeki Tanriga Artemis’in kutsal alaninda ‘Hadrianus

16 Friesen, bu terimin ilk olarak ‘Roma Imparator kiiltiiniin bulundugu kent’ anlaminda kullanildigin
belirtir. (2000: 229-236). Terimin, Efeste Eyalet Tapmnagrnin kurulmasi 6ncesinde (M.S.80’lerde)
kullanildigini ve Efes kentinin resmi olmamakla birlikte Artemis’in neokorosu olarak bilindigini ifade eder.
Domitianus Tapinagrna atfedilen ‘neokoros {invanini ise imparator’lara tapinmanin énemli oldugu kent
olarak anlamlandirmugtir. Friesene gore, 6nceleri, Tapinak'in resmi gorevlisine isaret eden, ‘neokoros’ terimi,
daha sonra 6zel bir anlam yiiklenmis ve i¢inde Imparatorlar igin Eyalet Tapinagi bulunan kenti tanimlayan
teknik bir terim olarak kullanilmistir (2000: 229).

7" Domitianus Tapinagrnin (Sebastoi Tapinagi, M.S.89-90) Imparatora ithaf edilmesi igin, tiim Asya
kentlerinin Tapinak alanina yerlestirilmesi igin yazith kaidelerin tistiinde heykeller sundugu séylenmektedir.
Friesen, bu yazitlarda, ‘neokoros’ teriminin ilk defa resmi olarak kutsanmis kent’ anlaminda kullanilmig
olabilecegini digiintir (2000: 232).
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Kapr'st olarak bilinen yeni anitsal bir kap1 inga edilir (Thiir 2004: 183-184). Ug
katli yapida, alt katta Artemis heykelinin tek bagina yer aldigy, st katta ise Im-
parator ailesinin iiyelerinin, anit1 yaptiranlarin ve tanrilarin heykellerinin oldugu
distintlir (Thiir 2000: 128). Boylelikle, Cadde tizerinde Tanriga Artemis’in kutsal
alanlarinin birinde, Artemis ile birlikte Roma Imparator kiiltlerine yer verildigi ve
birlestirildigi yeni bir yap: yerini alir.

Ayni donemde, Celsus Kitapligrnin (M.S. 110) insasi sonrasinda Via Sacra’nin
Ortygia ile baglantis1 tamamen kesilir. ‘Celsus Kitapligi'nin, artik kentin en kutsal
kesisim noktasinda, en prestijli yerinde oldugu vurgulanir. (Scherrer 2004: 10-11).
Bu arada, Tetragonos Agorasrnin insasi ile Mazaeus Mithridates Kapisrnin, agora-
nin gliney kapisi olarak kullanildig ve Mermer Cadde’nin doguya kaydig: belirtilir
(Scherrer 2004: 8). Boylelikle, Cadde’nin bati ucunda Celsus Kitapligi ve Mazaeus
Mithridates Kapisr'yla gevrelenen alan kentin en 6énemli meydanlarindan birine
déniisiir. Ozetlendigi gibi, Augustus’un kentin yeni merkezi olmasini planladigi bu
aks Roma Donemi sonunda Tanriga Artemis kiiltii ile Roma Imparator kiiltlerinin
birlestirildigi yapilar, yeni kamu yapilar1 ve Tanrica Artemis’in kutsal alanlarinin
doniistiriilmesi ile yeniden bigcimlendirilir. Boylelikle, “Kuretler Caddesi” Roma
Imparatorlug’unun Efes’te temsil edildigi en énemli akslardan birine déniisiir.

Yukarida s6z edilen inga faaliyetlerinin aksine, 3.yiizy1l boyunca Efes’te dogal afet-
ler, Got akinlar1 gibi nedenlerle yikimlar'® gerceklesir. Ladsattter, ozellikle Arte-
mis kiilt alanlarindaki yikimlar ile kentte Tanriga Artemis inancinin sarsildigini®
belirtir (2011: 1). M.S. 431 Konsiilit'niin Efes’in artik pagan kenti olmadigini agik-
lamigtir (Scherrer 2004: 2). Boylelikle, Yukar: Agoradaki kiilt merkezi, Prytaneion
islevini kaybetmeye baslar. Devlet Agorasi ile bitisigindeki yapilarin bulundugu
Roma Dénemi dini ve politik merkezi dnemini yitirir (Landsattter 2011: 8-9).
Ayrica, Tanriga Artemisin en 6nemli kutsal alanindaki degisim ile kentte hakim
olan Artemis inancinin yitirildigi agiklanir* (Piilz 2011: 50-67).

4.yy ortasindan itibaren yenilenen kentte, Kuretler Caddesi yenilenme faaliyetle-
rinin yogunlukla izlendigi merkezlerden® biridir. Cadde, Hristiyan sembollerinin
ve dini temsilcilerinin resmedilmesi, hagin islenmesi ve yazitlar eklenmesiyle yeni-

'8 Kentte, 3. Yiizyilin ii¢lincti geyreginde bir deprem ve 358, 365, 368 depremleriyle biiyiik yikimlar
olustugu belirtilir. Bu yikimlarla iliskili olarak, kentte yonetim merkezinin liman bolgesine kaymasi,
ok sayida Imparatorluk Doénemi yapilarinin bigimsel ve islevsel olarak déniismesi gibi farkl degisimler
gergeklesmistir (Landsattter 2011: 1).

! Tanriga Artemis inancindaki sarsilmanin en belirgin 6rnegi, Gotlarin Artemis Tapinagini yagmalamalari,
yikmalar1 sonrasinda Tanriganin dokunulmazhigina olan inangta olusan sarsilmadir. (Ladstétter 2011: 1-7).
» Roma Donemi dini ve politik merkezindeki heykel donaniminin giderek azaldig1 ve bununla birlikte,
Efes'teki pagan kutsal alanlar1 igine yapilmus sadece iki yapi tespit edilmistir. Efeste Hristiyanligin
kabuliinden sonra, tapinaklarin yikilmadig: ve kiliseye donistiiriilmedigi belirtilmistir. (Piilz 2011: 50-67).
2 Ozellikle, Celsus Kitapligi ile Hadrianus Kapisi arasindaki Artemis sunaginmn bulundugu alanmn,
tamamen tesviye edilerek yerine mozaik doseli gorkemli bir stoa insa edilmesi (Piilz, 2011, 50-67), kent
iginde Tanriga Artemis’in en 6nemli kutsal alaninin ortadan kaldirildig1 vurgulanmalidir.

2 Yenilemenin gerceklestigi diger merkezin, kentin dini ve yonetim merkezi Yukar1 Agora bélgesi oldugu
ifade edilir (Ladséttter 2011: 7).
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lenir® (Piilz 2011: 52-67).Yenilenme Caddedeki kamu yapilarinda da izlenmekte-
dir*. (Ladstétter 2011: 1-7). Bununla birlikte, Kuretler Caddesi, Imparator ile aile
bireylerinin, yiiksek devlet memurlarinin ve kentin onurlandirdig: vatandaglarin
heykelleri ile donatilmistir. Boylelikle, Cadde, ¢ok sayida onurlandirma heykelleri
ve Imparatoru éviicii yazitlar ile temsili bir karakter ve kamu ve politik hayatin
gectigi yer olarak 6nem kazanir (Piilz 2011: 52-53). ‘Embolos’ olarak bilinen He-
raklid Kapist ile Celsus Kitapligrndaki ¢esme arasindaki aksin Bizans Déneminde
yeniden insa edildigi ve bir yazitta kentin muhtesem yeri’ (magnificent ground
of the city) olarak anildig1 belirtilmektedir (Scherrer 2004: 15-20). 6.yiizy1l sonu
ile 7.yiizy1l baginda ise Cadde’nin ayn1 déneme tarihlenen Bizans sehir surlarinin
disinda kaldig: (Piilz, 2011, ss.62-3) ve dig mahalle karakteri sergiledigi belirtilir
(Ladstitter 2011: 14). Zaman iginde, kentteki yasamin tamamen sona ermesiyle ise
bu aksin kullanim dig1 kaldig: ve kaderine terk edildigini sdylemek miimkiindiir.

Yukarida 6zetlendigi gibi, bugiin ‘Kuretler Caddesi’ olarak bilinen aks, ¢ok erken
donemlerden itibaren tanrigalara adanan kutsal yol olarak kullanilmistir. Oncele-
ri, Anadolunun ana tanricasi Kibele'nin kutsal yolu olarak bilinen bu alanin za-
manla Tanriga Artemis’in kutsal yoluna donistiigii ve Artemis kutsal alanlariyla
bezendigi goriilmektedir. Roma Dénemi’nde Tanriga Artemis ile Imparator’lari-
nin birlikte temsil edildigi kamu yapilar1 ile donanan bir kentsel mekéan niteligi
gosteren aks, Bizans Doneminde Hristiyanlik inancinin temsil edildigi ve kentsel
yasamin 6nemli alanlardan biri haline gelmistir. Belirtilen ¢ercevede, “Kuretler
Caddesi’nin her dénemde dini ve politik giiciin temsil edildigi Efes’in en ¢arpict
kentsel alanlarindan biri olarak kurgulandigini ve kullanildigini belirtmek miim-
kiindiir.

3. ilk Kazilardan Giiniimiize “Kuretler Caddesi”

Bu boliimde, Kuretler Caddesi ve ¢evresinde gergeklestirilen kazi, koruma, yorum
ve sunum ¢alismalar1 6zetlenmeye calisilarak, kentin bu bolgesinin 19.yiizyildan
itibaren nasil yorumlandigi, bigimlendirildigi ve yeniden tanimladigi tzerine
odaklanilacaktir. Bu ¢ercevede, 6ncelikle Kuretler Caddesi ve ¢evresinde gergek-
lestirilen kazilar ve diger uygulamalar Caddenin nasil degistigini anlamak ama-
ciyla kronolojik olarak betimlenecektir. Sonra, agiga ¢ikan varliklarin korunmast,
sunulmast ve gelecek nesillere aktarilmasi i¢in nasil yorumlandig ve sergilendigi
lizerine bir analiz ve degerlendirme gerceklestirilecektir.

# Theodosiuslar Doneminde [I. Theodosius (379-395) ile II. Theodosius (408-450) arasi] gerceklestirilen
kapsamli inga faaliyetlerinde, Kuretler Caddesindeki Celsus Kitapligi, Androklos Heroonu ve Memnius
Anitrnin gesme yapilarma dondstiiriilmesi gibi bigimsel ve islevsel degisimler gorilmektedir (Pilz,
2011, 50). Bununla birlikte, Piilz, Kuretler Caddesinde Hristiyan sembollerinin ve dini temsilcilerinin
resmedilmesi, hagin islenmesi ve yazitlar eklenmesiyle Hristiyan inanglarinin belgelendigini ifade eder.
(2011: 52-67).

» Cadde iizerindeki yenilemenin oldugu yapilardan, Oktagon'un éniine 370/371 tarihli Imparatorlar
Valentianus, Valensus, Gratianus'un emirnameleri yerlestirilmesinin (Piilz 2011: 52) vurgulanmasi gerektigi
digtiniilmektedir. Ayrica, M.S. 400 civarinda, Pytaneiondan bulunan siitun tamburlarini (Androklos
Heroon'u ve Oktagonunun kargisinda bulunan) kent saraymin ontindeki ‘Kuretler Revak1 olarak anilan
yapiya getirildigi (Karwiese 1998: 724) belirtilmelidir.
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3.1. Kazilar

19.ylizyilin ikinci yarisinda, ingiliz arkeolog Falkener ve Ingiliz mithendis Wood
tarafindan baslayan Efesteki ilk kazilarin asil amaci, Efes kentiyle 6zdeslesen
Artemis Tapinagrnin kesfedilmesidir (Wiplinger, Wlach 1996: 4). Bu ilk dénem
kazilar1 sirasinda Falkaner’in hazirladig: kent planinda, Kuretler Caddesinin isa-
retlenmedigi*, ancak, Kuretler Caddesi’yle kesisen kutsal yol iizerindeki Artemis
kiiltiiniin en kutsal noktalardan biri, Ortygia’in gosterildigi saptanmustir.

Belirtilen ilk kazilar sonrasinda, 19.yy sonlarindan giiniimiize Avusturya Arkeo-
loji Enstitiisii bagkanliginda® yiiriitiilen arastirma ve kazilar sirasinda “Kuretler
Caddesi"nin kesfedildigi bilinmektedir. (Resim 2) 1903-1904 yillarinda, Heberday
tarafindan gergeklestirilen kazilar Cadde’nin kuzeybati ucundaki Mazaus Mith-
ridates Kapis1 gevresinde gerceklestirilmistir. A¢iga ¢ikan yapinin duvarlarindan
sadece ilk iki kesme tas siras1 6zgiin yerinde agiga ¢ikarilirken (Strocka 1979: 812),
yapimn Hiristiyanlik Doneminde ¢esmeye doniistiiriildiigii ve sonrasinda dep-
remle yikilmis olabilecegi agiklanir (Wilberg ve dig. 1953: 42). Boylelikle, bugiin
Celsus Kitaplig1 olarak bilinen, Arkaik donemde Artemis’in kentteki en kutsal
alanlarindan birinin, Roma Ddnemi’nin anit-mezar1 ve kiitiiphane yapisinin ve
Bizans Déneminin ¢esme yapisinin yer aldig1 alan, zaman i¢inde gegirdigi degi-
simler, kanitlar ve izler ile Kuretler Caddesinin bati ucunda agiga ¢ikarilmis olur.

Takip eden yillarda (1904-1906) kazilar, J.Keil baskanliginda Cadde’nin kuzeybati
ucunda, ozellikle, Kiitiiphane Meydanrndan Magnesia Kapisrna uzanan ana aks
tizerinde gerceklestirilir. Hadrianus Kapisi, Androklos Heroonu, Arsinoe Ok-
tagon’unu (Wiplinger, Wlach, 1996: 38) ve ‘Kuretler Revakl olarak bilinen yap1
(Karwiese 1998: 724) agiga ¢ikarilir. Kiitiiphane Meydanrndan Magnesia Kapisina
dogru uzanan aks tizerinde, ‘Kuret’ iinvani verilen Artemis rahiplerinin adlarinin
yazili oldugu siitun tamburlarinin kesfedilmesi ile bu aksa ‘Kuretler Caddesi’ ad1
verilir (Thir 2004: 157).

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda® kazilar, Franz Miltner baskanhiginda yeniden
baslar. 1959 yilina kadar 6zellikle Kuretler Caddesinde yogunlasan Miltner’in ¢a-
ligmalarinin temel vurgusu, Bizans kentinin arastirilmasi yoniindedir. Cadde iize-
rindeki Scholastikiatherme, Bizans Hamami, ‘Hadrianus Tapinag1 denilen yapx,

* Planda (Wiplinger ve Wlach 1996: 4), Cadde'nin kuzeybatisindaki Tetragonas Agoranin, giineydogusunda
Odeon’un ve Cadde tizerindeki birkag yap1 goriilmektedir.

% Efesin topografyasini ¢ikarmak ve yiizyillar boyunca gelisimini aydinlatmak amaciyla Viyana
Universitesinden Prof.Dr. Otto Benndorf Kuretler Caddesi'nin bati ucundaki Tetragonos Agorasrnin
cevresinde ¢aligmalara baglar. Bu arada, Humann, Tiyatro ile Liman arasindaki alan1 kapsayan kent planini
hazirlar (Wiplinger ve Wlach 1996: 12). Planda, Kuretler Caddesinin kuzeybat: ucunda bazi yapilarin tespit
edildigi, ancak planda olusan lekelenme sebebiyle Kuretler Caddesinin baslangici okunamamaktadir. Buna
gore, Humannin Cadde'yi tespit ettigine iligkin net bir agiklama yapmak miimkiin degildir.

77 Kazilar, Birinci Diinya Savasrnin baglamastyla kesintiye ugrar ve Ikinci Diinya Savasi sonrasina kadar
diizenli bir sekilde devam edemez ve 1954 sonrasinda, her yil devam eden diizenli kazilara baslanmgtir.
(Wiplinger ve Wlach, 1996: 42).

@



Kiiltiirel Miras ve Yeni Bigimlenme Siireci Uzerine Bir Degerlendirme I—

Trajan Cesmesi, Alytarkhos Stoa’si, Yamag Ev I ve Herakles Kapis: giin 15181na ¢1-
kar. Miltner, kazilarin yaninda anitlarin korumasina odaklanmis ve Kuretler Cad-
desi tizerindeki ‘Hadrianus Tapinagy’ denilen yapiy1 ayaga kaldirmustir. Bu arada,
Efes artik sadece kazi ve bilimsel arastirmalar yapilan bir alan degildir, ziyaretgi-
lerin kullanimina acilmigtir.(Wiplinger, Wlach, 1996: 58)

Kuretler Caddesinde kazilar, batidan doguya dogru devam eder. Cadde’nin ku-
zeybatisinda, Skholastikia Hamami ve ortalarinda, Trajan Cesmesi ortaya ¢ikarilir.
(Wiplinger, Wlach, 1996: 66). Cadde’nin giineydogu ucunda ise, ‘Heraklid Kapisr’
olarak adlandirilan ve Bizans Dénemi'ne tarihlenen bir kapi yapisi bulunur. Bu ke-
sifler sonrasinda ise Kuretler Caddesinin kuzeybatisindaki Biilbill Dagrnin kuzey
yamacina oturan ‘Yamag Ev I’ olarak adlandirilan ¢ok katli konutlara, mozaikle
bezenmis Alytarkhos Stoa’ya ve arkasindaki, iki katli ditkkanlara ulagilir (Wiplin-
ger ve Wlach, 1996: 66). 1957de Kuretler Caddesi'nde Trajan Cesmesi olarak keg-
fedilen yapiya ait gesitli mimari pargalar, kaideler, heykeller ve Imparator Trajan’in
dev boyutlardaki heykelinin pargalar1 agiga ¢ikarilmigtir. Cesme, tizerindeki bir
yazitta yapinin, Imparator Trajan ile tanriga Artemise adandig1 agiklanir. (Milt-
ner 1959: 328). Kazida kesfedilen ¢esitli donemlere ait heykeller, yapinin olasi-
likla M.S.362 depreminde yikildig1 ve yeniden yapildig: seklinde yorumlanmaigtir
(Miltner 1959: 340). Boylelikle, Kuretler Caddesi ve tizerindeki ana yapilarin bir
kismy, ilk ingalarindan giiniimiize gegirdikleri degisimleri, Gist tiste birikimleri ve
yan yana gelen izleri ile 1960’larin baslarina kadar a¢iga ¢ikarilmis olur.

1960-68 arasindaki kazi ve aragtirmalar, Eichler bagkanliginda yiiritiiliir. Bu do-
nemde, kisith 6l¢iide kazi yapildigi ve agirlikla, Miltner doneminde agiga ¢ikarilan
arkeolojik varliklarin incelendigi vurgulanir. Caddedeki kazilarda, Skholastikia
Hamami ve Yamag Ev I'e odaklanilirken, Trajan Cesmesi ile Cadde’nin giineydogu
girisindeki Memnius Anit1 ayaga kaldirilmigtir. (Wiplinger ve Wlach 1996: 76).
“Yamag Ev I olarak da adlandirilan alanda gergeklestirilen kazilarda, duvar resim-
leri, fresko gibi zengin i¢ dekorasyon ogeleri ile bezenmis Roma Donemine ta-
rihlenen konut birimleri agiga ¢ikarilir. Helenistik Dénemden itibaren ¢esitli d6-
nemlerin kalintilarinin bulundugu bu konutlardaki yap: 6gelerinde bozulmalarin
basladigi tespit edilir ve bu bozulmalar1 engellemek amaciyla gecici 6nlemler ali-
nir. Bu gegici 6nlemlerin yaninda, 6gelerin korunarak gelecek nesillere aktarilmas:
i¢in bir koruma yaklagimi gelistirilir. Bu yaklasim, mekéanlarin i¢ dekorasyonunu
(fresko, mozaik, duvar resimleri vb.) yapmnin ayrilmaz pargasi olarak gérmekte
ve bu 6gelerin yapiyla birlikte biitiin olarak korunmasi gerekliligi tizerine temel-
lenmektedir. (Krinzinger 2006: 36). Belirtilen yaklasim ¢ercevesinde, iklim kosul-
lar1 sebebiyle i¢ mekan bezemelerinde olusacak herhangi bir zarari engellemek
amaciyla, Yamag Ev I'in koruyucu bir 6rtii altina alinmasi 6nerilmistir (Dawid ve
Dawid 1972-1975: 549). Ancak, bu donemde heniiz bu koruyucu 6rtiiniin niteligi
ve nasil olacagina iliskin ¢6ziim tretilmez.

% Nemle bozulmaya baslayan bazi duvarlardan nemi uzaklastirmak igin gerekli tedbirler alinmasi (Dawid
& Dawid 1972-1975: 551) 6nlemlerden sadece biridir.
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Kuretler Caddesi giineydogu ucunda, M.O.1. yiizyilin {igiincii ceyregine tarihle-
nen C. Memnius adina inga ettirilen bir heroon*’a ait ¢esitli mimari parcalar ve
kabartmali mimari 6geler (Bammer 1971: 9), kesfedilir. Bammer, yapidaki ka-
bartmalarin Memnius'un aile tiyelerini temsil ettigini belirtir (Bammer 1973: 222)
ve 1963’te yapinin 6zgiin durumuna iliskin gelistirdigi oneriye gore®, az sayidaki
6zgiin mimari elemanin ayaga kaldirilmasini saglar.

Yamag Ev ITde yogunlasan caligmalar ile yasam tinitesi 2’den yasam tnitesi 7’ye
kadar cesitli konutlar ortaya ¢ikarilir. Bu konutlarda, fresko, duvar resimleri,
mozaik gibi zengin i¢ dekorasyon 6geleri ile mimari elemanlar bulunmaktadir.*
(Wiplinger ve Wlach 1996: 104). Ayni zamanda, daha 6nce yasanan koruma so-
runlari tekrar giindeme gelmektedir® (Krinzinger 2006: 36). Bu sorunlar, yap1 ve
ogelerinin korunmasini yeniden tartigmaya agar. I¢ dekorasyon dgelerini yagam
birimlerinin ayrilmaz pargasi kabul eden ve yasam birimlerini koruyucu ¢ati altin-
da biitiin olarak korunmasi gerektigini vurgulayan yaklasim ¢ercevesinde, Yamag
Ev II'deki Konut Unitesi 1 ve 2 icin koruyucu cat1 énerisi gelistirilir. Gelistirilen
o6neri, konut {initelerinin 6zgiin zemin kat planlari iizerinde yiikselmesini ve ahsap
kirma gatiyla ortiilmesini icerir (Wiplinger ve Wlach 1996: 130).%

Bu ¢alismalarin yaninda, Kiitiiphane Meydanr'nin giineyinde, Tanrigca Artemis’in
kutsal yolu iizerindeki en stratejik noktalardan birini isaret eden bir sunak, kuze-
yinde, anit-mezar ya da su saati oldugu duistiniilen Geg¢ Helenistik Déneme tarih-
lenen bir yapiya ait bir kaide bulunur. (Wiplinger ve Wlach 1996: 120). Nihayet,
on bir yapim evresinin izlenebildigi Kiitiiphane Meydani neredeyse tamamen kes-
fedilmistir. 1970 ve 1978 yillar1 arasinda ise, Meydan'in batisini tanimlayan yapi
Roma Déneminde oldugu gibi Kitaplik olarak ve 6zellikle meydana bakan dogu
cephesi ile ayaga kaldirilir. Takip eden yillarda ise Celsus Kitaplikinin yaninda-

# Yapinn, dort basamak {izerinde yiikselen yaklasik kare planli oldugu ve sonraki donemlerde gesmeye
donistiirildaga saptanir (1973, 222).
% Bammer’in 6zgiin mimari tasarimina iliskin gelistirilen Gneriye gore, yapiun iki kath oldugu, ilk
katinda, her bir cephenin ortasinda kemerle sonlanan kiiresel nislerin bulundugu ve nislerin her iki yaninda
Memnius'un aile iiyelerinin resmedildigi figiirlii kabartmalarin yerlestirildigi ve tist ortiisiiniin olmadig
digtinilar. (Bammer 1973: 222). Ayrica, yapida sonraki yillarda Outschar, ¢alismalar yapmis ve yapinin
6zgiin mimari tasarimuyla ilgili yeni bir éneri gelistirmistir. Bu 6neriye gére Memnius Aniti, Bammer’in
distindiigiinden farkli olarak, ti¢ kathidir ve piramidal bir ¢atiyla sonlanmaktadir. Outschar’a gére figiirli
kabartmalara sahip mimari elemanlar, Memnius'un aile tiyelerini ve erdemlerini temsil etmektedir (2000:
96).
31 Ornegin, konutlarda, Yasam Unitesi 6daki gibi mermer ve mozaikle bezeli yer dosemeleri, Yasam Unitesi
4deki Sokrates freskosu gibi i¢ dekorasyon 6geleri ile mimari elemanlar agiga ¢ikarilmistir (Wiplinger ve
Wilach: 1996, 104).
2" Bu sirada, Sokrat freskosunun bozulmasini énlemek ve korumak amaciyla 6zgiin yerinden kaldirilmas:
gibi 6nlemler alinir (Krinzinger, F 2006, 36).
¥ 1978-1985 arasinda bu biyik olgiide yeniden kazandirdigi vurgulanir ve konutlardaki duvar
resimleri ve mozaiklerin korunmasi igin gerekli ¢aligmalar yapilir. (Wiplinger ve Wlach 1996: 130).
‘Androkloneion’ olarak adlandirilan koruyucu ortiiniin insasi ve peristilli avlularin ayaga kaldirilmas:
gerceklesir. Projenin, konut tinitelerinin 6zgiin etkilerini biytik él¢tide yeniden kazandirdig vurgulanir ve
konutlardaki duvar resimleri ve mozaiklerin korunmasi igin gerekli ¢alismalar yapilir. (Wiplinger ve Wlach
1996: 130).
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ki, Meydan'in kuzeyini sinirlayan Mazaus-Mithidates Kapis1 Hueber yonetiminde
1979 ile 1988 arasinda ayaga kaldirilir. (Wiplinger ve Wlach 1996: 127). Imparator
(ya da eyalet gorevlileri) tarafindan M.O. 4-2'de zafer taki olarak yaptirilan (White
2004: 52) anitsal kapinin ayaga kaldirilmasiyla, meydan Roma Donemi 6zellikler
ile yeniden olusturulmaya ¢alisilir. Bu ¢alismalarin yaninda, 1978de Hadrianus
Kapisr'nin kazis1 ve Alytarkhos Stoa’sinin onarimlar gergeklestirilir. (Wiplinger ve
Wlach, 1996: 100).

1987 ile 1992 yillar1 arasinda, kazi ve arasgtirmalar1 G.Langman ve sonrasinda
Karwiese yonetmistir. Yapilan ¢aligmalara ragmen, Efes’in tarihsel topografyasi-
nin heniiz tam olarak bilinmemekte ve dnemli bosluklar icermektedir. Ge¢ Antik
Donem ve Bizans Kilise yapilarinin kesin ve net tanimini yapmak i¢in aragtirmalar
gerceklestirilirken, Kuretler Caddesindeki ¢aligmalar yavaslamistir (Wiplinger ve
Wlach 1996: 136). 1993de, Karwiese yonetiminde baslayan caligmalarda, Kuretler
Caddesi, modern yontemler ile yeniden 6lgiiliir. Caligmalar, Androklos Heroonu,
Hadrianus Kapisi, Yamag Ev IT'nin etegindeki erken bir yapi ile 1904te agiga ¢1-
karilan ‘Kuretler Revakinda yogunlasir. Bu dénemde, Yamag Evlerde siva, fresk,
mozaik ve mermer dogsemelerin korunmast i¢in galigmalar gerceklestirilir ve Had-
rianus Kapisi ayaga kaldirilir. (Karwiese 1994: 420-422; Karwiese 1995: 476-478;
Karwiese 1998: 721-732). Cadde’nin kuzeybati ucundaki heroonlarin® arastiril-
masl, Avusturya Arastirma Fonunun finanse ettigi proje cercevesinde gercekles-
tirilirken (Karwiese 1994: 421), 1995de yapilan yeni kesifler ile Kuretler Caddesi
arastirmalarin odaginda yerini alir (Karwiese 1998: 724). Cadde’nin kuzeybati-
sindaki Hadrianus Kapisrnin ayaga kaldirilarak sergilenmesi icin gerceklestirilen
onarim 1996da tamamlanir (Karwiese 1995: 476). Ayn1 donemde, Yama¢ Evdeki
Konut tinitesi I ve ITde insa edilen gecici koruyucu cati, betonarme olmasi, olum-
suz estetik etkileri gibi faktorler dolayisiyla yeterli bulunmamaktadir (Krinzinger
2006: 36-37). Mevcut catinin yerine, kesin ¢oziim gelistirilmesi icin ¢aligmalara
baslanir ve 1996 da, mimari proje yarigmasi agilir (Karwiese 1998: 732).

1997 sonrasinda, kazi baskanligini yiiriiten Krinzinger, ¢alismalar: Yamag Ev IT'ye
yogunlastirir. Krinzingere gore agiga ¢ikan konut birimleri i¢ mekén ozellikleri ve
bezemeleriyle bugiin Akdeniz Bélgesinde izlenebilen konut kiiltiiriiniin en etkile-
yici 6rnekleridir. Konutlar, i¢ mekén kalitesi, ¢esitliligi ve buitiinliigii ile olaganiistii
kiiltiirel ve sanat tarihi degeri tasimaktadir ve Anadoluda giiniimiize ulagan en
iyi durumdaki bezeme grubudur. (Krinzinger 2006: 36-37). Projenin uygulanmasi
sonucunda, 4000 m”lik alan, topografyadaki egime paralel olarak Kuretler Cad-
desine dogru gittikge algalarak ortiiliir. (Krinzinger 2006: 37-8). Ayrica, Kuretler
Caddesinin kuzeybati ucunda konumlanan Oktagon'un, 6zgiin mimari tasarimi,
kismi olarak ayaga kaldirilmast i¢in incelenmeler yapilir (Krinzinger 2008: 65).

* ‘Androkloneion’ olarak adlandirilan yapidan (Karwiese 1994: 422), Oktagon ve cevresindeki anit-
mezarlarin 6niinde Roma Imparatorluk Cagrnda bir meydanmn oldugundan (Karwiese 1998: 732) ve
Oktagon'un yaninda heksagonal bigimde baska bir mezar anitinin kalintilarindan bahsedilir (Karwiese
1995: 477).

|
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2008-2009 yillarindaki ¢aligmalar, kazi baskani Koder ve yardimcisi Ladstétter
tarafindan yiritiliir. Kuretler Caddesinde 6zellikle Oktagonda belgeleme calis-
malarina devam edilir, yapinin onarimini aydinlatmak amaciyla denemeler ger-
ceklestirilir. (Koder ve Ladstétter 2010: 328). Oktagonun onarimi gergeklestigi
takdirde, Kuretler Caddesinin yeniden kurgulanma siirecine bir bagka Roma Do-
nemi yapisi daha eklenecegi aciktir.

2009 yilinda goreve baglayan Ladstitter donemine kadar Kuretler Caddesinin
yeni fiziksel ozellikleriyle yeniden tamamlandigini séylemek mimkiindir. Bu
aks tizerindeki yapilarda ve yap1 elemanlarinda ozellikle saglamlastirma ve gevre
diizenlemesi ¢aligmalarina yogunlasilir. Cadde’ye paralel duvarlarin saglamlasti-
rilmasi gerceklestirilirken (Simsek 2014), Yamag Ev II'deki duvar resimlerinin ve
mermer kaplamalarin konservasyonu, saglamlastirilmasi ve onarimi gibi ¢aligma-
lara (Ladstatter 2012: 54-60 ) devam edilir.

3.2. Koruma, Yorumlama ve Sunum

Yukarida bahsedildigi gibi kazi ile baslayan yeni siire¢ i¢inde bugiin “Kuretler
Caddesi” olarak anilan aks tizerindeki ¢esitli donemlerin yapilar: ve kalintilar1 agi-
ga ¢ikmistir. Bunun yaninda, uzmanlarin yaptig: yorumlar, yiikledigi anlamlar ve
degerler cercevesinde alan yeniden bi¢cimlendirilmeye ve sergilenmeye baslamis-
tir. Bu boliimde 6zellikle bu siireg i¢inde sergilenen bes yapi tizerine yogunlasila-
cak ve bu yapilarla aksin nasil tanimlandigy, nasil degerlendirildigi ve bicimlendi-
rildigi degerlendirilmeye galisilacaktir.

3.2.1. ‘Hadrianus Tapinak’i denilen Yap1

‘Hadrianus Tapinak’ denilen yapi, Kuretler Caddesinin bati kisminda yer almak-
tadir. Cadde’ye bakan bir portik ve arkasindaki naosdan olusmaktadir. (Miltner
1959: 264). Kazilarda, kentin kurulus hikiyesinden sahneleri iceren kabartmali
friz bloklar1 (kentin kurucusu Androklos'un da resmedildigi friz bloklar1) kesfedi-
lir. Yapinin 6n cephesinde yer alan ‘Suriye stili’ alinlik ve kapinin iistiindeki asma
filizleriyle ¢evrilmis kadin kabartmasina dikkat ¢eken 6gelerdir. Miltner, yapinin
‘neokoros’ oldugunu ifade eder. 1950’lerin sonlarinda gerceklesen onarimin, Milt-
ner doneminde gergeklestirilen en 6nemli miidahalelerinden biri oldugunu soyle-
mek miimkiindiir. Miltner, yapinin 6zellikle naos ve portik arasindaki duvarinda
yer alan friz bloklar1* ile 6nemli oldugunu agiklar (1959: 373).

Yapilan degerlendirmeler sonucunda®, yap: “..4.yiizy1l sonunda aldig1 son haliyle

*  Aurenhammer, friz bloklarindaki farkliliklar dolayisiyla yapinin bir deprem sonrasinda yeniden inga
edildigi seklinde yorumlar (2005: 269).

% Burada, yapinin, Miltner déneminde yapilan degerlendirmesinden bahsedilmektedir. Ancak, ayaga
kaldirilmas: sonrasinda yapinin, Outschar tarafindan ¢aligildigr bilinmektedir. Outschar, yapiyi, Efes’in
kurulus hikayesinin resmedildigi frizleri, Ge¢ Roma Dénemi ézellikleri ve dniindeki M.O. 300% tarihlenen
onursal kaideleri ve heykelleri ile Imparatorluk Dénemi'nde ve Geg Antik Dénemde hem kamu hem de 6zel
girisimlerin biitiinlestirilmesinin kanit1 olarak gormistiir (Outschar 2000: 118).
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ayaga kaldirilmasi’ tizerine temellenen bir yaklasgimla (Miltner 1959: 373) mimar
Gosch tarafindan 1957-58 yillarinda ayaga kaldirilir (Hueber, Erdemgil, Biiyiik-
kolanci 1997: 86).

1958de ‘Hadrianus Tapinak’ denilen yapi, Kuretler Caddesi iizerinde Suriye stili
alinlikli portigi, naosu ve onursal kaideleri gibi ¢esitli dénem ekleri ile yeniden
inga edilmistir. (Resim 3). Yap1 ayaga kaldirilmasina ragmen, yap1 {izerine aras-
tirmalar ve yorumlamalar devam eder. Outschar’a gore yapi, Hadrian'in arkadas:
Antinoos anisina insa edilen bir yapidir (1999: 443-48). Hem kentin kurulus hi-
kayesini gosteren, hem de Ge¢ Roma Donemi sahneleri iceren kabartmalar: ile
Efes’te 6zel ve kamu ortak girisiminin tirtint olarak yorumlanmigtir (Outschar
2000: 118). Aurenhammer ise, kentin kurulus hikayesini gosteren kabartmalar ve
Tetrarchs’larin heykellerinin yerlestigi kaidelerin sonradan eklenmis olabilecegini
(2005: 264) agiklar. Son yillarda, Miltner’in yorumu ile yapinin kitabesi arasindaki
uyumsuzlukla iligkili olarak yeni bir belgeleme caligmasini baslatilir. Quatember,
yapinin Miltner’in belirttigi gibi “neokoros” olmasinin oldukea siipheli oldugunu
ve Various Hamamu ile iliskili bir yap1 olacagini agiklar. (Quatember 2010: 379-
394) Burada belirtildigi gibi yapinin ayaga kaldirilmasi sonrasinda yapinin tarihi-
ne ve hikayesine iliskin degerlendirme ve yorumlamalarin devam etmesi, yapinin
ayaga kalidirlmasina ragmen bazi sorularin tam olarak cevaplandirilamayabilece-
gini ve kesin sonuglara ulagilamayabilecegini gostermektedir. Boylelikle, yapinin
son haliyle ayaga kaldirilmasi varsayima girmeden yapiya miidahale edilebilecegi-
ni gosterirken, yapinin tarihine ve hikayesine yonelik sorgulamanin ve yorumla-
manin devam edebilecegini kanitlamaktadir. Bahar 2014’te yapida gergeklestirilen
bakim ve tamirat ise kazi ile agia ¢ikan ve ayaga kaldirilan yapilarin fiziksel ola-
rak yeni bigimleri ile var olmalari i¢in siirekli bakimlarinin saglanmasi gerektigini
gostermektedir.

3.2.2. Trajan Cesmesi

Kuretler Caddesinin dogu kisminda yer alan Trajan Cesmesi dikdortgen planli bir
yapidir. 2.yy baslarinda (M.S.102-104) Ti. Cladius Aristion ve esi, Iulia Lydia La-
terane tarafindan yaptirilir. (Quatember 2011: 100). Yapinin arsitravinda yer alan
yazita gore cesme Imparator Trajana adanir. (Thiir 2000: 116). 1950’lerdeki kazi-
larda Trajan Cesmesine ait ii¢ kanat ve bazi siitun kaideleri tespit edilir. (Figure
5a). Thiir, yapinin theatrical scaenae frons tarzinda iki kath yan kanatlar1 diga tagan
bicimde tasarlandigini ve yapinin ¢iplak erkek figiirleri, ¢ciplak Dionysos figiirleri
gibi heykeller ve Imparator Trajan'in dev boyutlarda bir heykeli ile bezendigini be-
lirtir (2000: 116). Thiire gore Efes’teki cesme yapilarinin iginde theatrical scaenae
frons tarzda inga edilen tek yapidir. Aurenhammere gore, yapida farkli donemlere
ait bir¢ok heykelin birlikte yer almasi yapinin gec Roma Déneminde degisim ge-
¢irdigini (2004: 273) gostermektedir. (Resim 4).
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Cesmenin ayaga kaldirilmasi, Miltner yonetiminde Pellionis ve Mach tarafindan
yapinin 6zgiin mimari tasarimina iliskin gelistirilen 6neriye® gore gergeklestirilir.
(Keil 1964:122; Wiplinger ve Wlach 1996: 98). Yapiya ait kaide, siitun, stitun bas-
1181, arsitrav gibi mimari elemanlarin nasil birlestigini gosteren ve Antik Dénem
yap1 bilesenleri ve bu bilesenlerin nasil birlestigi hakkinda bilgi veren nitelikte bir
yaklasimla ayaga kaldirilir. Birgok mimari elemanin eksik olmasi sebebiyle, 6zgiin
mimari elemanlar siyah ¢imentodan iiretilmis yeni elamanlarla birlestirilmistir.
Boylelikle, 6zgiin ile yeni belirgin olarak ayristirilarak, yapinin ¢agdas bir miida-
hale sonucunda insa edildigi gosterilmistir. Yukarida belirtildigi gibi Tanriga Ar-
temis ve Imparator Trajan’in temsil edildigi yapinin mevcut durumunun ne Tan-
riga Artemis’i, ne de Imparator Trajan1 temsil ettigini sdylemek miimkiin degildir.
Onarim sonrasinda olugan 6zellikleri ile Trajan Cesmesinde Venedik Tiiztigi'nde
vurgulanan iki temel ilkeyi okumak miimkiindiir; (1) varsayimin basladig: yer-
de miidahalenin durmasi ve (2) yeni kisimlarin giiniin damgasini tasimasi (1964:
madde 9). Boylelikle, Trajan Cesmesinin 6zgiin elemanlarinin herhangi bir var-
sayima girmeden sergilenmeye ¢abalandigini ve 1960’larin sundugu malzeme ve
yapim teknolojisi ¢ercevesinde yeni bir mimari tiriin olarak yeniden bi¢imlendiril-
digini séylemek miimkiindiir. Bu yeni bi¢cimlenmenin, dénemin hakim koruma
anlayigini ve miidahaleyi gerceklestiren uzmanlarin ve kazi ekibinin tercihlerini
yansittig1 sdylenebilir.

3.2.3. Memmius Anit1

Memmius Aniti, Kuretler Caddesinin Domitian Meydan ile birlestigi kosenin
kuzeydogusunda yer alir. C. Memmius anisina insa edilen ve yaklasik kare planl
dort mermer basamak {izerine yiikselen bir yapidir. (Scherrer 2004: 6). Kazi sira-
sinda, yapinin ¢evresinde Latince yazilar1 igeren arsitrav pargalar1 (Bammer 1971:
11), Memmius ailesine ait resimler ile Memmius'un 6zelliklerinin kisisellestirilmis
resimlerini iceren mimari elemanlar a¢iga ¢ikarilir. (Outschar 2000: 96). 1960’1ar-
da yapmin ¢evresinde bulunan mimari elemanlar Bammer’in gelistirdigi oneri
cercevesinde beton elemanlarla birlestirilerek sergilenir. (Resim 5)

Bugiine kadar yapi iizerine iki*® farkli degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme-
lerin ilkinde, Bammer yapiy1 Roma Déneminin politik bir simgesi olarak yorum-
lamaktadir. Basamaklar {istiinde yiikselen tek kath bir yap1 oldugunu ve yapinin
orjinal yiiksekliginde sergilenmesinin mimkiin olmadigini belirtir. (Bammer
1972-1975: 393). Birbirinden bagimsiz mimari elemanlar1 beton elemanlar iizeri-
ne yapistirarak birlestirmeye cabalar. Tkinci degerlendirmede, Outschar primadil
bir {ist ortii ile sonlanan iki katl yap: 6nerisini gelistirir (1990: 57-85). Yapiy: gele-
neksel Helenistik bicimler ile Batili bigimsel 6zelliklerin birlestigi, bir diger deyise

37 ki kat yiiksekliginde ve ii¢ kanatli plana sahip yapida, bati yan kanadi digindaki orta ve dogu kanatlarinin
mimari elemanlarinin birlestirilerek, 6zgiin mimari tasarimina iliskin 6neriye gore ayaga kaldirilir (Keil
1964:122).

3% Bu onerilerden ilki A. Bammer tarafindan (FiE VII) ve sonuncusu U. Outschar (Jahreshefte des
Osterreichischen Archiologischen Institutes 1990: 57-85) tarafindan gergeklesirilir.
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hem gelenegin stirdiiriildiigii, hem de yeniliklerin eklendigi (Outschar 1990: 83),
bir mimari iirlin olarak yorumlar. Bu iki farkli degerlendirme yaninda, yapinin
1960’larin ¢agdas malzeme ve teknigi ile antik donem mimari elemanlarinin bile-
simi olarak olasilikla daha 6nce varolmadigi bicimde Kuretler Caddesi iizerinde
var oldugu soylenebilir.

Belirtildigi gibi, bugiin Memmius Anit1 yeni bicimiyle Kuretler Caddesinin giiney
ucunu tanimlamakta ve yapiya iligkin arkeolojik bilgi tiretimi devam etmektedir.
Anitrn, olasilikla gegmiste belirli bir zaman diliminde var oldugu mimari bigim-
lenmelerden herhangi birine referans vermeden yeniden iiretildigi ve bu iiretim-
de, koruma alaninin ana referanslarindan Venedik Tuziigi'niin temel ilkelerinin
dikkate alindig1 séylenebilir. O dénemde varsayima dayanmadigi diistintilerek
gerceklestirilen bu yeni bicimlenme, sonraki yillarda gerceklestirilen arastirma ve
tretilen yeni bilgiler 15181nda sorgulanir hale gelmistir. Bu 6rnek, yapilarin yeni
bicimlenmelerinin zaman igin arkeolojik bilgi iiretiminin devam etmesi ile iligkili
olarak sorgulanabilecegini gostermektedir.

3.2.4. Celsus Kitaplig1

Celsus Kitapligi, Kuretler Caddesinin kuzeybati ucunda ve yukarida ifade edildigi
gibi on bir farkli yerlesim tabakasmin ortiistiigii bir alanda yer almaktadir. Kaz
sirasinda, yapiya ait ilk iki kesme tag sirast (Strocka 1979: 812) ve Huristiyanhik
Déneminde yapinin ¢esmeye dontistiiriilmesinde kullanilan yap: 6geleri (Wilberg
ve dig. 1953: 42) 6zgiin yerinde kesfedilir. Roma Déneminde Kitaplik olarak inga
edildigi dénemdeki dogu cephesindeki tas isciligi Romadaki Imparatorluk yapi-
larinda goriilen iscilige benzetilir (Strocka 1979: 815) ve uzmanlar tarafindan bu
oOzelligi vurgulanir. Ayni zamanda Kitaplik cephesine ait 6zgiin mimari eleman-
larin %80’ini giiniimiize ulasmis olmasindan (Hueber 1978: 980) ayaga kaldiril-
masina karar verilir (Wiplinger ve Wlach 1996: 124). Bu karar, Arkaik donemde
Artemis’in kentteki en kutsal alanlarindan biri, Roma Déneminin anit-mezar ve
kiittiphane yapisinin ve Bizans Déneminin ¢esme yapisinin yer aldig1 alanin bu-
giin Roma Donemi yapisinin cephe 6zellikleri ile var olmasina iligkin yapilan bir
tercihtir. Hueber tarafindan Celsus Kitaphigrnin 6zgiin mimari tasarimina iliskin
gelistirilen Oneride, yapinin cephesinin iki katli ve kurvatiirlii oldugu belirtilir.
Strocka, yapilan miidahaleyle, 6zgiin mimari elemanlarinin eksik ve yipranmis
kisimlariin beton, ¢elik ve mermerle tamamlandigini ve bezeme eksikliklerinin
ozgiin form basitlestirilerek tamamlandigini agiklamaktadir (1979: 816). Bugiin,
Celsus Kitapligi, 6zellikle gorkemli iki katli cephesiyle Kuretler Cadde’sinin ku-
zeybat1 sonunda ¢ekim noktasi olusturmakta ve kazandig yeni cephe ozellikleri
ve biitiinliigiiyle, hem bugiiniin, hem de ge¢misin ortak {iriinii olarak Kiitiiphane
Meydanrni tanimlamaktadir. Uzmanlarin vurguladig: estetik ve tarihi 6nemi ile
Roma Donemindeki istiin is¢ilige ve estetik ozelliklere sahip cephe 6zellikleri ile
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sergilenmektedir. Diger donemlerin 6zellikleri* ihmal edilmektedir. Bu tercih, bir
agidan Celsus Kitaplhigrnin dogu cephesinin Kuretler Caddesi’nin ve alanin en ge-
kici yapilardan birine doniismesini saglamus, bir diger acidan ise diger dénemlere
ait elemanlarin, izlerin ve kanitlarin ¢ogunlukla gézard: edilmesiyle sonuglanmis-
tir.

Bunun yaninda, Kitaplik salonundaki nislere yerlestirilen bilgilendirici levhalar-
la, Kitaplik'in i¢ mekaninin bir tiir ziyaret¢i merkezi olarak kullanima agilmis ve
gruplarin/bireylerin etkilesime girdigi bir mekana dontstiiriilmustiir. Ayrica, Ki-
taplik Meydanrnin zaman zaman konserler, festivaller gibi sosyo-kiiltiirel amagh
gosteriler icin kullanildig: diisiiniiliirse, Kuretler Caddesi {izerinde buguniin kul-
lanicilara benzersiz deneyim yasatan bir mekan olusturuldugu ifade edilebilir.
Boylece, mevcut durumuyla Celsus Kitaplikinin, hem bigimsel 6zellikleri, hem
yeni kullanimiyla, gegmiste oldugu gibi gtintimiizde de kent icindeki en prestijli
ve ¢ekici alandan biri oldugunu séylemek miimkiindiir. (Resim 6) Kitaplik Mey-
danr'nin kuzeydeki Mazaus-Mithidates Kapisrnin da 1979 ile 1988 arasinda ayaga
kaldirilmasiyla (Wiplinger ve Wlach 1996: 127), meydanin Roma Dénemi kentsel
mekan ozellikleri yeniden olugturulmaya ¢alisildigr goriilmektedir. Bir donemde
Efes kentiyle 6zdeglesen Tanrica Artemis’in kentteki en kutsal alani, bir bagka do-
nemde ise Bizans donemi ¢esme yapisini iceren bu alanin, agirlikli olarak Roma
Dénemi 6zelliklerini yansitacak nitelikte ve bicimsel dzelikleri ile alanda ¢ekim
glicli ylksek bir yapinin tiretildigini ifade edebiliriz.

3.2.5. Yamag¢ Ev 11

Yamag Ev II, Kuretler Caddesinin bati kisminda konumlanmakta ve teraslar iize-
rine oturan yedi konut birimini icermektedir. (Krinzinger 2000: 22). Kaziyla bir-
likte ag1ga ¢ikan konut birimleri, i¢ avlu ¢evresine yerlesmis odalardan ve 1sitma
sistemi, tuvalet ve akarsuyun bulundugu mekanlardan olusmaktadir. Odalarda alt
kismi renkli mermer kaply, tist kismu duvar resimleriyle bezenmis duvarlara ve
cam mozaiklerle kapli niglere rastlanmaktadir. (Krinzinger, Outschar ve Wiplinger
2000: 110).

Yasam birimlerinin zemin katlarinin dekorasyonu kalite, cesitlilik ve biitiinlitk
agisindan sakinlerinin yiiksek begeni ve sanat anlayisini géstermekte (Krinzinger
Outschar ve Wiplinger 2000: 110) ve bazilar1 tinik 6zellikler sergilemektedir (Thiir
2005). Yapiya ait dekoratif 6geleri yapinin ayrilmaz bir pargasi olarak goren bu
anlayis ile yaklagik 4,000 m?* alan1 kaplayan koruyucu ¢ati insa edilir (Krinzinger
2000: 22 ve Krinzinger 2002: 36-39). Schirmere gore 6zgiin malzemeye en az mii-

¥ Celsus Kitaphig'min bulundugu alanin, yukarida bahsedildigi gibi Arkaik Dénemden itibaren kent iginde
Artemise adanan en kutsal alan olarak temsil edilmedigini soylemek miimkiindiir. Diger agidan, yapinin,
Roma Doénemi cephe 6zellikleri vurgulanirken, ayn1 zamanda, Ti.Julius Celsus Polemaeanusa ait anit mezar
olmasinin ihmal edildigi belirtilebilir. Ayrica, Bizans Déneminde ¢esmeye doniistiiriilmesinin kaniti olan
Part Anitrna ait mimari elemanlarin ve i¢ mekéndaki ge¢ donem eklerinin tamamen kaldirildig1 ve ihmal
edildigi gorilmektedir.
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dahale ederek hem korumanin, hem de ziyaret¢i dolasiminin gergeklestirilmesi
koruyucu 6rtiiniin tasariminda dikkate alinan en 6nemli kriterlerindendir. (2000:
37)

Mimari proje yarismasi sonucunda, ekstra maliyetlerine ragmen, havalandirma
ozelligi ve estetik etkileri dolayisiyla paslanmaz gelik ve polikarbon malzemenin
birlikte kullanildig: ortii tasarimi uygulanmaya deger goriiliir. 2000 yilinda 6zel-
likle koruyucu ¢atinin ingasina odaklanildig1 ve konut birimlerinin izlenebilmesi
i¢in gecici ahsap dolasim yolunun insa edildigi belirtilir. (Krinzinger 2002: 127).
Ladstétter, koruyucu ¢atinin sadece bir ortii olmadigini, ayni zamanda alan i¢inde
bir miize olusturdugunu ve konservatorlere hava kosullarindan bagimsiz ¢aligma
olanag1 sunarken, ziyaretciler icin de hem yapi, hem de yiirtitillen koruma ¢alig-
malari ile bilgi saglayan bir at6lye niteligi sundugunu belirtmektedir. (2012: 53)
Son yillarda, cam ve ¢elik malzemeden dolasim yolunun ingasi gergeklestirilir ve
boylelikle, yasam birimlerinin 6zgiin mekansal iliskilerden bagimsiz izlenebilmesi
saglanir. (Resim 7)

Sonug olarak, Yamag Ev II i¢in ger¢eklestirilen koruyucu orti, bugiiniin koruma
anlayisi, estetik begenileri ve teknik olanaklar1 ve ¢oziimleri ile Roma Dénemi ko-
nutlarinin bugiin nasil varolmas: gerektigine iliskin tiretilen 2000’lerin yaklasi-
mint gostermektedir. Bugiin varoldugu bi¢imi ile Yama¢ Ev II'nin sadece ge¢mis
toplumlarin bir tirtinii olmadigini, bu yapiyla ilgilenen uzmanlarin ve aktorlerin
diistince ve degerlerini yansitan bugiiniin tiriinii oldugunu séylemek miimkiindiir.

Yukarida, Kitiiphane Meydanrndan Magnesia Kapisrna uzanan ana aksin iki
farkli zaman dilimindeki (1) kazi 6ncesinde ge¢mis toplumlar tarafindan kulla-
nildig1 donemdeki, (2) kazi ile baslayan ve arastirma, koruma, sunum odakl yeni
bigimlenme siireci i¢cindeki degisimleri temel 6zellikleri ile 6zetlenmistir. Takip
eden boliimde bu yeni bicimlenme siirecinin temel 6zellikleri vurgulanacak ve bir
degerlendirme yapilmaya ¢aligilacaktir.

4. Degerlendirme

“Kuretler Caddesi” olarak anilan aks, cesitli donemlerin birikimlerinin izlendigi
yapilari, neredeyse bitmis goriinimdeki antik donem cepheleri, ve zaman zaman
gosteri amagli kullanilan yapilari ile giiniimiiz toplumu i¢in bigimsel, mekéansal
ve kullanim gesitliligi sunmakta ve hem ge¢mise, hem de glinimizin kiltiirel
miras yapim siirecine taniklik etmektedir. Bu aksta gerceklestirilen bu degisimleri
kargilagtirdigimizda bazi temel hususun vurgulanmasi gerekmektedir. Oncelikle,
gecmigste, ‘Via Sacra, ‘Embolos’ gibi farkli isimlerle anilan bu aksin, bugiin, ne ‘Via
Sacra’ ne de ‘Embolos’ olarak anilmamasi ve ‘Kuretler Caddesi’ olarak yeniden
adlandirilmasi, bu aksin ge¢misin ve giiniimiiziin ortak iiriinii oldugunu goster-
mektedir. Bu aksin, Erken donemlerde Tanrica Kibele, sonralar1 Tanriga Artemise
adanan, daha sonra Tanriga Artemis ve Roma Imparatorlari adina insa edilen ya-
pilarla donatilan ve Hristiyanlik'in kabulii sonrasinda “kentin en muhtesem yeri”
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olarak nitelendirildigini tekrarlamak gerekir. 19.ylizyil sonunda baglayan sistema-
tik arkeolojik aragtirmalar kapsaminda, aksin ve yapilarin Roma Donemi 6zel-
likleri ile vurgulanmasi, alanla ilgili aktorlerin, genellikle arkeolog, mimarlar1 da
igeren kaz1 ekibinin, alana yiikledigi anlam ve degerleri yansitmaktadir. Boylelikle,
Kuretler Caddesi araciligiyla Efes’in zirvede oldugu Roma dénemine vurgu yapil-
dig1 ve buna yo6nelik bir imaj olusturuldugu belirtilebilir. Bu imajin ise Efes’in yerli
ve yabanci ziyaretgiler i¢in ¢ekim merkezi olmasinda etkili oldugu yadsimamaz.

Genellikle glintimiiz malzeme ve teknigi ile gerceklestirilen bugiin alanda izledigi-
miz yapilar, hem gegmisin, hem de giiniimiiziin ortak iiriiniidiir. Ornegin, mimari
proje yarismast sonucunda Yamag Ev IT'deki yasam birimlerinin korunmalari i¢in
olusturulan 6rtii, bu soruna 2000’lerin malzeme teknolojisinin ve teknik gelisi-
minin tirettigi ¢6ziimii temsil etmektedir. Bununla birlikte, ayaga kaldirilan ya-
pilarin yeni gortiiniim ve ozellikleri ile Cadde’yi yeniden bi¢imlendirdigi ve kimi
zaman Ozgiin yapi-sokak iligkisi hakkinda bilgi verirken, kimi zaman bu konuda
bilgi vermede yetersiz kaldiklarini séylemek miimkiindiir. Ayrica, Yamag Evler
IT’ye yeni getirilen koruyucu 6rtii ile Biilbiil Dagrnin kuzey yamacina yeni bir go-
riiniim kazandirmis ve yeni mekansal iliskiler ag1 kurgulanmistir. Bu gercevede,
Kuretler Caddesinin bir¢ok 6zellikleri ile hem ge¢mis toplumlarin, hem de ilgili
aktorlerin degerleri ve estetik begenilerini, malzeme ve teknik 6zelliklerini temsil
ettigi aciktir.

Bunlarin yaninda, ayaga kaldirilaran bazi yapilarin yeni bigimsel ozellikleri ile
alanda var olurken, bu yapilara iliskin arastirma ve yorumlamalarin devam ettigi
goriilmektedir. Baz1 yapilarin belirli bir zaman diliminde bicimsel olarak somut
ve net iirtinlere doniismesine ragmen, hikayelerinin her zaman netlesmeyecegi ve
kesinlesemeyecegi anlasilmaktadir. Bu ise, uzman goriisii ve varsayimin basladig:
yerde onarimin durmasi ilkelerini (Venedik Tiiziigii 1964: madde 9) temel alarak
gerceklestirilen miidahaleler de dahi yeni arastirmalar ve 6neriler sonucunda bazi
sorgulamalar yapilabilecegini gostermektedir. Sorgulamalar ile yeni sorularin ve
cevaplarin tetiklenmesi ve arkeolojik bilgi tiretiminin devam etmesi kaginilmaz
iken, bazi sorulara kesin cevaplar bulunamamasi agiktir. Belirtilen cercevede, yap:
ve yapi kalitilar1 gibi mimari 6gelerin arastirilmasi ve degerlendirilmesi igin ko-
nuyla ilgili uzmanlarin goriis ve degerlendirmeleri bu siirecin ayrilmaz pargasidur.
Bununla birlikte, bugiin Efes kazi ekibinin uyguladig1 gibi mirasin yeniden bi-
¢imlendirildigi bu siirece kaz1 ekibi digindan uzmanlarin katihminin saglanmas:
6nemlidir. Bu siirece yerel aktorlerin de dahil edilmesi ve hatta Faro S6zlesmesin-
de belirtildigi gibi herkesin mirasin ingasina katki saglayabilmesinin gerekliligi ve
6nemi tekrar distiniilmelidir.
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Sonug

Kiiltiirel miras olarak Kuretler Caddesi, 19.yiizy1l sonlarindan giiniimiize Antik
Kent'in bir par¢asinin giintimiizde nasil bi¢cimlendirildigi, degerlendirildigi ve ta-
nimlandigina iliskin ¢ok degerli veriler sunmaktadir. Kuretler Caddesinin yeni-
den bigimlenmesinde ana aktoriin genellikle arkeologlar ve mimarlar1 da iceren
kazi ekibi oldugu agiktir. Bu aktdrlerin hem ge¢misi yorumlamak, hem de yapilar
ve alani yeniden bicimledirmek i¢in tistiin ¢abalar sergiledikleri ortadadir. Bunun-
la birlikte, baz1 yapilara iliskin bazi sorularin cevapsiz kaldig1 ve kesinlesmedigi
distintliirse, mimari 6gelerin yeniden bigimlenme siirecine bugiine kadar etkili
aktorlerin yaninda neden diger aktorleri dahil etmedigimizi tekrar diisiinmek ge-
rekir. Ozellikle tiim insanligin ortak mali olan Efes gibi alanlarda, kiiltiirel mirasin
yeniden bigimlendirildigi siirece, uluslararas1 uzmanlardan, yerel aktorlere kadar
cesitli aktorlerin dahil edil edildigi ¢ok aktorlii bir insa siirecinin fayda ve kat-
kilar1 Faro Soézlesmesinde de belirtildigi {izere ortadadir. Kiiltiirel mirasa iliskin
farkindalik diizeyinin ve koruma duyarlihiginin diisiik oldugu iilkemizde, bu tiir
¢ok aktorli bir yeniden bicimlenme siirecinin saglayacag: katkilarin ve firsatlarin
kagirilmamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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~ Kutsalin Yeniden Uretimi: Kutsal Su
Inanglari ve Hacibektas Zemzem Gesmesi -

The Reproduction of the Sacred: Sacred Water
Beliefs and the Zamzam Fountain in Hacibektas

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Ali YOLCU **

Ozet

Mitolojik bilginin yogun olarak iiretildigi caglarda, insan, suyu yasam ve can-
lilik kaynagi, kozmogonik ilksel unsur olarak diisiinmiis ve suyla ilgili inang ve
ritiieller Giretmistir. Mitolojik anlatilarda kaosun simgesi olarak nitelendirilen su,
cesitli din ve inang sistemlerinde kutsallik kazanarak mistik arinmanin temel ara-
c1 haline gelmistir. Antik Yunan’da ve Roma’da tapinaklari temizlemede kullani-
lan kutsal sular, Hiristiyanlikta vaftiz uygulamasi ve bazi hac merkezlerinde sifali
olduguna inanilan sular, Islamlik dininde zemzem suyuna yiiklenen kutsallik ve
bu suyun etrafinda gelisen efsaneler, suyun gesitli pagan inanglarda ve monoteist
dinlerde mistik arinma simgesi olarak kullanildigini gostermektedir. Islam inan-
cinda zemzem suyunun nemli bir yeri vardir. ibrahim peygamberin karisi Hacer
ve oglu Ismail’le ilgili anlatilarda, Hacer’in ¢élde su bulmak umuduyla yedi kere
iki tepe arasinda gidip geldigi ve nihayetinde insan kiligina girmis bir melegin
yeri eseledigi ve oradan su figkirdig1 anlatilmaktadir. Miisliimanlar, bu anlatiy1
hac esnasinda Sefa ve Merve tepeleri arasinda yedi kere gidip gelmek seklinde ri-
tiellestirmistir. Diger yandan zemzem suyuyla ilgili olan inanglarda, sudan i¢cme
ilahi olana baglanma amaci tasimaktadir ki zemzem suyu inanci da bu kutsal su
inancina baglidir. Zemzem suyu igildiginde glinahlarin affedildigi, bu suyun sifa
verdigine yonelik inanglar da vardir. Kutsalin farkli mekéanlarda yeniden tiretimi
baglaminda, Nevsehir'e bagli Hacibektas ilcesinde Cilehane’de bulunan Zemzem
Cesmesi etrafinda da paralel inang ve ritiiellerin olustugu goriilmektedir. Bu ¢alis-
mada zemzem suyu ve Hacibektas Zemzem Cesmesi etrafinda gelisen inanglar ve
ritiieller cesitli acilardan tartigilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Hacibektas Zemzem Cesmesi, Hac ritiieli, Su inanglari.

* Bu yazi, 7-8 Kasim 2013 tarihlerinde Tekirdag'da diizenlenen “Halk Kiiltiiriinde Su Uluslararasi Sempozyumu”
adli toplantida sunulan bildirinin diizenlenmig halidir.
** Nevsehir Universitesi, Fen Edebiyat Fakiltesi, Tirk Dili ve Edebiyati Bolimii, mehmetaliyolcu@nevsehir.edu.tr
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Abstract

In ages mythological information being produced intensively, humanbeing
thought water as resource of life and liveliness, cosmogonic primitive factor and
produced faith and rituals about water. The water characterized as a symbal of caos
in mythological narration became basic means of mystic purification by gaining
holiness in systems of various religion and faith. Holy water used to clean temple
in Ancient Greece and Rome, water belived to be curative in some Hajj center and
used in baptism in Christianity, the holiness attributed to zamzam in Islam and
legends related to this water show that water is used as a symbol of mystic purifica-
tion in various pagan faiths and monotheist religions. Zamzam have an important
role in Islam. In narrations about prophet Abraham’s wife, Hagar and his son, Ish-
mael, it is mentioned that Hagar runs back and forth between two hills seven times
to find water in desert and eventually an angel which disguised as a human digs
the ground and water spurts. Muslims have ritualized this narration as runing back
anf forth between the hills of Al-Safa and Al-Marwah seven times during Hajj.
On the other hand, in beliefs about zamzam, drinking from zamzam well aims
devotion to divine and this faith is related to faith of this holy water. There are some
faiths about zamzam: when zamzam is drunk, sins are forgiven and it has curative
effect. In the context of the reproduction of holiness in different places it is seen that
there are the same faith and rituals around zamzam fountain in Suffering House in
Hacibektas, a town of Nevsehir province. In this paper it will be discussed faith and
rituals related to zamzam and zamzam fountain in Hacibektas in various terms.

Key Words: Hacibektas zamzam fountain, pilgrimage ritual, water beliefs.

GIRIS

Hayat1 devam ettirmede 6nemli bir rol tistlenmesinden dolay: bir¢ok kiiltiir,
din ve mitolojide suyun kutsallastirildigi, yasam kaynag: olarak nitelendirildigi
goriilmiistiir. Su hemen hemen tiim mitolojilerde oldugu gibi Tiirk mitolojisinde
de 6nemli bir yere sahiptir. Kozmogonik yaratilisin kaynagi, hayatin baslangici,
tanrilarin cezalandirma yolu gibi 6zellikler atfedilen su, zaman i¢inde kiilt haline
getirilerek gesitli su iyeleri araciligiyla kutsalligi bu yoniiyle devam ettirilmistir.

Genellikle mitolojilerde sularin tanridan bagka var olan ilk-asil madde oldugu-
nu goriiriiz. Bratton'un aktardigi bilgilere gore, Maria Leach, Kuzey, Giiney ve Orta
Amerika; Afrika; Okyanusya; Sibirya; Orta ve Uzak Dogu gibi birbirinden ¢ok ayr1
yerlerin seksen iki yaratilis hikéayelerinin redaksiyonunu yapmustir. Biitiin bu hika-
yelerde hemen hemen tekrarlanan baslica motiflerden birinin evrenin eski bir za-
manda su tizerinde bir kaosla baglamasi oldugu gortilmustiir (Bratton 1995: 28).

Diinyanin yaratilisi ile ilgili mitlerin ¢ogunda, diinyanin baglangicta bir ok-
yanustan ibaret olduguna inanilmaktadir. Siimer mitolojisinde evrenin kokeni ile
ilgili olarak Stimer tanlarinin listesini veren bir tablette, ad1 “deniz” i¢in kullani-
lan ideogramla yazilan Tanriga Namnu, gogii ve yeri doguran ana olarak tasvir
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edilmektedir (Hooke 1995: 25). Babil mitolojisine gore baslangicta evrenin tatl su
okyanusu Apsu ile tuzlu su okyanusu Tiamet’in disinda bagka bir sey yoktur. Bu
ikisinin birlesmesinden tanrilar var olmustur (Hooke 1995: 44). Misir yaratilis mi-
tine gore ise, hayatin kaynagi kadim sulardir. Atum, kaosun sularindan yiikselerek
kuru toprakla tizerinde durabilecegi bir tepecik olusturur. Bu kadim tepecik ilk
hayatin ¢iktig1 yerdir (Bratton 1995: 68).

Tiirk mitik diisiincesinde kozmogonik iretimi simgeleyen su, nesne diinyasin-
dan 6nce hep var olan ilksel bir varliktir. Kozmogonik baslangicin ve kozmosun
simgesi olan su, diinya mitolojilerinin bir¢ogunda ortak bir karakteristik ¢erceve
cizmektedir. Fuzuli Bayatin belirttigi gibi, “suyun kutsallig1 mikro-kozmosun,
tipki makro-kozmos gibi su ile baglayip su ile sona ermesine dayalidir. Kozmogo-
nik mit bu baglamda tiireyis mitinin dilinde varyantlagsmis, yaratilis tiireyisle ayni
sentagmatik diizeye geri getirilmistir. Su paradigmasi evren ve insan sentagma-
larinda déniisiim gostermistir. Tiirk yaratilis mitinde kozmos, sudan tiiremistir,
baska bir deyisle yaratilisin baglangi¢ niivesi sudur.” (Bayat 2007: 248).

Eski Tiirk inanglarinda, kutsal su kavraminin igine biitiin irmaklar, goller, cos-
kun akan biitiin sular ve pinarlar da déhil edilmektedir (Kalafat 1995. 52). Tiirkler
suyu, kuvvet ve bereket kaynag olarak kabul ettikleri gibi, koruyucu ve cezalan-
diric1 Tanri olarak da saymaktadirlar (Uraz 1994: 180). Bereket saglama 6zelligi ile
hayat kaynaklar: i¢inde yer aldigina inanilan su, ¢ok sik sdylenmese de yeryiizii
gibi ana olarak kabul edilmektedir. Bununla birlikte, yagmur seklinde i¢inden gel-
digi goge bagh bulunmaktadir (Roux 1994: 180).

Su kavrami, mitolojik Ulu Ana’y1 oldugu gibi temsil etmistir. Bu nedenle su,
o6lim motifiyle birlikte dogum, tireme ve hatta bu anlamsal grupta yer alan 6liim-
stizlitk kavramini de kendinde birlestirir. Suyun hayat verici bir gii¢ olmasina dair
inanglara gore, Altay destan kahramanlarinin parca parca olmus bedenlerini bir-
lestirip hayat veren de, Dede Korkut Kitabrndaki deyimle “hakki gormiis” olan
kutsal sudur. Onun i¢in de Tiirklerde suyu mundar etmek yasaktir (Beydilli 2004:
504).

Su, bircok gelenekte kutsallagtirma araci olarak kullanilmis, arinma ritiielleri-
nin bir pargasi haline gelmis, pagan inan¢lardan monoteist dinlere kadar birgok
inangta yaygin bi¢cimde suya bu gibi fonksiyonlar yiiklenmistir. Nitekim Bahaed-
din Ogel, Tiirklerde pinarlarin ve su kaynaklarinin mukaddesligi tizerinde dura-
rak Anadolu’da ve diger Tiirk iilkelerinde pinarlar etrafinda gelisen bazi inanglara
deginmistir (Ogel 1993: 357-366).
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INCELEME
Kutsal Mekéan Algisi ve Kutsal Sular

Mircea Eliade’nin “dindar insan” olarak adlandirdig1 insan tipi i¢in yerytizii-
niin her pargasi ayni degere sahip degildir. Bazi topraklar, yerler, binalar dis go-
riinils agisindan digerlerinden hicbir farklilik gostermeseler de dindar insan i¢in
biitliniiyle farkl: bir seyi, yani kutsali agiga ¢ikardiklar: icin degerlidirler. Burada
kutsal tezahiir etmis ve artik bu yer eski halinden ¢ok farkli bir hale bliriinmiistiir.
Kébe ve ¢evresinin, Ganj nehrinin, Golgotha'nin, Kudiis'teki mekanlarin inanan-
lar1igin ifade ettikleri anlam elbette ki buralara dindis1 bir gozle bakan kisininkiy-
le ayn1 olmayacaktir (Yilmaztiirk 2003: 79).

Kutsalin tezahiiriinde mevcut olan diyalektigin esasi aynidir: kutsal kendisin-
den baska bir sey araciligiyla ortaya konulur; nesneler, mitler ya da simgeler aracili-
g1yla tezahiir edebilir; ama kendisini asla biitiiniiyle, oldugu gibi, dogrudan ortaya
koymaz (Eliade 2003: 49). Merkez simgeciliginin kullanildig1 kutsal mekéanla bag
kurmak isteyen insan i¢in bu mekénda yapilan her eylem arinmayi, saf hale gelme-
yi ve boylelikle tanriya ulagmay1 simgeler. Kutsal mekanda bulunan sular etrafinda
gelisen inang ve uygulamalar1 da bu baglamda diistinmek gerekecektir. Eliadenin
belirttigi gibi, karsimiza hangi dinsel biitiin i¢inde ¢ikarlarsa ¢iksinlar, sular her
zaman giinahlar1 yikamakta, boylece hem saflastirici, hem de yeniden hayat verici
olmaktadirlar (Eliade 1992: 182-183).

Kentlerin ve tapinaklarin goksel arketiplerine duyulan arkaik inanca paralel
olarak ve daha iyi belgelenmis bir bigimde bunlarin varligina merkez olma itiba-
rin1 atfeden bir dizi bagka inang daha goriiliir. Merkez’in mimari simgeselligi su
sekilde formiile edilebilir: 1. Kutsal dag -burada yer ve gok birlesir- diinyanin mer-
kezindedir. 2. Her tapinak ve saray -ve bunun sonucunda her kutsal kent ve kraliyet
merkezi- bir kutsal dagdir, dolayisiyla merkezdir. 3. Kutsal kent ya da tapinak axis
mundi oldugundan gok, yer ve yeraltinin karsilasma noktasi olarak goriiliir (Eliade
1994: 26).

Kutsal merkez simgeciliginin tezahiirii olarak nitelendirilebilecek yerler ve ya-
pilar cografi farkliliklara ragmen benzer niteliklerle yeniden kutsal mekan seklin-
de tretilmektedir. Bu baglamda zemzem kuyusu ile Mekke, zemzem ¢esmesi ile
Hacibektag'ta bulunan cilehane arasinda kutsal mekan birlikteligi soz konusudur.
Dikkat edilirse her iki su kaynag1 da kutsal kabul edilen mekénlarin yanindadir.

Zemzem Suyu ve Cevresinde Gelisen inang ve Uygulamalar

Zemzem, Arapga “cok bol su” anlamina gelmektedir ve giir bir kaynaga sahip
oldugu icin bu ad1 almistir (Cilac1 2001: 404). Islam inancinda zemzem suyunun
onemli bir yeri vardir. Ibrahim peygamberin karis1 Hacer ve oglu Ismail’le ilgili
anlatilarda, Hacer’in ¢6lde su bulmak umuduyla yedi kere iki tepe arasinda gidip
geldigi ve nihayetinde insan kiligina girmis bir melegin yeri eseledigi ve oradan su
fiskirdig1 anlatilmaktadir. Misliimanlar, bu anlatiy1 hac esnasinda Sefa ve Merve
tepeleri arasinda yedi kere gidip gelmek seklinde ritiiellestirmistir. Miisliimanlar
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icin 6nemli olan bu ritiiel, Hac ibadetinin bir parcast haline gelmistir (Eliade ve
Couliano 1997: 183).

Sezal'in aktardig: bilgilere gére (2007: 85), Kdbe'nin 20 metre kadar giiney do-
gusunda Hacer-i Esved’in tam karsisinda olan zemzem kuyusu kirk iki metre de-
rinligindedir ve suyu hafif tuzludur. Pek ¢ok haci, ailesi ve dostlarina 6zel siseler
icinde zemzem suyu gétiiriirler. Bazi hacilar ise bu suyun bereketinin mezarda
kendilerini kusatacag: inanciyla dliince sarilacaklar: kefenlerini kuyuya daldirip
¢ikarirlar (Schimmel 2004: 25). Olmek iizere olan kisinin agzina zemzem suyu
damlatilmas: da ayni inancin bir bagka yansimasidir (Hangerlioglu 2004. 570).
Hastalar i¢in sifa vermesi, 6grenciler icin zihin agmasi amaciyla ilgili Kisilere ait eg-
yalar zemzem kuyusunda zemzeme batirilip ¢ikarilmaktadir (Tirkmen 2011: 60).

Zemzem suyunun Muharrem ay1 boyunca yeryiiziindeki biitiin su kaynakla-
rin1 doldurduguna yonelik bazi halk inanglarina da rastlanmaktadir (Schimmel
2004: 25). Halk tarafindan kutsallik yiiklenen bazi mekénlardaki sularin da zem-
zem kuyusuyla iliskilendirilmesi dikkat ¢ekicidir. Afsin Ashab-1 Kehf Magarasin-
daki kiiciik goletten ne kadar da su alinsa eksilmedigi ve bu sebeple de halk ara-
sinda s6z konusu goletin zemzem kuyusuyla irtibath olduguna inanildig: rivayet
edilmektedir (Sezal 2007: 85).

Zemzem suyu bazi yer efsanelerinde de kendini gostermektedir. Ayasofyanin
kubbesinin zelzele sonucu yikilmasi iizerine Hizir'in tavsiyesi ile ti¢ yiiz kesis Mek-
ke’ye gidip, o vakit kiiciik yasta olan Peygamber’in tiikiirtigiinden, Mekke topra-
gindan ve zemzem suyundan alip getirmislerdir. Kubbe ancak bu sayede ayakta
durabilmektedir (Boratav 2001: 464).

Zemzem suyuyla ilgili anlatilarda Hizir inanglarina da rastlamaktayiz. Sufi te-
lakkisine gore ise her devrin bir Hizir vardir. Hava, deniz ve diinyanin her iklimi
onun emri altindadir; denizde Allah’in halifesi, karada vekilidir ve istedigi zaman
gdriinmez olur. Havalarda ucar, Iskender Seddi iizerinde Ilyas ile bulugur ve her
sene onunla birlikte Mekke’ye Hacca gider. Her Cuma zemzem kuyusundan ve
Stileyman’in havuzundan su iger ve kaynaginda yikanir (Sezal 2007: 84).

Zemzem suyu, hac folklorunda hediye olarak karsimiza ¢ikar. Hac’dan dénen
hacinin evine yapilan ziyaretlerde gelen konuklara zemzem, hurma ve lokma basta
olmak tizere gesitli yiyecekler ikram edilmekte; siirme, kina, yiiziik gibi siis esyala-
r1ile tespih, Mekke toprag: gibi hediyeler verilmektedir (Tiirkmen 2011: 65). Gelen
konuklara, 6nce zemzem takimiyla zemzem ikram edilmektedir. Zemzem, igilir-
ken ayaga kalkilmakta, yiiz kibleye déniilmektedir. Cekilen besmelenin ardindan
bazilar1 bir, bazilar1 da ti¢ yudumda igmektedir. Niyet zemzemin sifa olmast, gii-
nahlar affettirmeye vesile kilinmasidir (Tiirkmen 2011: 68). Bu uygulamada zem-
zem suyunun arindirici nitelikte kullanildigi, pagan gelenekte temizlenme araci
olarak kullanilan kutsal sularla paralel bir 6zellik kazandig goriilmektedir.

Diger yandan haci, 6zellikle zemzemi evinde bulundurmaya gayret etmektedir.
Zemzem Oliim aninda agza siiriilmekte, kefenin tizerine dokiilmekte, hasta birine

|

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Yrd. Dog. Dr. Mehmet Ali YOLCU

sifa niyetine icirilmekte, yeni dogan bir bebegin agzina siiriilmektedir. Zemzeme
ihtiyag hasil oldugunda ilk akla gelecek isim en yakindaki hacidir. Bu nedenle zem-
zemden bir koseye muhakkak ayrilmaktadir. Biteceginden endise edilirse normal
su ile agtlanmaktadir (Ttirkmen 2011: 68). Zira zemzem suyunun damlatildig: her-
hangi bir suyun zemzem suyu 6zelligi kazandigina inanilmaktadir.

Zemzem takimi ise, misafirlere ikram edilen zemzemin dolduruldugu bir siira-
hi ile kiigiik fincan ve bardaklardan olusmaktadir. Bazi zemzem takimlarinin ige-
risinde giildanlik ve hurma kasesi de bulunmaktir. Zemzem takimlarinin giimiis,
porselen, cam gibi maddelerden yapilan ve sedef, ziimriit gibi taslarla siislenen pek
cok ¢esidi mevcuttur (Tiirkmen 2011: 126).

Hacibektas Zemzem Cesmesi ve Cevresinde Gelisen Inang ve Uygulamalar

Miisliimanlarin kutsal saydigi Kébe ve Hac ibadetlerine benzer sekilde orta-
ya ¢itkan kutsallagtirma ve ritiielleri Hacibektas'ta da gérmekteyiz. Aleviler Haci
Bektas Veli tiirbesini ziyaret etmeyi haci olabilmek icin yeterli sayarlar (Dedebaba
1998: 476). Bu yiizden her sene binlerce Alevi 15-25 Agustos tarihleri arasinda Hac
Bektas Velinin tiirbesini ziyarete gelerek cevresini tavaf ederler ve Mekke’de hac
sirasinda uygulanan ritiieller aynen bu bolgede sembolik olarak uygulanir. Cileha-
ne ad1 verilen yiiksek bir tepenin diger bir adinin “Arafat” olmasi, Bestaslar bolge-
sinde bulunan bir kayanin seytan taslama yeri olarak kullanilmas: (S6zengil 1991:
103), yine burada bulunan bir ¢esmenin zemzem ¢esmesi olarak nitelendirilmesi
dikkat ¢ekicidir.

Cilehane tepesinin eteklerinde bulunan zemzem ¢esmesi, bakimli durumda
olup liggen ¢atisinin {izerinde mermer tepeligi vardir. Yol kodundan agagida kal-
dig1 icin arka cephesi yola dayandirilmistir. Iki kitabesi vardir. Bu kitabelere gére
¢esme, Mir Mahmud Muammer Ayas tarafindan 967/1559-60 yilinda yaptirilmas;
Cakiran Karyesinden Kahraman adli bir zat tarafindan 1326/1908-9 yilinda, bah-
¢e ve gesmede diizenlemeler yapilmigtir (Bayrakal 2010: 288-289).

Horasan civarindan geldigine inanilan bu suyun ¢ikis efsanesi soyledir: Haci
Bektas ¢obanlik yaparken susuz kaldig: bir esnada asasini {i¢ kez yere vurur. Bir
miiddet bekledikten sonra asasini vurdugu yerden su ¢ikar. Suya “suyum, beni ne-
den beklettin?” deyince su konusmaya baslar: “Gelirken Erciyes dagi ¢cikti kargima.
Yedi kez o dagin etrafini dolastim” der. Hac1 Bektas bu cevaptan sonra Erciyes dag1
icin su bedduada bulunur: “Kigin boranin, yazin dumanin eksik olmasin”. Inanisa
gore, bu beddua sebebiyle Erciyes bugiinkii 6zelliklerine sahip olmustur (K.K:3).
Saniyoruz ki, bu efsanenin sozlii kiiltiire yansimas1 Velayetname araciligiyla ol-
mugtur.

Bu efsane Velayetname’de Sar1 Ismail’le ilgili olan bolimde Akpinar adiyla
gecmekte olup zamanla zemzem ¢esmesine atfedilmis olmasi olasidir. Velayetna-
me’deki ilgili efsane goyledir:

“..Hac1 Bektas, Kadincik Ana’nin evinde oturmaktaydi. Sar1 Ismail’e, ‘sagim
uzamig dedi, ‘disariya ¢ikalim da beni tiras et’. Sary, tagi, usturayi aldi, Hiinkéar’la
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beraber disariya ¢ikti. Koytin alt ucunda, 6ytige kars: bir yerde oturdular. Hiinkar,
Sarrya, ‘haydi’ dedi, ‘tiraga basla’. Sar1, Hiinkar’in sagini tirag etmeye basladi. Tam
basinin yarisini tiras etmisti ki Hiinkar, ‘yeter’ dedi. Sar1 Ismail tirastan el gekti.
Hiinkar kalkti, bir yere vards, eliyle yeri kazds, ‘ak pinarim, ak pinarim, ak pina-
rim’ dedi. Ugiincii defasinda, Hiinkar’in vilayetiyle yerden, ar1 duru bir su ¢ikt,
Oytige dogru akmaya basladi. Hiinkar, ‘Ak pinarim neden tig kere soylettin, bir kere
soyledigimiz yetmez miydi, ne diye gelip yetismedin” dedi. Sar1 der ki, ‘kulagimla
isittim’. Hiinkar, bu soruyu sorunca sudan bir ses geldi, su diyordu ki, “Erenler
Sahy, ilk defa soylediginiz zaman Horasan’dan, Nisabur sehrinden aktim, Erciyes'e
geldim; ikinci emrinizde Erciyes’i yedi kere tavaf ettim, ii¢iincii buyrugunuzda,
estiginiz yerden ¢iktimy’. Hiinkar, pinarin bu cevabindan sonra buyurdu, ‘Sari, bu
pinar, Horasan’da bizimle beraberdi. Nerede ve ne vakit ihtiyacimiz olsa gel derdik,
gelirdi. Simdi de gel dedik, geldi, nefesimizi kirmadi. Kim, bu pinarda yikanirsa
cehennem atesinde yanmasin™ (Golpinarl 1958: 41).

Bunun disinda Velayetname’de Kadincik Ana ile ilgili olan boliimde zemzem
pinarinin dogusu su sekilde anlatilmaktadir:

“..Kadincik, dontip evine geldi, bir sofraya, hazirda ne varsa koyup Hiinkar’a
gotiirdi, ‘bari litfedin, yiyin de bize hayir dua edin’ dedi. Haci Bektas, yemek de
yemedi. Orada bir erbain ¢ikardiktan sonra Arafat dagindaki ¢ilehaneye geldi. Ka-
ranlik bir magara oldugunu goérdii, 6niindeki bir yeri, miibarek parmagiyla dirtti,
giizelim bir su ¢ikt1 oradan; simdi o suya zemzem suyu derler. Hiinkar ziyarete
gidenler, kutluluk i¢in o suyla yikanirlar.” (G6lpinarli 1958: 28).

Zemzem suyunun birgok hastaliga sifa olduguna inanilir. Ayni zamanda bu
suyu i¢enlerin dileklerinin kabul olacagina dair inanglar vardir. Ozellikle yeni ev-
lenenler evim olsun, ¢ocugu olmayanlar ¢cocugum olsun dilegiyle bu sudan igerler
(K.K:1).

Zemzem ¢esmesinden akan suyun i¢me erkani vardir. Buna gore ayakta ve ii¢
yudumda igilmeli ve her yudum i¢in “Hak, Muhammed, Ali” denilmelidir. Diger
yandan, inanisa gore bu su, ne kadar bekletilirse bekletilsin bozulmaz ve kaynag1
titkenmez. Cilehane’yi ziyaret edenler bidonlara bu suyu doldurarak evlerine gotii-
riir, esine dostuna bu sudan ikram eder (K.K:2).

SONUC

[lkel toplumdan uygar topluma adim atan insan, énce mitolojinin, sonra da
mitik diisiinceden evrilmis tanrili dinlerin etkisiyle bazi mekanlara kutsallik at-
fetmis, prototip tanrisal mekanin yeryiiziinde bir modeli olmas: gerektiginden
hareketle buralara kozmik ve simgesel anlamlar yiiklemistir. Bu yer ve yapilar
ditnyanin merkezi veya diinyanin en yiiksek yeri olarak diisiiniilmiistiir. Kutsal
mekanda bulunan sular da ayni sekilde s6z konusu mekanin bir parcasi olarak go-
rildiigiinden kutsallagtirilmis, inang ve ritiiellerin bir parcas: haline getirilmistir.
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Nitekim suya; giinahlardan arinma, saf hale gelme, tanriya ulasma gibi anlamlar
yiiklenerek tanrisal mekanla insan arasinda bag kurma amaglanmuistir.

Miisliimanlarin kutsal saydig1 Kabe ve zemzem suyuyla ilgili inan¢ ve uygu-
lamalar ile hac esnasinda gerceklestirilen birtakim ritiieller, farkli bir cografyada
yeniden iiretilerek farkli bir mekana adapte edilmistir. Hacibektas’ta bulunan Cile-
hane’ye Arafat denilmesi, buradaki bir su kaynaginin zemzem suyu olarak adlan-
dirilmasi, seytan taglama ve mekan etrafinda tavaf ritiielinin aynen uygulanmasi
artik buranin bir hac merkezi haline geldigini gostermesi bakimindan dikkat ¢eki-
cidir. Ayrica, Hacibektas zemzem suyunun ortaya ¢ikis efsanesi ile cegme etrafinda
olusan inang ve uygulamalar, eski Tiirk inang sisteminde ve Islami kiiltiirde yer
alan su kiltiiniin ve bu kiilt etrafinda gelisen inanglarin tezahiirtadiir.
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Teaching Visual Culture in Art Teacher Education
(A Case Study: Penn State University)

Yrd. Dog. Dr. Nuray MAMUR *

Ozet

Giiniimiizde 6gretmen egitiminde farkl tlkelerin 6gretim felsefelerinin ve
yontemlerinin incelenmesi egitim ¢alismalar: arasinda 6nemlidir. Bu alanda yapi-
lan ¢aligmalar yeni fikirlerin olusmasina yardimei oldugu gibi uygulanmakta olan
programlarin degerlendirilmesine de yardimci olmaktadir. Bu aragtirmanin amaci
Pensilvanya Eyalet Universitesi Gorsel Sanatlar Okulu Sanat Egitimi Programr'n-
da yer alan gorsel kiiltiir icerikli derslerin amag, igerik, 6gretim ve degerlendir-
me siireglerini betimlenmek, ¢6ztimlenmek ve bu dersleri Tiirkiye sanat 6gretmen
egitimi baglaminda degerlendirmektir. Arastirmanin verileri Pensilvanya Eyalet
Universitesi Sanat Egitimi Programrnda yer alan “Cesitlilik, Gorsel Kiiltiir ve Pe-
dagoji”, “Gorsel Kiiltiir ve Egitim Teknolojileri” ve “Gorsel Kiiltiir ve Sanat Egiti-
mi’adl1 derslerde yapilan 14 haftalik gézlem ve siiregte elde edilen dokiimanlar yo-
luyla toplanmuigtir. Arastirmanin verileri icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen deneyim sanatsal degerleri goz ardi etmeden
gorsel kiiltiire dair 6grenme bicimlerinin Tirkiye’de sistemli bir sekilde her diizey-
de sanat egitimi 6gretim miifredatinda yer almasi seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Sanat Egitimi, Gorsel Kiltiir Kurami, Gorsel Sa-
natlar Ogretmen Egitimi

Abstract

In teacher education, the examination of teaching philosophies and methods of
different countries plays an important role in education activities. Studies in this
area can assist in idea generation but caution is required to evaluate programs ba-
sed on broadly defined perspectives. The aim of this study is examine theories,

* Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii- Denizli, nmamur@pau.edu.tr
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principles, and practices of teaching about visual culture in Art Education Program
of Penn State University in the United States, and interpret the data in the context
of Turkish art education. The data have been obtained from three specific courses
(i.e., Diversity, Visual Culture, and Pedagogy; Visual Culture & Educational Tech-
nologies; Visual Culture and Art Education) through observation and documents.
The data are analyzed by using content analysis. The experience gained from the
research findings, without ignoring the artistic value, ways of learning styles of
visual culture education need to systematically include at all levels of curriculum
in Turkey.

Key words: Contemporary Art Education, Visual Culture Theory, Art Teacher
Education

GIRIS

1990’lardan sonra 6ncelikle ABD’de, ardindan Avrupa iilkelerinde sanat egiti-
minin daha genis bir kapsamda/tabanda ele alinmasina doniik uygulamalar art-
mustir. Sanat egitimi aragtirmalarinda (Anderson & Milbrandt, 2003; Duncum,
2002, 2008; Freedman, 2003; Gaudelius & Speirs, 2002, Garoian, 2013; Keifer-Boyd,
Amburgy & Knight, 2003; Musneckiene, 2012; Stokrocki, 2006; Sturken & Cartw-
right, 2009, Tavin, 2002, 2003, 2004; Varto, 2012) alani1 yeniden tanimlama tizerin-
de durulmakta ve siklikla “gorsel kiiltiir egitimi’ne gonderme yapilmaktadir. Bu
yaklagimda ¢agdas yasamda televizyon, bilgisayar, dijital ekranlar ve basili medya
yoluyla gorsel imge bombardimaninin artmasina bagl olarak giinliik estetik dene-
yimlerden bahsedilmekte ve bu araclar yoluyla elde edilen sosyo-kiiltiirel deneyim-
ler sanat alani kadar degerli goriilmektedir. Gorsel imgelerin estetiksel, islevsel ve
iletisimsel kaygilarla tasarlanmasi ve kiiltiirel kimlik olusturmada insanlar iizerin-
deki etkin giici sanat egitiminde kapsam artirimini bir gereklilik olarak karsimiza
cikarmaktadir.

“Gorsel kiiltiir, kendini sanatla hig sinirlandirmadan insan yapisi tiim gorselligi
iceriginin asil malzemesi olarak kabul etmektedir” (Soganci, 2011: 72). Mirzoeff
(1999)a gore gorsel kiltiir gorsel ve gorsellesmis olan insan deneyimlerini iceren
olduk¢a kapsamli bir alandir. Balkir (2011: 116) gorsel kiiltiirti “sanat tarihi, kilti-
rel calismalar, sanat egitimi, antropoloji ve elestirel teoriyi iceren bir egitim alan1”
olarak degerlendirir. Dolayisiyla sanat egitimini gorsel kiiltiir tiriinleri ile yeniden
tanimlama/yapilandirma; reklam, oyuncak, ¢ocuk kitaplari, sosyal medya imaj-
lari, videolar, miizik klipleri, magazin dergileri, web sayfalar1 gibi sadece popiiler
gorsel kultiir igerigini sanat egitimi ders siireglerine alarak tabani genisletme olay1
degildir. Postmodernizmin ¢agdas sanat {iretimleri ve egitim teorileri iizerindeki
etkisinin yansimalaridir. Postmodern ¢ag sanatin ve egitimin anlamini degistir-
mistir. Bu degisimde kaginilmaz olarak insan1 ve insanla ilgili beklentileride degis-
tirmektedir. Bu baglamda postmodern felsefenin sanat egitimine yansima bigim-
leri; postmodern sanat ve ona ait sdylemler ve postmodern pedagoji baglaminda
degerlendirilebilir.
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Postmodern sanat ve ona ait séylemlerin getirdigi yansimalar: “Postmoder-
nizm, geleneksel sanat kavramini sorgulayarak yeni bir ¢oziilme siireci baslatmis-
tir” (Cebrailoglu, 2009:137). Kirisoglu (2014:11) bu ¢6ziilmeye iliskin goriisleri soy-
le siralamistir: “a) Postmodern séylemde her kiiltiir grubunun sanati ya da kiiltiir
adina tretikleri her nesne degerlidir, b) popiiler kiiltiir ile sekici kiiltiir arasindaki
sinirlar erimistir, ¢) sanat dahil her nesne bir tiiketim nesnesi olarak algilanir, d)
sanatta toplumsal, tarihsel, kiiltiirel ve politik konulara gondermelere daha fazla
yer verilir ve dolayisiyla e) bicimden ¢ok anlam 6nem kazanir ve, f) estetik tiiketimi
artirmaya yonelik bir islev goriir”. Bu yansimalara eklenebilecek bir diger unsur-
da disiplinlerarasi etkilesimler ile ¢cagdas sanatta bicimsel norm ve yontemlerin
gesitliliginin artmasidir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin sosyal yasami daha
karmagik hale getirmesiyle birlikte sanatta geleneksel yaklasimlarin ve anlayisla-
rinin otesinde farkl bilim ve diisiin alanlariyla ortakliklara yonelmis bir gesit di-
siplinlerarasi alan haline gelmistir (Bozdag ve Perdahgi, 2011). Dolayisiyla bir sanat
eserini dogru bir sekilde anlayabilmek kiiltiirel belirtiler olarak adlandirilan olgu-
larin ¢oziimlenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda sanat olgularinin ve uygula-
malarinin gesitliligi estetigin anlamini degistirmistir. Sanatsal bir tiriintin bi¢im-
sel kurgusunun &tesinde yaratilma nedenine, anlamina ve yaraticisinin niyetine
doniik sorgulamalar yapma gerekliligi gorsel kiltiir 6gretiminin temel sdylemidir.

Postmodern pedagoji ve ona ait séylemlerin yansimalari: Sanat egitiminde gor-
sel kiiltiir kurami 1980’lerin romantik ve digavurumcu sdylemlerinin getirisi olan
elestirel teoriyle varolmustur. Egitime elestirel pedagoji olarak yansiyan bu goriis
elestirel biling ve farkindaligin gelistirilmesini amaglamaktadir ve egitimi sosyal
gercekligin genis baglami icinde degerlendirmektedir (Unal, 2010). Bu anlamda
sanat egitiminde elestirel pedagojiye ait ilk kivilctm 1980 yilinda Amerika’da bir
panelde ortaya atilmistir. Panelistlerden Bersson (1980) sanat egitimine iliskin sos-
yal teorisini soyle ifade etmistir: a) daha estetik, insancil ve demokratik toplum,
b) kiiltiirel okuryazarliga elestirel anlayis, ve ¢) manipiile edilmis sosyal iiriinlere
kars: elestirel tavir gelistirme (Akt. Keifer-Boyd, Emme & jagodzinski, 2008). Bu
paneldeki sdylemler sanat egitimi alaninda elestirel teorilerin irdelenmesini miim-
kiin kilmistir. Oyle ki Gude (2004) 1980’lerden itibaren ABD’de sanat programla-
rinin yapilandirilmasinda 6zellikle ii¢ unsur evrim gecirdiginden bahsetmektedir.
Bunlar: a) Toplum ve 6grencilerin yasamlariyla ilgili tiretken temalara dayandi-
rilan bir miifredat, b) geleneksel sanatlara iliskilendirilmis ve gesitli cagdas sanat
uygulamalari ile temellendirilen sanat projeleri ve c) arastirma olarak sanat bagla-
minda 6grencinin kendini kesfetmesine ya da kendine dair farkindaliga yoneltecek
projelere odaklanma seklindedir. Burada elestirel pedagoji 6grencilerin yansitict
ve 0znel bakis gelistirebilmeleri ve tarihsel ve kiiltiirel elestiri icerisinde deger ve
inanglar1 sorgulayabilmeleri igindir (Balkir, 2011). Su anki yasam, sosyal igerik,
farkli bakma pratikleri ve 6grencinin kendine dair farkindaliginin gelisimi prog-
ram igeriklerinin en 6nemli unsurlari olarak goriiliir.

Elestirel pedagoji esnekliklere agik bir yaklasim 6zelligi tasimaktadir. Sanat
egitimini toplumsal degisimlere bagli olarak siirekli degisime agik ve genisleyen
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bir alan haline getirmistir. Gorsel kiltiir; kiiltiirel ¢alismalar, materyal kiiltiird,
elestirel teori, yeni sanat uygulamalar1 ve psikanaliz gibi cagdas séylemleri i¢ine al-
mustir (Gude, 2007). Dolayistyla sanat egitiminde sorgulayici metodlari, imgelerin
kiiltiirel ve sosyal konularla baglantilarini kesfetmeyi, Kkisisel, politik ve kiiltiirel
farkindalik gelistirmeyi gerektirmektedir. Diinyada sanat egitimi boliimleri de bu
degisimi yakalayabilmek adina programlarini degisen ihtiyag ve beklentiler dog-
rultusunda yeniden yapilandirmaya gitmislerdir. Bu programlardan biride sanat
egitiminde 6ncii uygulamalar ile dikkat ¢eken Pensilvanya Eyalet Universitesi Sa-
nat Egitimi Programrdur.

Bu arastirma Pensilvanya Eyalet Universitesi Gorsel Sanatlar Okulu Sanat Egi-
timi Programrnda yer alan gorsel kiiltiir igerikli derslerin amag, igerik, 6gretim ve
degerlendirme siireglerinin betimlenmesi, ¢6ziimlenmesi ve bu derslerin Tiirkiye
baglaminda degerlendirilmesini icermektedir. Bu gercevede arastirmada su soru-
lara cevap aranmistir.

1-Gorsel kiiltiir sanat egitimi programlarina hangi amaglarla yansitilmistir?

2-Gorsel Kkiltiriin  6gretiminde konular hangi yontem ve tekniklerle
verilmektedir?

3-Gorsel kiiltiir 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yaklagimlar:
nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligma Pensilvanya Eyalet Universitesinde sanat 6gretmeni egitimi igin
tasarlanan gorsel kiiltlir 6gretim programlarinin analizini ve bu programlarin
Tiirkiye baglaminda degerlendirilmesini icermektedir. Dolayisiyla gorsel kiiltiir
pedagojisine iliskin Tiirkiye’de sanat 6gretmeni yetistiren {iniversitelerin gorsel sa-
natlar egitimcilerine katki saglamak agisindan 6nemli goriilmektedir. Giiniimiiz-
de sanat derslerinin gorsel kiiltiirii ¢oziimleme, olusturma, yayma ve benimsetme
noktasinda gorev almasina dair yaklagimlar sanat egitimcilerinin yetistirilmesinde
degisikligi giindeme getirmektedir. Ileride gérme egitimi verecek olan 6gretmen
adaylarinin; gorsel kiiltiire yonelik gérme pratiklerinin gelistirilmesi, gorsel imge-
lerin kiiltiirel yasam tizerindeki etkilerini dogru degerlendirebilmeleri ve bunlar
sanat egitimi 6grenme siireglerinde yer verebilmeyi 6grenebilmeleri énemlidir.
Dolayisiyla bu ¢aligma, Tiirkiye’de sanat 6gretmeni yetistirmeye dair yeni bir bakis
agist kazandirmanin yaninda, MEB sanat dersleri program tasarilarinin gelistiril-
mesine yol gosterici olabilir.
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YONTEM

Bu ¢alisma tanilayici nitel veri toplama teknikleri cergevesinde bir durum ¢alig-
masidir. Merriam (2009)’a gore durum ¢aligmast, bir problem, olay, kisi, siireg, ku-
rum ya da sosyal grup gibi 6zel bir olgunun incelenmesidir. Stokrocki (1997)e gore
ise detaylar araciliiyla bir durum ya da sinirlandirilmis bir sistemin kesfidir. Bu
arastirmada, gorsel kiiltiir kurami ¢ercevesinde ortaya cikan yeni sanat ve tasarim
Ogretimi yaklasimlar: ve uygulamalarinin yapilanma bigimlerinin betimlenmesi
ve bu uygulamalarin Tiirk sanat egitimi baglaminda degerlendirilmesi amaciyla
Pensilvanya Eyalet Universitesi Sanat Egitimi Programr'ndan ii¢ ders belirlenmis-
tir. Bu dersler ¢agimiz gorsel kiiltiiriinii anlama, yorumlama ve 6gretebilmeye dair
yontemleri iceren “Cesitlilik, Gorsel Kiltiir ve Pedagoji”, (A ED 225: Diversity, Vi-
sual Culture, and Pedagogy), “Gorsel Kiiltiir ve Egitim Teknolojileri”(A ED 322: Vi-
sual Culture & Educational Technologies),ve “Gorsel Kiiltiir ve Sanat Egitimi”(A ED
323: Visual Culture and Art Education)adli derslerdir. Bu ti¢ ders 14 hafta siiresince
Ogretim elemanlarinin 6gretim stratejileri ve ¢agdas gorsel kiltiirii yorumlayan
Ogretmen adaylarinin 6grenme siireclerini agisindan izlenmistir.

Arastirma siirecinde veriler, gézlem ve siiregte elde edilen dokiimanlar yoluyla
toplanmistir. Arastirmada, gozlem teknigine; hem 6gretmen adaylarinin 6gren-
me siiregleri, hem de 6gretmenlerin 6gretim siireglerini gormek ve bir arastirmaci
olarak gorsel kiiltiir konusunda kisisel bir deneyim elde etmek amaciyla ihtiya¢ du-
yulmustur. 2012 giiz donemi boyunca gorsel kiiltiir 6gretimi yaklagimlari iizerine
yapilandirilmis ii¢ dersin sinif aktiviteleri ve ders uygulamalarini gozlemlenmistir.
Arastirmaci arastirma siirecinde, tamamen gozlemci roliiyle sinif tartismalarina ve
projelerine katilmaksizin gozlemini gergeklestirmistir. Bunun i¢in arastirma ko-
nusuyla ilgili gézlemlerin kaydedildigi bir gézlemci formu kullanmistir.

Arastirmada, gozlem ve dokiimanlar yoluyla toplanan nitel verile-
rin analizini igerik analizi teknigiyle yapilmistir. Bu ¢ercevede arastirmada
oncelikle aragtirmanin amaglari dogrultusunda veri setinin ¢oziimlenmesinde
kullanilabilecek taslak kod listesi ve temalar olusturulmus, daha sonra taslak
kod listesi ve temalar cercevesinde veri setinin anlamli veri birimlerine ulasilip
ulagilmadig test edilmistir. Kod listesinin islerligi denendikten sonra, taslak kod
listesi kullanlarak veri seti kodlanmig ve bu siirecte veriden ¢ikan kodlar da taslak
kod listesine eklenerek ¢oziimlemede kullanilacak asil kod listesine ve veri setinin
kodlanmasi sirasinda taslak temalardan kesinlesmis temalara ulagilmistir. Asil kod
listesi ¢cercevesinde okunan ve kodlanan nitel veri seti daha sonra giivenirlik sagla-
maya yonelik belli araliklarla tekrar tekrar okunmustur.

BULGULAR

Bu aragtirmada gozlem ve dokiiman analizi cercevesinde dort ana tema belir-
lenmistir. Bunlar: 1) Gorsel kiiltiir 6gretiminin sanat egitimi programindaki yeri,
2) Gorsel kiiltir 6gretim programinin amaglari, 3) Gorsel kiiltiir igerigini 6gretim
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yontem ve teknikleri ve 4) Gorsel kiiltiir 6gretimi 6lgme-degerlendirme teknikle-
ri'dir.

Gorsel Kiiltiir Ogretiminin Sanat Egitimi Programindaki Yeri

Pensilvanya Eyalet Universitesi Gorsel Sanatlar Okulu lisans diizeyinde Di-
sipinlerarasi Dijital Tasarim, Sanat, Sanat Egitimi ve Sanat Egitimi Sertifika
Programi olarak 4 bélimden olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin Pensilvanya
Universitesi’nden sanat egitimi diplomasi alabilmesi icin minimum 133 kredilik
dersi tamamlamalar1 gerekmektedir. Bu toplam kredinin 4571 genel egitim, geri ka-
laninida sanat ve mesleki sanat egitimi derslerinden olusmaktadir.

Tablo 1: Pensilvanya Eyalet Universitesi Gorsel Sanatlar Okulu Genel Egitim
Dersleri

Ders Grubu Kredi | Kosul

Yazma ve Konusma 9 J'er kredilik 3 ders segme

Matematik ya da Istatistik 6 Matematik ya da Istatistik grubundan 3 kredi,
Bilgisayar Bilimleri Bilgisayar Bilimleri grubundan 3 kredi

Doga Bilimleri 9 J'er krediden 3 ders

Sanatlar 6 3'er krediden 2 ders (Sanat Tarihi Boliimiinden)
Insan Bilimleri 6 3'er krediden 2 ders

Sosyal ve Davranig Bilimleri 6 J'er krediden 2 ders

Saglik ve Fiziksel Aktiviteler 6 3'er krediden 2 ders

Ogrencilerin bu derslerden bagarili sayilmalari i¢in en az C almalari
gerekmektedir. Sanat tarihi boliimiinden alinan 6 kredilik iki ders daha sonraki
sanat tarihi dersleri icinde 6n kosuldur.

Ogretmen adaylari sanat ve sanat egitimi programindan 103 krediye kadar ders
alabilmektedir. Bu derslerin 56 kredisi mesleki sanat egitimi, 33’{i sanat atolye ders-
leri ve 14’11 de alanla iliskilendirilmis destekleyici derslerden (iist diizey sanat atdlye
Ler kredilik 2 ders, ve iist diizey sanat tarihi 3%er kredilik 2 ders) olusmaktadir.
Tablo 2’de goriilen bu dersler disinda 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesinden
de ek kredi almasi gerekmektedir.
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Tablo 2: Pensilvanya Eyalet Universitesi Gérsel Sanatlar Okulu Sanat Egitimi

Gorsel Sanatlar Ogretmen Egitiminde Gorsel Killtir Ogretimi
(Pensilvanya Eyalet Universitesi Ornegi)

Boliimii Sanat ve Mesleki Sanat Egitim Dersleri

|_

Ogretmenlik uygulamasi éncesi 6gretmen adaylarina sanat 6gretimi konusunda
deneyim kazandirmak amaciyla 6gretim siirecini tasarlama, atélye on hazirlik ve
uygulama olmak {izere ii¢ boliimlii okul ici staj olarakda adlandirilan bir ders yer
almaktadir. 4-17 yas araliginda ¢ocuklarla uygulamayi kapsayan bu ders Cumarte-
si Sinifi olarak adlandirilmaktadir. Bu dersin uygulama agamasi cumartesi giinleri
fakiiltede gergeklestirilir. Bu ders ve ardindan alinacak 6gretmenlik uygulamas:
dersinin planlamasi 6gretmen adaylarinin anasinifindan liseye kadar her diizeyde

m—

Sanat Dersleri Kredi Kosul
Gorsel imge olarak fikirler 3 Zorunlu
Obje olarak fikirler 3 Zorunlu
Sanat Tarihi Fer kredilik 2 ders | Ileri diizey (Zorunlu) _<r_
Sanat Yorumu 3 Zorunlu é
Dijital Sanat ve Tasarim Elestirine Girig 3 Segmeli E
Cizim Teknikleri c;
v Figiir Cizimi 3
=S . Bu ders grubundan 12
< Resim kredi gerekmektedir, =
< Heykel Her ders 5 R 5
= . Ayni ders grubundan ileri
= Seramik baslangi¢ . o -1
E= . . . diizeyde egitim almak
A 2 | BaskiResim diizeyindedirve 3 | . 1:
=] p a4 L i¢in ayrica 8 kredilik
2 & | Fotograf Bilgisi kredidir. .
o O © B ders se¢gme zorunlulugu
> » | Fotograf Studyo
S5 iloi Grafisi bulunmaktadr.
Z & | Bilgisayar Grafigi
Web Tasarim
— Yabanci Caligmalar Bu ders grubundan
Té | Ozel Konular 3 3 kredi alinmak
;).;“ g Bagimsiz Calismalar zorundadir.
Sanat Egitimine Giris 3 Zorunlu
Kiiltiirel Krumlarda ve Okullarda Sanat
DU . s 3 Zorunlu
Egitimin Felsefesi ve Tarihi
Cesitlilik, Pedagoji ve Gorsel Kiltiir 3 Zorunlu
Gorsel Kiiltiir ve Sanat Egitimi 3 Zorunlu
E Gorsel Kiltiir ve Egitim Teknolojileri 3 Zorunlu
5 Sanat Deneyimlerini Yorumlama: Egitsel 1 Zorunlu
z Uygulamalar E
A Sanat Deneyimlerini Y lama: Sosyal S
- yimlerini Yorumlama: Sosyal ve S
g Davranigsal Bakis 3 Zorunlu ®
:l%b Sanat Egitiminin Yapitaslar: 3 Zorunlu =
3 =
= . .. i . ie))
& I(\)./Ilufredat, Pedagoji ve Sanat Egitiminde 3 Zorunlu ,_,N_j,
g | Olome g
é‘? Sanat Egitimi Ogretmenlik Uygulamast A 15 Zorunlu <
=}
Sanat Egitimi Ogretmenlik Uygulamas1 B 15 Zorunlu >
N
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sanat dersini okutacak deneyimleri elde etmesi tizerine kuruludur.

Tablo 2’de goriildiigii gibi mesleki sanat egitimi programindan 3 ders gorsel
kiltiiran farkli agilarinin 6gretimine yoneliktir. Dersler gorsel kiiltiiriin egitsel,
sanatsal ve teknolojik unsurlari ile sanat egitimi programina baglanmaistur.
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Gorsel Kiiltiir Ogretim Programinin Amaglari

Arastirmada bu temaya yo6nelik ti¢ alt temaya ulagilmistir. Ulasilan alt temalar,
alt temalarin birbiriyle iliskisi Sekil I’de sunulmustur. Ogrenme amaglar1 sarmal
bir bigimde yapilandirildigindan alt temalar birbiriyle baglantili yorumlanmustir.
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Sekil 1: Gorsel kiiltiir 6gretim programinin amaglarina rehberlik eden unsurlar

Aragtirma cercevesinde incelenen her ii¢ dersin amaglarina rehberlik eden
unsurlardan ilki sosyo-kiiltiirel baglami1 anlama {izerinedir. Sosyo-kiiltiirel
baglam Ogretmen adaylarinin kiiltiirel deger sistemleri {izerine farkindaliginin
gelistirilmesi suretiyle kendini ve diinyay1 kesfetmesini saglamaya doniik amaglar:
sekillendirir. Ders amaglarinin yansitildigi 6gretim programlar: incelendigin-
de kesfetme, ¢oziimleme, anlama, yansitma, tartisma ve olusturma becerilerinin
edinimine dikkat ¢ekilir. Bu gergevede ders programlarina yansiyan ortak kodlar/
amaglar soyledir.

“Gorsel kiiltiirde temsil edilen 1rk, sinif, giic, ayricalik, kimlik, gorsellik, etnik,
toplumsal cinsiyet gibi konularda diistinmeye ve iiretmeye cesaretlendirmek,

Gorsel imgelerin temsil ettigi sey ve ona yiiklenen anlamlari egitsel baglamda
tartismak

Gorsel kiiltiiriin kendimizi ve diinyay: algilamamizdaki etkilerini tartismak

Iletilen ve algilanan kiiltiirel degerlerin araci olarak gérsel kiiltiiriin roliinii
aragtirmak

i m
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Giictin kaynagi olarak reklam, fotograf, film, dijital diinya ve medya analizleri
yapmak

Cagdas diinyanin elestirel analizi i¢cin ders planlar: tasarlamak
Farkli kiiltiirlere ait yaratici ¢alismalari incelemek”

Burada sosyal i¢cerigin sanat egitimine baglanmasinda yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi temel alinir. Bilginin sosyal etkilesimler yoluyla yapilandirildigini savu-
nan bu goriiste elestirel pedagoji yaklasimlar: yonlendiricidir. Elestirel pedagoji,
6grencinin arzularini, hayal giiclerini ve entelektiiel yapilarini harekete gecirerek
yasamlarina etki eden sosyal, politik ve ekonomik giigleri sorgulayabilmeleri sag-
layacak bir yaklasim olarak tercih edilir (Taylor, 2000).

Arastirma gercevesinde incelenen her {i¢ dersin amaclarina rehberlik eden un-
surlardan bir digeri ise, estetigin degisen anlamini kesfetme {izerinedir. Cagdas
sanat¢ilarin kendilerini ifade etmekten 6te izleyiciler tarafindan yapilandirilan an-
lamlara odaklanma egilimi ile sanatsal bir iirtiniin kendisinden ¢ok yaratilma ne-
denine, anlamina ve yaraticisinin niyetine doniik sorgulamalar yapma gerekliligi
program amaglarina yansitilmistir. Bu dogrultuda; 6grencilere yasadiklar: toplum,
kendi yagsamlar1 ve sanat ¢aligmalar arasinda baglanti kurma firsatlari yaratilmas:
onemsenmektedir. Ayrica giinliik estetik deneyimlerin 6zellikle dijital medyanin
iletisimsel rolii ve algilara etkisi hem ¢6ziimleme hem de olusturma baglaminda
program amaglarina yerlesmistir.

Arastirma gergevesinde incelenen her ii¢ dersin amaglarina rehberlik eden un-
surlardan Ggiinciisii ise, teknoloji ile deneyimleri artirmaya yoneliktir. Teknoloji
tizerine deneyimlerin artirilmasi hem bilgisayar ve medya teknolojilerini kullanan
¢agdas sanat uygulamalar: ile hem de egitimde teknolojinin getirdigi firsatlarla
iliskilendirilmektedir. Yeni medya tarafindan sunulan sanat formlarini anlama,
teknolojik gelisim ile estetik degerlerdeki degisim arasindaki iliskileri tartisma, diji-
tal ¢ag icin 6grenme ve 6gretme yollarini kesfetme ve egitimsel teknolojilerle iletisim
icin yeni ortamlar olusturma gibi amaglar 6gretim programlar: igersine yerlesti-
rilmistir. Teknoloji kopyalama, tasarlama, oynama, silme gibi fonksiyonlari ile
hizli iiretim ve gorsel diisinmeyi ¢oklu yollarla gelistirme firsati yaratma agisin-
dan desteklenmektedir. Ayrica, teknoloji kiiltiirleras: iletisim ve izlenme kosullar
agisindan da ele alinmaktadir. Ogrencilerin dijital diinyada tiiketim bigimleri ve
sergileme platformlar: hakkinda web sitesi, elektronik portfolyo, blog olusturma
gibi konularda deneyimlerini gelistirme vurgulanmaktadir.

Gorsel Kiiltiir i¢erigini Ogretim Yontem ve Teknikleri

Aragtirmada bu temaya yonelik bulgular 4 alt tema ¢ercevesinde yorumlanmus-
tir. Ulagilan alt temalar, alt temalarin birbiriyle iligkisi Sekil” 2 de sunulmustur.
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Sekil 2: Gorsel kiiltiir 6gretim yontem ve tekniklerine rehberlik eden unsurlar

/

Ders siirecinde gozlenen aktiviteler ve 6grenme gorevleri gercevesinde kullani-
lan gorsel kiiltiir 6gretim yontem ve tekniklerinin dort unsura gore tercih edildigi
belirlenmistir. Bunlar:

Ogrenciyi farkli bakma bigimlerine yonlendiren yontem ve teknikler:
Gostergebilimsel ve metinlerarasi sorgulamalar

Fikirleri olgunlastirmaya doniik yontem ve teknikler: Kiigitk grup
tartismalari, panel sunulari, elestirel sorgulama yaklagimlari, soru baglantili di-
yaloglar

Uretim ve uygulama siirecine dair yéntem ve teknikler: imaj iiretimi, video
tiretimi, web tasarimi, interaktif 6grenme, web tabanli 6grenme

Tiiketim siireglerine iligkin yontem ve teknikler: Sanat 6gretimi icerikli web
tasarimy, kiiltiirleraras: diyalog, e-portfolyo

Asagida sinif ici aktiviteleri daha iyi gorsellestirebilmek adina ayrintilara yer
verilmistir. Ayrica Pensilvanya Eyalet Universitesi Sanat Egitimi Programrnda
gorsel kiltiir 6gretimi cesitli 6grenme gorevlerinin merkezinde yapilandirilmis-
tir. Bu nedenle gozlenen ders ve ona ait 6grenme gorevlerinin merkeze alindig:
bir yontemle bulgular sunulmugstur. Ders siirecinde gergeklesen etkinliklerden her
birinin burada verilmesi miimkiin olamayacagindan her ders i¢in ti¢ etkinlige yer
verilmistir.

“Cesitlilik, Gorsel Kiiltiir ve Pedagoji” adliders 6grencileri kendilerini cevreleyen
gorsel kiltiir formlar: hakkinda elestirel bir bicimde diistinmeye, ¢esitlilikle ilgili
konular1 kesfetmeye ve sosyal dnyargilara meydan okumaya cesaretlendiren bir
ders olarak tanimlanmaktadir. Ikinci simif diizeyindeki bu ders tiim disiplinlere
acik se¢meli bir ders 6zelligi tasimaktadir. Ders siirecinde 6grenciler kiigitk grup
tartismalari, elestirel sorgulama yoluyla cesitli metinlerden ve video, ¢izgi film,
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reklam, belgesel gibi gorsel kiiltiir formlarindaki irk, sinif, toplumsal cinsiyet, kim-
lik ve gesitliligin farkli yonlerini elestirel bir bicimde incelemeye yonlendirilmek-
tedirler. Internet tizerinden kolaylikla ulasilabilen video goriintiilerinin yani sira
dersin temel kaynaklarindan birisi “21.Yiizy1l igin Sanat” (Art for the 21st Century)
adl1 PBS belgesel serisidir. Giinliik yasamin sosyal, kiiltiirel, tarihsel ve politik ko-
nularina odaklanan cagdas sanatgilari ve onlarin sanat eserlerini tanitan belgesel
serisinden bazi 6rnekler ders siirecinde incelenmis ve tartisilmistir.

Ders siirecinde 6grencilere verilen ilk gorev sosyal medyanin yorumlanmasidir.
Bu gorevde her 6grenci, sosyal medyadan (Ornegin; Twitter, Facebook) elde etti-
¢i bir imaji yorumlamistir. Amag 6grencileri kimligin yapilandirilmasinda sosyal
medyanin katkisini diisiinmeye yonlendirmektir.

Ogrencilere verilen ikinci gorev ise, televizyon reklamlarini yorumlamadir.
Bu gorev i¢in her 6grenci televizyondan sectikleri bir reklami egitim ve ¢esitlilik
baglaminda degerlendirmistir. Bunun i¢in 6grenciler Terry Barrett tarafindan ge-
listirilen sorgulayici bir yaklagimi sinif ortaminda tanimislardir. Bu yaklagim iig
sorudan olusmaktadir; I. Ne goriiyorsun? 2. Onun anlami nedir? ve 3. Bunu na-
sil biliyorsun? Bu ¢ soru ile 6grenciler reklamdaki dilsel mesajlar, diiz anlam ve
yan anlamlarin kesfetmeye yonlendirilmistir. Barrett (2003)’e gore bu ii¢ unsura
odaklanarak gorsel imajlarin temel yapilari ¢6ztimlenebilir. Burada diiz anlamlar
gorselde harfi harfine goriilen seylerdir. Yan anlam ise ima edilen seylerin ne oldu-
gunu ya da ne gosterildigini ve nasil gosterildigini icerir (Barrett, 2003).

Bu derste verilen iiciincii gorev gorsel kiiltiir iiretim projesidir. Ug kisilik
takimlar halinde ¢alisilan bu projede 6grenciler 4 dakikalik bir video belgesel
hazirlamakla gérevlendirilmislerdir. Amag 6gretmen adaylarini dijital teknolojile-
ri kullanmaya cesaretlendirmektedir. Ayrica gesitliligin 6zel yonlerini elestirel bir
sekilde kesfetmelerini saglamaktir. Bunun icin her takim bir araya gelmis, grup
tartismalariyla calismak istedikleri konuyu belirlemistir. Her konu bir soruyla ifa-
de edilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 videolarda ki sorulardan
bazilar1 sunlardir: “Penn State Universitesi'ndeki cesitlilik iizerine ne diisiiniiyorsu-
nuz?, Toplumsal cinsiyet rolleri yasamimzi nasil etkilemektedir yada yasanminizda
nasil rol oynamaktadir?, Inancimzin giinliik yasama etkileri nasildir?, Gelecekte
oglunuz veya kiziniz gey olsaydi ne yapardiniz?” gibi. Ogretmen adaylar1 projelerini
sinifta sunmuslar ve projenin kendileri iizerindeki etkisini ve o6grendiklerini
paylasmuslardir.

Bu dersin ilk iki gdrevi yazma etkinligidir. Ogrencilerin gorsel kiiltiire dair go-
rislerini yazili olarak ifade etmesi ders siirecinde daha aktif katilimi1 saglamak-
tadir. Yazma etkinliklerinde &grenciden “sorunu tammlanma, akil yiiriitme ve
varsayimda bulunma” lar1 beklenmektedir. Bu 6devler 6grencilerin daha kapsamli
bir bakis agistyla konuyu ele almalarini saglamak icindir. Diigiincelerini neden ve
kanitlar sunarak agiklamak, goriis ve diisiincelerini farkli ve goklu bakis acilari
ile sunmak ya da empatik diisiinebilmek 6grenciler igin zorunludur. Ders gérsel
kiiltiir tirtinleri izerinden giinlitk yasamu etkileyen politik, felsefi, sosyal ve kisisel
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konulari, sorunlar: tartigmak ve ¢oziim tiretmek i¢in ayrintili ve yansitict diisiin-
meyi gerektirmektedir.

“Gorsel Kiiltiir ve Sanat Egitimi” adl1 ders 6grencilere gorsel kiiltiir ve sanat
diinyasibaglaminda, yapma, sergileme, yorumlama ve sanatin 6gretimisiireglerinin
birbirleriyle iliskisini tanitmay1 amaglayan bir derstir. Bu ders sanat, gorsel kiiltiir
ve onlarin yasamdaki anlamlarinin sorgulanmasini igerir. Ders kii¢tik grup tartis-
malarina dayanan aktif 6grenme, panel sunulari, imaj iiretimi, gostergebilimsel ve
metinlerarasi sorgulama yaklagimlari ¢ergevesinde yiiriitiilmektedir.

Ders gorsel kiiltiir ve ¢agdas yasam arasindaki dengeyi oldukga basarili sunan
“Bakma Pratikleri: Gorsel Kiltiire Giris (Practices of Looking: An Introduction to
Visual Culture-Sturken ¢ Cartwright, 2009)” adl1 kaynak kitap cercevesinde ya-
pilandirilmistir. Ders bu kitaptaki imajlar, gii¢ ve politika boliimii baglaminda
ornekler iizerinden bakma gorme egzersizleri ile baglamaktadir. Devaminda “Bar-
bara Kruger” eserlerinden yola ¢ikarak her 6grenci tarafindan gesitli imajlar olus-
turulmustur. Bu imajlar ders siirecinde bazi sorular gercevesinde tartisilmistir:
“Gorseldeki yazinin onemi nedir?, Gorseldeki resmin énemi nedir? Yazi ve resmin
birbiri ile iliskisi nedir? 1zleyen kimdir? Baglatis olmayan unsurlar nelerdir?” gibi.
Bu sorularla 6grencilerin iiretilen B. Kruger imajlarindaki temsil edilen, sembolik
ve goriilmeyen anlamlar1 bulmalar1 hedeflenmistir.

Ogrencilere verilen gorevlerden bir digeri, video kolajlardir. Ogrenciler kolaj
videolar1 olusturmak igin 6ncelikle gazete ve dergilerden imajlar toplamislardur.
Daha sonra bir ayna yardimiyla kendi yiizlerini kolaj i¢in bir fon olarak
kullanmislardir. Devaminda hayatlarinin 6nemli bir yoniinii yansitan bir hikaye
yazmiglardir. Son olarak hikaye ve kolaj bir videoda bir araya getirilmistir. Olus-
turulan kolaj videolar “izleyicilerin anlam iiretme siireci” gergevesinde tartismaya
acilmistir. Daha sonra bu tartigmalar 21.yiizyilin sanat1 tizerine nasil diistiniilece-
gine baglanmustir.

Bu ders siirecinde gergeklesen bir diger etkinlik ise, bir sanat eseri (Jacque Louis
David, Napoleon in His Study-1812) ve bir sigara reklam afisi (Viginia Slims Cigaret-
te Ad, Ever wonder where history would be her story?- 1991) arasindaki gorsel bag-
lantilar izerinden yapilan metinlerarasi sorgulamalardir. Bu gorev i¢in 6grenciler
oncelikle “reklam, tiiketim kiltiirti ve arzular” tizerine kii¢tik grup tartigmalar:
yapmuslardir. Tartismalar her iki imaj tizerinden tarih, toplumsal cinsiyet, giig, ve
sigara satmak i¢in sanatin kullanimi gibi konular tizerinden devam etmistir. Daha
sonra her iki imajin 6nemli yonleri detayli bir bigcimde tanimlanmaistir.

Gorsel Kiltiir ve Sanat Egitimine ait ders etkinlikleri sanati, sanat eserlerini
ve gorsel gevreyi yasamin i¢inde anlama iizerine kuruludur. Ders siirecinde, gor-
sel imge ya da sanat eserine nasil bakilacagina odaklanma, ve bakigin altindaki
kosullara odaklanma egitimsel baglamda ele alinmaktadir. Gorsel deneyimlerin
yorumlanmasinda kullanilan metinleraras: yaklasim elestirel yorumlama icin
6nemli bir stratejidir. Taylor and Carpenter (2002)a gore metinlerarasi yaklasim
ile sanat dersleri farkli konu, tema ve aktivitelere baglanabilir. Ogrenciler metinler
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arasi baglantilar yoluyla alternatif bakis acilar1 aramaya, kimliklerini sekillendiren
kiiltiirel gevreyi tekrar yorulamaya tesvik edilebilir.

“Gorsel Kiiltiir ve Egitim Teknolojileri” adli ders 6grencilere sanat yapma,
izleme ve 6gretiminde dijital teknolojilerin yenilik¢i uygulamalarinin kullanimina
odaklanmaktadir. Dersin en énemli amaci, digital ¢ag i¢in 6grenme ve 6gretme
deneyimleri gelistirmek ve tasarlamaktir. Ders etkilesimli 6grenme, web tabanl
6grenme, dijital imaj tiretimleri, web iizerinden diyaloga dayali 6grenme yakla-
simlari gercevesinde yiiriitilmektedir.

Bu ders i¢in 6grencilere verilen gorevlerden biri sanat 6gretimi amacli web sitesi
tasarlama (WebQuest) projesidir. Bu proje icin 6grenciler 3 ve 2 kisilik 7 grup ola-
rak gorevlendirilmislerdir. Proje baslangicinda 6gretmen adaylar1 “Teknolojiyi 6g-
renme ve 6gretme i¢in nasil kullaniriz?” sorusu tizerine tartigmiglardir. Daha son-
ra “googlesketchup, googleartproject, Brooklyn Museum, Artsonia” gibi sanat temelli
cesitli websitelerini incelemislerdir. Proje bittiginde bir ortadgretim kurumunda
Ogretim amaclhi kullanilacagr icin o okulun sanat 6gretmeninin goriisleri ve
deneyimleri proje siiresince Skype®, Diigo®, ve VoiceThread®.gibi teknolojiler yardi-
miyla alinmistir. Her grubun web sayfasi farkli egitim diizeyi i¢cin hazirlanmistir.
Sitiregte web-tabanli etkilesim zorunludur. Bu nedenle gruplar birbirlerinin proje-
lerini web {izerinden degerlendirdikleri gibi ders 6gretim elemani ve ortadgretim
sanat 6gretmeninin doniitlerini yine web tizerinden aninda gérme ve kendi proje-
lerini degerlendirme imkéni elde etmislerdir. Akran ve 6gretmen degerlendirmele-
rinin igerigi soyledir: “Gorsel tasarim segilen temaya uygun mu?, Metinler okunak-
l1, anlasilir ve yas seviyesine uygun mu?, Web sitesi ders stirecinde yaratici ve elestirel
diisiinmeye tesvik ediyor mu?, Ogrenme hedefleri acik mi?, Degerlendirme formlari
agik ve anlasilir mi?, Bu web sitesi 6¢rencilerin birbirleriyle etkilesiminde rol oyna-
yabilir mi?” Ogrenciler birbirlerin projelerini bu sorular yardimu ile degerlendirmis
ve degrlendirme siirecinde aktif olarak yer almislardir. Web sayfalarinin degisim
ve yapilanma siireci gercek okul uygulamalarindan alinan doniitler cergevesinde
de devam etmistir.

Bu ders siirecinde olusturulan bir diger gorev 6grencilerin kendi videolari,
internet videolar1, metin, ses ve miizik gibi farkli unsurlarin bir arada gelip dii-
zenlemesiyle olusturduklar1 Remiks(Remix, Mixed Reality Art Project) projesi'dir.
Yine isbirlikli bir sekilde ¢aligilan bu gorevde gruplar tarafindan belirlenen bir
tema ¢ergevesinde remiksler hazirlanmistir. Bu gorev i¢in 6grenciler dncelikle iS-
howU?, iMovie®, Photoshop®, GarageBand®, PopcornMaker®, and Second Life® gibi
programlarin nasil kullanilacagini 6grenmisglerdir. Bu goérevle baglantili bir diger
uygulama, “kiiltiirlerar: diyalog kapsaminda sanal bir sergi diizenleme”gorevidir.
Hazirlanan remiks caligmalari ikinci diinya (Secondlife) olarak Tiirkgeye cevrile-
bilecek bir sanal yasam forumunda olusturulan sanat galerisinde sergilenmistir.
Serginin en 6nemli unsuru Kkiiltiirleraras1 diyalogtur. Dijital teknoloji aglarinin
sundugu kiiresel 6lgekte sosyal etkilesim imkanlar: ders siirecinde kullanilarak
ogrenciler Finlandiya Helsinki Universitesi sanat 6grencileri ile kiiltiirel bir diyalog
baslatmislardir. Bu diyalog sonucu olusan fikirler sanat sergisinin temasini olus-
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turmugtur. Sergi i¢in bir tanitim afisi ve agilis organize edilmistir. Her iki tini-
versitenin 6grencileri sanal yasam platformunda (Secondlife) olusturduklar: avatar
karakterler olarak sergi acilisinda biraraya gelmislerdir.

Giiniimiiztin gorsel kiiltiriinde flim, fotograf, illistiirasyon, etkilesimli aglar
gibi gesitli medya grafiklerinin birbirleriyle harmanladig: ve yeni formlar: olustu-
gu goriiliir (Freedman, 2003). Ornegin; bir miizik eserinin bir video kliple gorsel
sanatlara baglanmasi gibi ya da bilgisayar ortaminda yaratilan sanal karakterlerin,
gercek ortamlarda gercek insan topluluklarina konser vermesi (Ornegin; Japon-
yanin sanal sarkicis1 Hatsune Miku) gibi. Teknoloji yeni ve farkli yaklasgimlarin,
formlarin olugmasini hizlandirmigtir. Dolayisiyla sanat egitiminde web tabanl
Ogretim uygulamalari, ya da sanal ortamda olusturulan karakterlerle diizenlenen
sergiler gelecegin 6grenme aglari icin hem yeni drnekler hem de yeni medya kul-
lanim1 demektir. Bu anlamda gorsel kiiltiir uygulamalarinin hem gercek, hem de
sanal ortamda egitsel alan ¢esitliligi yaratmaya basladig1 sdylenebilir.

Gorsel Kiiltiir Ogretiminde Olgme-Degerlendirme Teknikleri

Aragtirmada bu temaya y6nelik bulgular 3 alt tema gergevesinde yorumlanmis-
tir. Ulagilan alt temalar, alt temalarin birbiriyle iligkisi Sekil 3’ de sunulmustur.

/

f Elestirel

{ dusunme
becerileri

Garsel kiltir
ogretminde
alcme
degerlendirmeye
— rehberlik eden —

~ \ / unsuriar \/ \.\

Bllgi lletisim

( ( Uretim/ )
teknolojilerini
[\\ku"a:m/ | @J

Sekil 3: Gorsel Kiiltiir Ogretiminde Olgme-Degerlendirme Tekniklerine Rehberlik
Eden Unsurlar

Gorsel kiltir caligmalarinin temelinde elestirel pedagoji vardir. Cagdas
gorsel kiiltiiriin elestirel analizi sanat egitimi programinin bilissel, duyugsal ve
sosyal baglamini olusturur. Bu nedenle dl¢gme- degerlendirme teknikleri eles-
tirel diisiinmenin etrafinda sekillenir. Ornegin; dgrencilerin metinlerarasi ve
gostergelerarasinda kurduklar: baglantilar, olusturduklar: sorular, iretilen yeni
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fikirler ve yeni goriisler, gorsel kiiltiir imgeleri altinda yatan varsayim ve 6nyargilar:
farkly bakis agilari ile yorumlama becerileri, ayrintilar: saptama ve birlestirme bece-
rileri, yeniden diizenleme becerileri, baskalarmin duygularina anlamaya doniik tu-
tumlar: degerlendirme 6lgiitlerden bazilaridir. Bu becerilerin degerlendirilmesin-
de; e- portfolio, akran degerlendirme, grup degerlendirme, ve dereceli puanlama
yonergesi (rubric) gibi yapilandirmaci yaklagimin degerlendirme teknikleri tercih
edilir. Bu degerlendirme teknikleri 6grencilerin degerlendirme siirecinin igersin-
de katilimci olarak yer almasini saglar. Ogrencinin degerlendirme siirecinde yer
almasi 6zellikle 6zdegerlendirme ve 6gretmenlik becerilerinin desteklemesi agi-
sindan tercih edilir. Bir nevi degerlendirmenin ardindaki karar verme giiciiniin
6gretmenden 6grenciye aktarimi s6z konusudur.

Degerlendirilen unsurlarin bir diger boyutunda ise bilgi iletisim teknolojileri-
ni kullanma yer almaktadir. Ogrencinin kendisine verilen konuyla iligkili olarak
teknolojiile kurdugu bag ve bu bagin kalitesi derecelendirilmektedir. Teknoloji ayni
zamanda iiretim ve uygulama boyutunu destekleyici unsurdur. Uretim boyutunda
ise “6grencinin fikirlerini kars: tarafa yansitacak sekilde gelistirebilmesi, konuyla
baglantist ve kendi eserleri ile ilgili elestirel bir tavir gelistirip gelistiremedigi” en
onemli Olciitlerdir.

Her ii¢ dersin etkinlikleri incelendiginde 6gretim yaklasgimlarinda ve 6lgme-
degerlendirme tekniklerinde ¢esitlilik goze carpmaktadir. Kullanilan 6gretim
yaklasimlar1 ve degerlendirme yontemlerinde elestirel pedagoji ya da elestirel sor-
gulama anahtar kavram olmakla birlikte; problem ¢6zme, yansitici diigiinme, aktif
katilim, igbirligi, iletisim ve teknoloji kullanimi 6grenme gorevlerinin alt yapisini
olusturmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Amerika Birlesik Devletlerinde sanat egitimi politikalarina yoén
veren 6nemli kuruluglardan biri olan Pensilvanya Eyalet Universitesindeki gorsel
kiiltiir 6gretiminin temel prensipleri ve kazanimlari incelenmistir. Bu incelemede
ortaya koyma, betimleme ve analiz etme ¢ercevesinde bir yaklasim sergilenmistir.

Bulgularda da goriildiigii gibi Pensilvanya Eyalet Universitesi Sanat Egitimi
Programrnda gorsel kiiltiir egitim, sanat ve teknoloji gibi unsurlarla sanat egitimi
programina baglanmistir. Gorsel kiltiir icerikli derslerde ¢agdas kiiltiirde ve gag-
das sanatta yer bulan gesitli giincel konular gorsel imgeler iizerinden tartismaya
acilmaktadir. Teknoloji hem iiretim boyutunda hem de titketim boyutunda 6nemli
bir arag olarak goriilmektedir. Teknolojinin sanat ortamina getirdigi yeni ifade bi-
cimleri ve araglarina ders siireclerinde yer verilmektedir. Ozellikle internet, dijital
ortam, web sitesi, blog olusturma teknikleri, dijital ortamda sergileme platfomlar:
gibi konular yenigagin tiiketim ortamlari olarak gériilmektedir. Ote yandan bulgu-
larda da yer verildigi gibi gorsel kiiltiir egitiminin yapilandirilmasi geleneksel sanat
egitiminden farkli bir 6gretim anlayisinin gerektirmektedir. Alanin amag, igerik,
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Ogretim yontemleri ve degerlendirme olgiitleri farklidir. Kuramin temel felsefesi
toplumu degistirmek i¢in bireyin kendini tanima ve gerceklestirebilme becerisini
gelistirmeye yoneliktir. Dolayisiyla egitim programlarinda biligsellik, farkindalik
ve yeniden {iretimin temelleri iizerine insa edilen gorsel kiiltiir yansitici, deneysel
ve ditsiinsel bir bakis agisini gerektirecek 6gretim yontemleriyle yapilandirilmak-
tadur.

Tiirkiye’de sanat 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin zorunlu olarak
almasi gereken gorsel kiiltiir kurami icerikli bir ders yoktur. Sanat atélye ve kiil-
tiirel icerikli dersler disinda sanat 6gretimini temel alan Ozel Ogretim Yontemleri
gibi dersler ise modernist egilimin getirisi olan bi¢imsel estetigin 6gretimi tizerine
yapilandirilmigstir. Maalisef mesleki sanat egitimi derslerinin Tiirkiye sanat egitimi
programlarinda kredisi olduk¢a azdir. Ancak son yillarda sanat egitimindeki do-
niisiim ¢ergevesinde se¢meli ek derslerle programlarini zengilestirmeye ¢aligan bo-
limler de mevcuttur. Sanat 6gretmen egitimine daha cagcil bir duruma getirmek
ya da Tiirkiye'de sanat 6gretmenlerini gelecegin kiiresel toplumlarina hazirlamak
ve sanat 6gretmen egitimine uluslararasi bir perspektif kazandirmak cercevesin-
de se¢meli yeni ders onerilerinin bazi {iniversitelerin sanat 6gretmen egitimine
girdigi gorillmektedir. Onerilen dersler daha ¢ok teknoloji baglamli Dijital Sanat
(Anadolu Universitesi), Egitimde Sanal Gergeklik (Marmara Universitesi), Egitim-
de/Yeni Medya (Marmara ve Dokuz Eyliil Universitesi), Web Tasarimi (Marmara
Universitesi) gibi derslerdir. Gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin bir derse ise sadece
Anadolu Universitesi (Tiirkiye’de Gorsel Kiiltiir) ve Pamukkale Universitesinde
(Sanat Egitiminde Gorsel Kiiltiir) sanat egitimi bolimiinde rastlanmaktadir. Yine
GORSED (Gérsel Sanatlar Egitimcileri Dernegi)'in gorsel kiiltiir kuramininin des-
tekgilerini (Ornegin; Kevin Tavin, Karen Keifer Boyd, Kerry Feedman, Paul Dun-
cum) Tirkiye'ye davet ederek sanat egitimcilerine tanitmak amagli toplantilarida
gorsel kiiltiir kuramina farkindalig1 artirmak adina 6nemli girisimlerdir. Yine bu
konuda ilkogretim gorsel sanatlar derslerini farkli ve yenilik¢i 6rneklerle destekle-
me (Tiirkkan, 2008; Dilli 2013) ve sanat 6gretmen egitimine yeni oneriler getirme
adina yapilan arastirmalarda (Balkir, 2009; Mamur, 2012) bulunmaktadir. Tiim bu
girisimler olduk¢a sevindiricidir ama yeterli degildir. Daha genis tabanda bir ya-
yilama ihtiyag vardir. Clinkii alanyazindan ve arastirma bulgularindan elde edilen
deneyim gorsel kiiltiire dair 6grenme bi¢imlerinin Tiirkiye’de sistemli bir sekilde
her diizeyde sanat egitimi 6gretim miifredatinda yer almasi seklindedir. Tiirkiye’de
cagdas sanat ve gorsel kiiltiir iiretimleri baglaminda tartismaya agilacak ciddi ¢evre
problemleri (HES'ler, ¢arpik kentlesme), kadin sorunlar: (siddet, cocuk gelinler)
yada otekilestirme gibi ekolojik, sosyal ve politik zeminde tartigilacak toplumsal
konular bulunmaktadir.

Ote yandan alanyazinda belirtildigi ve bulgularda da goriildigi gibi
postmodernite ile var olan gorsel kiiltiir pedagojisi estetigi daha evrensel boyuta
indirgeyen modernizmekarsibir tutumicersindedir. Cagdassanatuygulamalarinda
giizelligin ya da bicimsel uyumun 6nemini kaybettigi bir gercektir. Ancak bicimsel
estetik ve sanatin yerlesegelmis genel amaglarinida tehlikeye sokacagi konusunda
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gorsel kiiltiir kuramina dair tartismalar (Efland, 2003; Smith, 2003) devam
etmektedir. Elbetteki bu tartismalar ABD’de oldugu gibi Tiirkiye’de de olacaktur.
Ciinkii sanat eserleri kadar, popiiler gorsel kiiltiir iiriinlerine odaklanma ya da
sanat eseri liretiminden daha ¢ok imaj tiretimini esas alma bir tepkiye ya da yeni
tartismalara neden olabilir. Burada 6nemli olan sanatin kendi degerini goz ardi
etmeksizin toplumsal degisimi yakayabilmek adina 6ncelikle sanat &gretmen
egitimini ve akabinde ilk ve ortadgretimdeki sanat miifredatlarini yeniden
yapilandirmaya gotiirebilmektir.

KAYNAKCA

Anderson, T., Milbrandt, M. (2003). Art education for life. Journal of Art and Design Education,
22(1), 58-66.

Balkir Kuru, Nur, (2009). Visual culture in the context of Turkey: perceptions of visual culture in
Turkish pre-service art teacher preparation. Unpublished Doctoral Dissertation, University of North
Texas, USA.

Balkir Kuru, Nur, (2011). Sanat ve tasarim egitiminde gorsel kiiltiir, Bagkent Universitesi 1. Sanat
ve Tasarim Egitimi Sempozyumu Bildiriler Kitab: (27-29 Nisan 2011) Ankara

Barrett, Terry, (2003). Interpreting visual culture. Art Education, 56(2), 6-12.

Bozdag, L., Perdahgci, N. (2011) Sanat egitiminde disiplileraras1 yaklasim, 1. Sanat ve Tasarim
Egitimi Sempozyumu Bildiri Kitabi (pp. 76-79) (27-29 Nisan 2011) Bagkent Universitesi

Cebrailoglu, Orhan, (2009). Modern/Postmodern siirecinde plastik sanatlarda estetik arayiglar
ve sanat¢inin avangard tutumu, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29 (1) 127-139

Dilli, Rukiye, (2013). Gorsel kiiltiir kuraminin ilkégretim 4. sinif gorsel sanatlar dersinde uygu-
lanmasi, Yayimlanmamigs Doktora Tezi, Gazi Universitesi

Duncum, Paul, (2002). Theorizing everyday aesthetic experience with contemporary visual cul-
ture, Visual Arts Research, 28(2), 4-15.

Duncum, Paul, (2008). Thinking critically about critical thinking: towards a post-critical’ dia-
logic pedagogy for popular visual culture, International Journal of Education though Art, 4(3), 247.

Efland, D.Arthur, (2005). Problems confronting visual culture, Art Education, 58 (6), 35-40.

Freedman, Kerry, (2003). Teaching visual culture: curriculum, aesthetics, and the social life of art.
New York: Teacher College Press.

Garoian, Charles R. (2013). The prosthetic pedagogy of art: embodied research and practice, Sun-
nyPress

Gaudelius, Y., Speirs, P.(2002). Contemporary issues in art education, Prentice Hall: New Jersey

Gude, Olivia, (2004). Postmodern Principles: in Search of a 21st century art education, Art Edu-
cation, 57 (1), 6-14

Gude, Olivia, (2007). Principles of possibility: considerations for a 21st century art and culture
curriculum, Art Education, 60 (1), 6-15

Keifer-Boyd, K., Amburgy, P., & Knight, W. (2003). Three approaches to teaching visual culture
in K-12 school contexts. Art Education, 46(2), 44-51.

Keifer-Boyd, K., Emme, M., & jagodzinski, j. (2008). InCITE/InSIGHT/InSITE: Journal of Social

Theory in Art Education, The First 25 Years. Reston, VA: National Art Education Association.

Kirisoglu, Olcay, (2014). Sanat bir seriiven, Ankara: Pegem Akademi Yayinlar:

Mamur, Nuray, (2012). Perceptions concerning visual culture dialogues of visual art pre-service

teachers. Educational Sciences: Theory & Practice 12(3), 18-26.
Merriam, Sharan, (2009). Qualitative research: a guide to design and implementation (2nd ed.).

m—

Cilt3 Sayi8 Yaz 2014 I

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum |




Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Vrd. Dog. Dr. Nuray MAMUR

San Francisco: Jossey-Bass Publishers.

Mirzoeff, Nicholas, (1999). An introduction to visual culture, New York: Routledge

Musneckiene, Edita, (2012). Trends in art education in the international context, In H. Sederholm
(Ed), Art Beat (pp.141-171). Aalto University Publication, Finland

Smith, Peter, (2003). Visual culture studies versus art education, Arts Education Policy Review,
104(4) 3-8.

Soganci, Ozgiir, (2011). Tiirkiye’de gorsel kiiltiir: uluslararasi 6grenci kitlesine ydnelik bir uygu-
lama 6rnegi. 1. Sanat ve Tasarim Egitimi Sempozyumu Bildiri Kitab: (pp. 72-76) (27-29 Nisan 2011)
Baskent Universitesi

Stokrocki, Mary, (1997). Qualitative forms of research methods. In S. D. L. Pierre & E. Zimmer-
man (Eds.), Research methods and methodologies for art education (pp. 33-55). Reston, VA: National
Art Education Association.

Stokrocki, Mary, (2006). Searching for meaning: visual culture from an anthropological perspe-
ctive. Art Education, 59(1), 46-52.

Sturken, M., & Cartwright. L. (2009). Practices of looking: an introduction to visual culture, New
York: Oxford University Press.

Tavin, Kevin, (2002). Engaging advertisements: looking for meaning in and through art educati-
on. Visual Arts Research, 28(2), 38-47.

Tavin, Kevin, (2003). A critical pedagogy of visual culture as art education: Toward a perfor-
mative inter/textual practice. Unpublished Doctoral Dissertation. The Pennylvania State University

Tavin, Kevin, (2004). If you see something, say something: visual events at the visual culture
gathering. Visual Arts Research, 32 (2), 2-6.

Taylor, Pamela,(2000). Madonna and hypertext: Liberatory learning in art education, Studies in
Art Education, 41 (4), 347-389

Taylor, P.G., & Carpenter, B. S. (2002). Inventively linking: teaching and learning with computer
hypertext. Art Education, 55(4), 6-12.

Tiirkkan, Burgin, (2008). ilkdgretim gorsel sanatlar dersi baglaminda gorsel kiiltiir calismalari:
bir eylem aragtirmasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi

Unal, Kemal, (2010). Elestirel pedagoji, Alternatif Egitim e-Dergisi, 1 (14-24)

Varto, Juha, (2012). Contemporary art and art education: strategies and dead ends, In H. Seder-
holm (Ed), Art Beat (pp.67-84). Aalto University Publication, Finland

— BB



Mesleki ve Teknik Egitimde Universite-Sanayi igbirli(ji Protokolii Yerel Uygulama Ornegi: Yenicaga I—

Mesleki ve Teknik Egitimde Universitg-Sanavi
Ishirligi Protokolii Yerel Uygulama Ornedgi:
Yenicaga

An Example Of Local Application Of Universty-Industry
Collaboration Protocol In Vocational Education: Yenicaga

Yrd. Dog. Dr. Behget DUNDAR*, Qgr. Gor. Halil YILMAZ**,
Ogr. Gor. Yasin KARA***

Ozet:

Mesleki ve teknik egitimin 6nemli bir basamag1 olan meslek yiiksekokullari,
is diinyasinin ihtiyag duydugu ara elemanin yetismesi noktasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Meslek yiiksekokullarinda uygulanan egitim, bu ihtiyaclar1 giderecek bir
egitim ve 6gretim programini kapsamasi gerekmektedir. Meslek yiitksekokullarin-
da uygulama yapabilecek laboratuarlar yetersiz veya hi¢ bulunmamaktadir. Ayrica
okullarin disinda is yerinde yapilacak olan egitimlerinde 6grencilerin mesleki ye-
terliliklerini ve becerilerini kazanmalari agisindan 6nemlidir. Bu pratik egitimlere
zorunlu stajlar ile katki saglanmaya calisilsa da gerekli bilgi ve pratigin ne derece
verildigi noktasinda kisitli kalmaktadir. Bundan dolayi, meslek yiiksekokullar: ile
sanayi arasinda yapilacak olan Universite Sanayi is birligi protokolleri 6grencilere
hem konusunda uzman c¢alisanlar tarafindan derslerin verilmesini, hem de is yeri
pratiginin yapilabilmesini saglamaktadir. Ogrenciler teorik olarak gordiikleri der-
si, bu egitim kapsaminda uygulamali olarak 6grenme firsat1 bularak kendilerini
gelistirme firsat1 bulacaktir. Isyerinde uygulamali egitim programina dahil olan
Ogrencilerin mezuniyet sonrasinda istihdam edilme ihtimalleri de artmaktadir.

Bu calismada, Abant Izzet Baysal Universitesi Yenicaga Yagar Celik Meslek
Yiiksekokulu ile Bolu Cimento Sanayii A.S. arasinda imzalanan {iniversite-sanayi
isbirligi protokolil 6rnek uygulama olarak anlatilacak ve ¢alismanin gecen done-

*  nsaat Teknolojisi Programi, Yenicaga Yasar Gelik Meslek Yiiksekokulu, Abant izzet Baysal Universitesi,
dundar_b@ibu.edu.tr ) )

** Ingaat Teknolojisi Programi, Yenicaga Yasar Gelik Meslek Yuksekokulu,Abant Izzet Baysal Universitesi,
yilmaz_h3@ibu.edu.tr ] )

*** Ingaat Teknolojisi Programi, Yenicaga Yasar Gelik Meslek Yiiksekokulu, Abant Izzet Baysal Universitesi,
yasinkara@ibu.edu.tr

) —

Cilt3 Sayi8 Yaz 2014 I

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum |




Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

—| Yrd. Dog. Dr. Behget DUNDAR - Ogr. Gor. Halil YILMAZ - Ogr. Gor. Yasin KARA

me yonelik anket ¢aligmasi yapilacaktir. Anket sonuglar1 yorumlanarak degerlen-
dirilecektir. Bu anketle 6grencilerin programdan beklentileri, ¢calisma sekilleri ve
gelecek yillarda yapilabilecekler icin yol gosterici goriisler alinmaya ¢alisilacaktir.

Anahtar kelimeler; Universite—sanayi isbirligi, Mesleki ve Teknik Egitim, Ye-
nigaga

Abstract

Voctional schools are a crucial step of technical vocational education, that the-
se have very important role on traning intermadiate staff who is needed by the
business world. Have been giving education in voctional schools, fulfill the needs
should be covered by a curriculum. Laboratories; to be able to practice in vocational
schools is inadequate or absent. Doing traning in workplace is important in ter-
ms of acquiring professional qualification and skill for students. Because of this,
university and industry collaboration protocols, signed between voctional schools
and industry; provide students tranning opportunity giving by proftessional staft.
Students are taken theoretical courses, practical learning opportunities by finding
the scope of this training will have the opportunity to develop themselves. Students
are involved in practical training program in the workplace after graduation emp-
loyment possibilities are also increasing.

In this study, an example is going to be demonstrated that it is a university-in-
dustury collaboration protocol signed between Abant Izzet Baysal University, Ye-
nicaga Yasar Celik Vocational Scholl and Bolu Cement A.S. and a survey will be
conducted for the last term of protocol. Survey results will be interpreted and eva-
luated. By the means of this survey, we will try to recieve opinion about student’s
expectations, working styles and what can be done in the next years.

Key words; University-Industry Collaboration, Vocational and Technical Edu-
cation, Yenicaga

1. GIRIS

Ozellikle Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, tiniversiteler egitim ve dgre-
tim faaliyetlerinin yani sira temel ve uygulamali alanlarda bilgi tiretmek ve bu bil-
gileri 6zel sektor birimlerinin karsilagtiklari sorunlara pratik ¢oztimlemeler getire-
rek katkida bulunmak zorundadirlar. Universitelerin teorik ve temel bilgilerinden
yararlanilarak sanayinin ihtiya¢ duydugu ara elemanu {iniversite sanayi isbirligi ile
saglamak mimkiindiir. Bu sayede tiniversitelerde de katkida sagladig: da bir ger-
cektir.

Mesleki ve Teknik Egitimin yiiksekogretim kademesindeki yeri Meslek Yiik-
sekokullar1 (MYO) dir. Meslek Yiiksekokullari, belirli mesleklere yonelik nitelikli
insan giicii yetistirmeyi amaglayan, yilda iki veya ii¢ donem olmak iizere iki y1llik
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egitim-ogretim siirdiiren, 6nlisans derecesi veren bir yliksekdgretim kurumudur.
(2547)

Giiniimiizde isletmelerin basarisinda teknoloji ve sermaye kadar nitelikli is
giicii de 6nemli bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Mesleki egitimin 6nemli ba-
samaklarindan birisi olan Meslek Yiiksekokullary, is diinyasinin ihtiyag duydugu
nitelikli ara elemani saglamanin ucuz ve kolay yoludur. (Acar ve Tugay, 2007 ).

Insaat Teknolojisi sektorii, kiiresel diizeyde hizla degisen pazar ve rekabet ko-
sullar1 nedeni ile stirekli ve dinamik bir gelisim igindedir. Bu 6zellikleri nedeni
ile Ingaat Teknolojisi sektorii, stratejik bir sanayi olarak iilkelerin yakin ilgisini
¢ekmekte ve bu sektor icin devletler tarafindan 6zel planlamalar yapilmaktadir.
Ozellikle hizla kiiresellegen is diinyasinda rekabet biiyiik yogunluk kazanmakta ve
sanayilesmis tilkeler bu sektoriin korunmas ve rekabet giictiniin gelistirilmesi igin
ozel politikalar uygulamaktadir (IKMEP, 2011).

Sanayinin ihtiyag duydugu donanima sahip tekniker mezun edebilmek icin,
okullardaki laboratuar ve atdlyelerin sanayinin uyguladig: teknolojiye uygun ola-
rak donatilmis olmalar1 gerekmektedir. Ancak, meslek ytiksekokullarinda mali-
yeti yliksek olan bu donanimlarin eksik oldugu hatta hi¢ olmadig1 bilinmektedir.

2. KURAMSAL TEMELLER VE KAYNAK ARASTIRMASI

Universite sanayi isbirligi (USI) kavramy, tiniversitelerin ogrenci, bilim insani,
bilgi birikimi ve teknik aletler gibi elinde bulundurdugu olanaklar ile is cevreleri-
nin tretim, 6grencilere staj ortami ve bilim insanlarinin teorik bilgilerini uygula-
maya koyma gibi sahip oldugu olanaklarin birlestirilmesiyle, bilimsel ve teknolojik
alanda gelismelerini saglayan sistemli ¢calismalarin tiimiini icermektedir (Yildi-
rim ve Giiven 2008).

Mesleki ve teknik egitim; toplum ve bireylerin gerekli ihtiyaglarini karsilamak
tizere belirli bir meslek alanina iliksin bilgi, beceri ve davranis kazandiran, bireyin
yeteneklerini gelistirerek toplumda sosyal ve ekonomik yénden giiglii olmasini sag-
layan bir siirectir (Issever, 2005).

Meslek Yiiksekokullari lisans diizeyinde egitim veren Mesleki ve Teknik Egitim
kurumlari ile ortadgretim kurumlarinin hedef aldig: istihdam sahalar1 arasinda
kalan boslugu doldurma islevini yerine getirmektedir(§ahin ve Findik, 2008).

Insaat Teknolojisi alaninda iilkemizin ihtiya¢ duydugu ara eleman ihtiyacinin
kargilandig1 Ingaat teknolojisi Programinin amaci, genel olarak, bireyleri sanayi,
ticaret ve hizmet sektorlerinde istihdam igin nitelikli is giicii olarak egitmek ve
yetistirmek, mesleklerinin devami olan yiiksek 6gretim kurumlarina gegis i¢in ge-
rekli temel egitimi vermektir (Egme, 2007).
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3. UNIVERSITE-SANAYI ISBIRLIGI PROTOKOLUNUN KAPSAMI

Yenicaga Yasar Celik Meslek Yiiksekokulu 2010 yilinda kurularak yine ayni yil
ek yerlestirme kontenjanlarindan Ingaat Teknolojisi ve Lojistik Programlarina 6g-
renci alarak, egitim 6gretime baslanmistir. Meslek Yiiksek Okulu biinyesinde top-
lam alt1 program agilmis olup 4 (Insaat Teknolojisi, Lojistik, Gida Kalite Kontrol ve
Analizi ve D1s Ticaret programlari) tanesinde toplam 287 6grenci bulunmaktadir.

Universite-Sanayi Isbirligi Protokolii, Abant Izzet Baysal Universitesi Yenicaga
Yagar Celik Meslek Yiiksekokulu, ingaat Teknolojisi Programi 6grencilerin Uni-
versite - Sanayi Isbirligi projesi cercevesinde Bolu Cimento Sanayii A.S.’nde ya-
pacaklari laboratuvar uygulamalari ile diger teorik ve pratik egitimlerin ¢aligma
esaslarini kapsar.

Bu protokol basta Beton Teknolojisi dersi olmak iizere, beton, ¢cimento ve agrega
deneylerini Tiirk Standartlarina uygun bir sekilde yapabilecekleri bir uygulama
egitimini kapsamaktadur.

Imzalanan protokolde yer alan bazi maddelerden 6rnekler asagida verilmistir:

[gili programdaki égrenciler, birinci sinifin egitim-6gretim yilinin bahar yari-
yilinda 14 hafta uygulamali egitim goriirler.

Ogrencilerin, yemek, servis ve is elbisesi igveren tarafindan kargilanur.

Ogrenciler fabrikalardaki disiplini, uyumu bozacak davranislarda bulunamaz-
lar.

Ogrenciler protokoliin akdedilmesi ile beceri egitimine fabrikalarda devam et-
tikleri siirece ilgili mevzuat hiikiimleri kapsaminda {iniversitemizin sagladig: ge-
nel saglik sigortas: kapsamindadur.

Fabrikada gerceklestirilen laboratuvar uygulama ve diger pratik egitimleri ba-
sar1 ile tamamlayan 6grencilere Bolu Cimento Sanayii A.S. Genel Miidiirii tarafin-
dan onaylanmuis basari sertifikasi verilerek aldiklar: egitim belgelendirilir.

Uygulama egitimi yapilirken 6grenciler iki gruba ayrilarak Arge ve Kalite
Kontrol laboratuarinda ¢alismalar yapmislardir. Ogrenciler teorik olarak gormiis
olduklar1 bir¢ok deneyi fabrika ortaminda uygulamali olarak gorme firsat1 bul-
muslardir.

Ingaat Teknolojisi Program1 égrencilerinin almis olduklar1 uygulama egitimi
sonunda ogrencilerin programdan beklentileri, ¢calisma ortami, ayrica gelecek yil-
lar igin yol gosterici goriisler alinmaya ¢alisilmistir. Bu nedenle 15 sorudan olusan
bir anket ¢alismasi yaptirilmistir. Anket sorulari ve sorulara verilen cevaplar yiizde
(%) degerleri Tablo 1’de verilmistir.

—



Mesleki ve Teknik Egitimde Universite-Sanayi isbirlii Protokolii Yerel Uygulama Ornegi: Yenicaga I—

Tablo 1. Anket sorularinin yiizde degerlendirmesi

Soru

Gok Iyi
(%)

Oldukea
Iyi (%)

1yi
(%)

Biraz
Tyi (%)

Hig iyi
degil
(%)

Protokol ile saglanan egitim imkanin-
dan memnun musunuz?

70

27

Is yerinde verilen egitim siiresini nasil
buluyorsunuz?

51

41

Boliimde aldiginiz mesleki bilgileri
kullanabildiniz mi?

50

36

11

Uygulama egitiminin kazandirdig:
mesleki bilgiler hakkindaki goriigii-
niiz.

59

27

14

Egitim siiresince is yerinde size goste-
rilen ilgi hakkindaki goriisiiniiz.

68

27

Protokol kapsaminda verilen egitim
size ¢ok disiplinli takim ¢alismasi
yiriitme becerisi kazandirdi mi1?

51

35

14

Protokol kapsaminda verilen egitim
size mesleki ve etik sorumluluklari
kavrama bilinci verdi mi?

33

42

22

Protokol kapsaminda verilen egitim
size mesleki anlamda yazili ve sozli
iletisim becerisi kazandirdi m1?

30

38

27

Protokol kapsaminda verilen egitim
size egitim aldiginiz beton ve ¢imento
laboratuarlarinda kullanilan araglari
kullanma becerisi kazandirdr mi1?

62

24

14

Protokol kapsaminda verilen egitim
size derslerde 6grendiginiz teorik
bilgilerin pratige uygulanmasini sag-
ladr mi1?

65

14

19
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Yemek ve ulagimla ilgili goriigleriniz. 57 27 8 8 0
Verilen is el})1§es1 ve ther imkanlar 71 29 0 0 0
hakkinda goriisleriniz

MeZPnlyet sonrasl ‘egltlm.g.or.dugunuz 63 23 6 6 0
sektorde ¢aligmak ister misiniz?

Mezuniyet sonrast ¢imento sektoriin- 50 28 6 13 3
de calismak ister misiniz?

Verilen egitim size Beton ve Cimento

alanina Qal1§1rken kar§1la§ab11eceg1nlz 65 16 19 0 0
problemleri yorumlama ve ¢6zme

becerisi kazandirdi mi1?

Uygulama yaptiran kisilerin fabrika ortaminda ¢alisan alaninda tecriibeli ki-
silerden olmasi ve sonrasinda anlatilanlarin igletmede uygulama ile desteklenmesi
6grencilere saglanan fayda yontinden yitksek memnuniyet derecesinin ¢ikmasina
neden olmustur.

4. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, Abant Izzet Baysal Universitesi Yenicaga Yasar Celik Meslek
Yiiksekokulu ile Bolu Cimento Sanayii A.§. arasinda imzalanan iiniversite-sana-
yi isbirligi protokolii 6rnek uygulama olarak anlatilacak ve ¢alismanin gegen bir
donemlik kismina yonelik 15 sorudan olusan anket ¢aligmasi yapilmistir. Anket
sonuglar1 yorumlanarak degerlendirmeler yapilmistir. Bu anketle 6grencilerin
programdan beklentileri, ¢aligma sekilleri ve gelecek yillarda yapilabilecekler icin
yol gosterici goriigler alinmaya ¢aligilmistir.

Uygulamali egitimin fabrikada yapilmasi hakkinda yapilan anket sonuglari-
na bakildiginda 6grencilerin bu protokolden memnun olduklari gériilmektedir. Is
yerinde yapilacak olan egitimlerin, 6grencilerin mesleki yeterliliklerini ve beceri-
lerini kazanmalari agisindan 6nemli oldugu anket sonuglari incelendiginde ortaya
cikmugtir.

Ogrencilere, konusunda uzman kisiler tarafindan derslerin verilmesi sanayinin
isteklerine cevap verebilecek donanima sahip teknikerler yetismesini saglamistir.
[s yerinde uygulama yapan égrenciler, is disiplinini gérmeyi ve grup ¢alismasi yap-
ma firsat1 bulmuslardir.
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Protokoliin en 6nemli kismini olugturan egitim sonrasi verilen sertifikalardur.
Bu sertifikalar sayesinde 6grencilerimiz almis olduklar1 uygulama egitimi alanin-
da ¢ok rahat is bulma imkani saglayacaktir. Ogrencilerimiz, meslek yiiksekoku-
lunun da gérmiis olduklari teorik egitimi protokol sayesinde pratige doniistiirme
firsat1 yakalamiglardir. Bu alandaki uygulama eksikligini gidermislerdir. Genel
olarak, 6grenciler teorik olarak aldiklari egitimi, bu protokol sayesinde uygulamali
olarak 6grenme firsat1 bularak kendilerini bu alanda gelistirme firsat1 bulmuslar-
dir.
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Ozet:

Bu arastirmanin amaci, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk” dersinde tarihi
icerikli filmlerin kullanimina iliskin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin goriislerinin
incelenmesidir. Arastirmanin modeli betimsel tarama olup veriler nitel arastirma
desenlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Aragtir-
manin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim dgretim yilinda Izmir ilinde bir devlet
okulunda 20 8. sinif ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6g-
rencilerin tarihi filmlerin kullanimui ile gergeklestirilen 6grenme siirecine yonelik
olumlu bir goriise sahip olduklarina ulagilmigtir. Ogrenciler, tarihsel siirece iliskin
bilgi sahibi olmanin yaninda tarihsel empati yaparak o dénemde yasanilan zor-
luklar1 gérmiislerdir. 1lgili brang 6gretmenleri tarihi filmlerin kullanimina derste
yer verilmelidir. Ogretmenlerin tarihi filmlerle 6gretime iliskin hizmet ici egitim
almalari saglanmalidir ya da filmlerin kullanimina iliskin bilgileri yenilenmelidir.
Dersin miifredatindaki konu yogunlugu azaltilarak Kurtulus Savas: siirecinde ta-
rihi filmlerin kullanimina daha fazla zaman ayrilmasi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

Anahtar Sozciikler: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitkk Dersi Ogretimi, Tari-
hi Filmler,

Abstract:

The purpose of study is to examine the opinions of 8" grade students about
use of history oriented films in history course. The model of the study is descrip-
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Fakilltesi [Ikdgretim Bélimii Ogrenci Kongresinde sunulan sézlii bildirinin genigletilmis halidir.
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tive survey model and the data were obtained through semi-structured interview
form which is a qualitative research design. The study group is composed of the
20 (twenty) middle school 8th graders in government schools of Izmir province
in 2012-2013 academic year. At the end of the study, it was found out that students
have positive attitudes towards learning process that include historical films. Stu-
dents saw the hardships had at that time and realized historical empathy apart
from acquiring new information. Teachers who are related to subject must involve
the using of historical films to their lesson. Teachers must take in service training
about using historical films in their lessons the information about using films must
be modernized. With reducing the intension of curriculum, studies must be done
to have more time to use historical films in Independence War process.

Key Words: Teaching of History of Turkish Revolution and Kemalism Course,
Historical Films.

1. Giris

Cagimizda yaganan hizli degisim ve ilerlemeler insan yetistirmenin temel 6ge-
si olan egitim sistemi iizerinde de etkilerini gostermektedir. Bilimsel, teknolojik,
ekonomik ve toplumsal hizli degisim iilkelerin egitim sisteminden beklentilerini
yiikseltmis ve egitim sistemi de bu dogrultuda ¢agin getirdigi gelismelere uyum
saglamak durumunda kalmistir. Bu uyum saglama ve bilgi olusturma toplum ta-
rafindan ileri diizeye tasinir yeni bilgiler olusturulmas: gergeklesirse tilkenin ge-
lismisliginden soz edilebilir. Kiiresellesme ile birlikte hizl bir rekabetin olustugu
diinyada uluslar arasi alanda her yonden etkili bir gii¢ olmak egitim sisteminin
olusturdugu bireyler ile gerceklesmektedir. Bu durum egitim sistemine énemli bir
misyon ve vizyon yiiklemistir.

1.1. Kuramsal Cergeve

Egitim ile siyasal sistemler kendilerine bagli yiiksek verimli bireyler yetistirme-
yi amaglar. Var olan sistemin devamlilig1 o sisteme inanan ve onun siirekliligi icin
calisan bireylerin varligina baglidir. Ancak, bu sekilde tilkelerin siyasal yapilar
korunabilir. Bu siirecte var olan siyasal sistemin yeni nesillere benimsetilmesinde
en 6nemli rolii egitim sistemi iistlenmis durumdadir (Kiigitkahmet, 2006:113). Bu
amaci gerceklegtirmek icin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ilk ve orta
ogretimde 0grencilere gosterilmektedir. Ayrica yiiksek 6gretim 6greniminde de
Atatiirk [lkeleri ve Inkilap Tarihi dersi bu siyasi hedefe ulasmada gosterilen dersler-
den biridir. Yiiksek 6gretimde “Inkilap Tarihi” dersleri, 1925 yilinda Ankara Hu-
kuk Mektebinde “Ihtilaller Tarihi” dersi ile verilmeye baglamistir. Devrim Tarihi
dersinin iiniversitelerde diizenli olarak okutulmasi 1933 yilinda Istanbul Univer-
sitesinde “Tiirk Inkilap Enstitiisiiniin” kurulmasi ile baglamigtir (Saray ve Tosun,
2005:26).
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Yiitksek 6gretimde “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi”, Ilk ve Orta dgretimde
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersleri olarak verilen bu
dersler Ulusal Kurtulus Savast donemiyle birlikte kurulan devletin, siyasal sistemi-
nin ideolojik yapisini topluma benimseterek yaymanin bir araci olarak ortaya ¢iktu.
Tiirk devriminin varligini siirdiirmesi, pek ¢ok alanda yapilan degisimin (Siyasal,
Sosyal, Ekonomik, Toplumsal) saglam temeller iizerinde yiikselmesi, onu benim-
semis bireylerin varligina bagli idi. Bunu saglamak icin egitim sistemi ozellikle
tarih egitimi toplumun zihinsel yapisini planlanan hedefler dogrultusunda sekil-
lendirmek i¢in yeniden diizenlendi (Aslan, 2007: 295). Bir bagka ifade ile ulusal
bagimsizlik savaginin kazanilmasi ulusal bagimsizlik ve ulusal egemenligin tam
olarak gerceklestirilmesi ve yapilan devrimin toplumda kabul gérmesi i¢in siyasal
rejime uygun bir insan modelinin insasini gerektirmistir. Ttirkiye Cumhuriyetinin
ilk yillarinda i¢ ve dis gelismelerin etkisi ile rejimin siyasal niteliginin kavranma-
sinda tarih egitimi ve 6gretimi Inkilap Tarihi adu ile Tiirk egitim sisteminde yerini
almistir (Saray ve Tosun, 2005: 2).

1981 yilina kadar Kurtulus Savast dénemi olaylar1 ve sonraki siiregteki inkilap
hareketleri ortaokul ve orta 6gretimde tarih derslerinin bir pargasi olarak okutul-
mustur. 1980 darbesinden sonra Inkilap Tarihi konularinin énemi daha da artmis
ve bu konular tarih derslerinden ayr1 bir ders (Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkg¢iiliik) olarak egitim sistemimizde yer almistir (Eser, 2003: 65).

Yiiksek 0gretimde 1934 yilindan itibaren sistemli bir sekilde gosterilmeye basg-
lanan “Devrim Tarihi” dersi 6 Kasim 1981 tarihinde 2547 sayili Yitksek Ogretim
Kanununa gére “Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi” adini alarak yiiksek 6gretim-
de gosterilmeye devam etmektedir (Doganer, 2005; 2) . [lkdgretim kurumlarinda
okutulan “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersinin 6gretim
programi 1981 tarihinde “Temel Egitim II. Kademe Okullar1 (Ortaokul) Ttrkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Miifredat Programi” adiyla kabul edilmistir (Tebligler
Dergisi Say12090). 2003 yilindan itibaren baslayan ilkégretim programlarinin ye-
nilenmesi ¢alismalarina flkégretim “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk” dersinin
miifredat: da dahil edilmis olup, TTKB’nin 23.02.2006 tarih ve 16 sayili karari ile
dersin yenilenen programi 2008-2009 egitim-6gretim yilindan baslanarak iilke ge-
nelinde uygulanmaya baslanmistir (Tebligler Dergisi Say1 2582).

2005 yilinda ilkégretim ders programlarinda yapilan miifredat yenileme calis-
malari ile ders programlari igerik, 6gretim yontemleri, degerlendirme basta olmak
tizere pek ¢ok acidan yenilenmistir. Bu koklii degisimin nedeni yapilan bilimsel
calismalarda (Emiroglu, 2002; Yilmaz, 2004; Koca, 2005; Saray ve Tosun, 2005;
Doganer, 2006 ) elde edilen sonuglar ve gelistirilen onerilerdir. Bu noktada tarih
alaninda yapilan ¢alismalarin ortak bulgularindan biri 6zellikle 6grenci goriisleri-
nin yansitildig1 caligmalarda tarih derslerinin ilk ve orta 6gretim diizeyinde sikici,
duragan, ezber yapilan, siyasi tarih konularinin yogunluguna sahip ve 6gretmen
merkezli oldugu bulgusudur. Bu problemi ortadan kaldirmak, tarih dersine yéne-
lik 6grenci ilgisini yiikseltmek ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in miifre-
dat tiim yonleriyle yenilenmistir.
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Inkilap tarihi 6gretimine egitim bilim agisindan yaklagan Safran (2006:113) iki
soruya cevap aranmasi gerektigini ifade eder. Birincisi, Inkilap tarihinde ne, nigin
ogretilmelidir. Tkincisi de Inkilap tarihi nasil 6gretilmelidir. Bu dogrultuda egitim
bilimcilerin en ¢ok tizerinde durduklari ¢aligma alanlarindan biri “nasil 6gretil-
melidir” sorusuna cevap aramaktir. Bu soruya karsilik 6grenme 6gretme siirecinde
farkli 6gretim strateji, yontem ve tekniklerin gelistirildigi ve uygulandig1 goriil-
mektedir. Dersin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerle beraber kullanilan
materyallerde 6gretme-6grenme siirecinde etkilidir. Tarih 6gretim siirecinde s1-
kicilig1 ve soyutlugu ortadan kaldirmada ge¢misi sinifa tasimada kullanilabilecek
en etkili materyallerden biri filmlerdir. Filmlerin kullanilmasi ile 6grenci ge¢mise
giderek tarihin yapilis siirecinde yer almakta, yasanan siireci ¢ok boyutlu olarak
gorebilme imkan1 bulmaktadir. Filmlerin kullanimina iliskin yapilan ¢alismala-
ra bakildig1 zaman (Oztas, 2007) filmlerle grenme etkinliklerinin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi Cumhuriyet Donemi iinitesinde 0grenci basaris
tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda filmlerle yapilan 6gretim siirecinin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Filmlerin bilig-
sel, duyussal ve psikomotor niteliklerin 6grencilere kazandirilmasini kolaylagtiran
materyallerin basinda geldigini ifade eden Demircioglu (2007) ¢aligmasinda tarih
derslerinde filmlerin yeri, 6nemi ve etkili bir bicimde nasil kullanilacagina iliskin
kuramsal bir ¢erceve sunmustur. Arastirmaya gore, filmlerin kullanimindan ve-
rim alinmasi i¢in 6gretmenlerin filmlerin etkili kullanimina iligkin gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerektigi, film ile yapilan 6grenme siirecinde film izleme
oncesi, izleme sirasinda ve sonrasinda yapilacak etkinliklerin iyi planlanmasinin
6nemi belirtilmigtir.

Arslan (2008) “Ilkogretim 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk Der-
si Ogretiminde Gérsel ve Isitsel Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Akademik
Bagarilar1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” ald1 ¢aligmasinda gor-
sel ve isitsel materyal olarak filmleri kullanmis ve filmlerin akademik basariy:
arttirdigini ve Ogrenilenlerin hatirda kalma siiresinde kalicilik olusturdugunu
ortaya ¢ikarmistir. Muratalan (2010) tarih derslerinde, tarihi film kullanan tarih
6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlari, bu sorunlarin neler oldugunu ortaya
cikarmaya amacladig1 ¢alismasinda elde edilen bulgular dogrultusunda mevcut
durumu betimleyerek yorumlanmigstir. Efe (2010) filmlerle 6grenme etkinlikleri-
nin, ilkégretim altinci sinif “Sosyal Bilgiler” dersi “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum ”
tinitesinin 6gretiminde 6grencilerin basarilar: tizerindeki etkisini inceledigi ¢alig-
masinda deney grubu 6grencilerinin bagarilarinda kontrol grubuna goére anlaml
artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Kaya ve Cengelci (2011) sosyal bilgiler dersinde
filmlerden yararlanma konusunu 6gretmen adaylarinin bakis agisi ile incelemis-
lerdir. Ogretmen adaylari filmlerin grenme-6gretme siirecinde birden gok duyu-
ya hitap ettikleri i¢in kalic1 ve eglenceli bir 6grenme sagladiklarini belirtmislerdir.
Ayrica, filmlerin etkili bir bigimde kullanilmasinda 6gretmenlerin 6nemli rolleri
oldugunu vurgulamislardir. Aktekin ve Coban (2012) 6gretmen ve 6grencilerin ta-
rih derslerinde tarihi film ve dizilerin kullanimina iligkin goriislerinin yansitildig:
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calismada 6gretmen ve ogrenciler tarihi film ve dizilerin tarihin 6grenilmesine
onemli katkilar yaptig1 goriisiinde olduklari sonucuna ulagilmigtir. Fakat ders-
lerde film ve dizilerin kullanimina yeteri kadar yer verilmedigi de belirtilmistir.
Ozer (2012) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cizgi Filmlerin Kullanim1” adl arastir-
masinda ¢izgi filmlerin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
incelemistir. Deney grubunda 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu
sonucuna ulagilmistir.

1.2. Filmlerin Tarih Ogretiminde Kullanilmasi

Filmlerin kullanimu ile gergeklestirilen ¢aligmalar incelendiginde film izleme
etkinligi birbirini tamamlayan {i¢ asamadan (gosterim 6ncesi, gdsterim sirasi, gos-
terim sonrasi) olugtugu goriilmektedir. Iyi planlanmig bir ¢aligma filmin gosterimi
oncesinde baglamaktadir. Birinci asamada, 6gretmenin filmi 6nceden izlemesi,
filmle ilgili etkinlikleri planlamasi, filmle ilgili ara¢-gerecleri hazirlanmasi gerek-
mektedir. Bunu gosterim sirasinda, 6grencilere ¢aligmanin amacinin agiklanma-
s1, gerekli goriilen noktalara dikkat ¢ekilmesi ve gosterim sonrasi da film ¢aligma
etkinligi yaptirilarak filmin analizi yapilmas: izlemektedir (Doganer, 2006: 138).
Bu etkinlik farkli arastirmacilarca birbirine yakin yontemlerle de degerlendiril-
mektedir. Woelders (2007) filmlerle tarih 6gretimini gosterimden 6nce, film gos-
terimdeyken, film gosterimi sonrasi ve degerlendirme olmak {izere dort agamada
ele alirken Landkford’da (1992) 6n izleme aktivitesi, filmi izleme ve film sonrasi
aktivitesi olmak {izere ii¢ asamada ele almistir. Woelders (2007) filmin gosteri-
minden &nce 6gretmenlerin yapmalari gerekenler olarak sunlari belirtmistir. Og-
rencilerin konu hakkinda hazir bulunan bilgileri bilinmelidir. Filmin anlatmaya
calistig1 konu hakkinda sorular olusturulmali ve bunlar filmle ilgili etkinlik olarak
kullanilmalidir. Filmi izleme amacinin ne oldugu belirlenmeli ve 6grencilere ifade
edilmelidir. Ogrenci filmi neden izledigini ve filmin kendisinde olusturacagi kaza-
nimi1 bilmelidir. Ayrica, filmi cesitli agilardan degerlendirecek film kontrol listesi
kullanarak filmin égretimde kullanabilirligini denetlemelidir. Oztas, (2006:138)
filmlerin seciminde dikkat edilecek kriterler olmasinin 6gretmenlerin film kontrol
listesinin filmi kullanma ya da kullanmama ile ilgili kararlarinda yardimci olaca-
gini1 belirtmistir.

Ornegin, film Tiirk Milli Egitiminin ve ilkégretimin/ortadgretimin/yiikse-
kogretimin genel amag ve ilkelerine uygun mu? Filmin icerigi kazanimlarin edi-
nilmesini destekliyor mu? Filmin dili 6grencilerin seviyesine uygun mu? Film tari-
hi gergeklerle ortiigiiyor mu? Film 6grencilerin seviyesine uygun mu? (Oztas, 2006:
146) Gibi sorular 6gretmenin filmi izletme ya da izletmeme kararinda yardimci
olacaktir.

Filmin izlenme siirecinde ise 6grenci pasif alic1 konumda olmamali yapilandir-
maci egitim yaklagiminin 6ngordiigii 6grenme siirecinin merkezinde yer almalidir.
Bunun i¢in 6grencileri 6grenme siirecinde aktif kilacak etkinliklerin yapilmas ge-
rekmektedir. Demircoglu (2007) derste tartisma, not tutma, film kosesi olusturma,
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film yapma, empatik tahlil, drama, ¢aligma yapraklarina dayali etkinlikler ve konu
tamamlama gibi etkinliklerin yapilabilecegini belirtmistir. Bu etkinlikler birlikte
ya da ayr1 ayri olarak kullanilabilir. Ayrica bunlarin disinda 6gretmen de kendi
olusturdugu etkinlikleri kullanarak 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilacak uy-
gulamalar yapmalidir. Ogrenciye tarihsel yorumlama, ¢oziimleme yapma firsati
verilmelidir. Film 6nemli sahnelerinde durdurulmali ve 6grencilere “Siz olsaydi-
niz ne yapardiniz?”, “Sizce nasil bir ¢6ziim bulunmustur?” gibi sorularla tarihsel
empati yapmalar1 saglanarak problemin ¢oziimiine yonelik goriisleri alinmalidir.
Boylece 6grenci pasif izleyici olmaktan ¢ikarak tarihi olayin ve 6grenmenin i¢inde
yer alir. Landkford (1992) film izleme sonrasi aktiviteler olarak film hakkinda tar-
tisma yapma, filmin sonunu tekrar yazma, filmle ilgili test yapma, ¢alisma kagidi
kullanilmas: ve 8grencilerin filmi degerlendirmesi olarak belirtmigtir. Ogretmen-
lerin yapacag etkinlikler bunlarla sinirli degildir. Ogretmenler kendi etkinlikleri-
ni olugturarak 6grenme siirecini degerlendirmelidirler.

1.3. Filmlerle Yapilan Ogretme Siirecinin Yararliliklar:

Filmler tarihsel ge¢mise yonelik somut yasantilar ve gorsel isitsel etkinlikler
sunar. Gorsel unsurlara sahip olan filmler hatirda kaliciligin artmasinda etkili-
dir. Ders kitabinin sikici anlatimindan kurtulan 6grenci filmler ile kendini ge¢mi-
sin icinde bulmakta ve yasanilan siireci daha canli ve somut olarak gérmektedir.
Filmlerle yalniz o dénemin insanlar: degil, gevre, ulasim araglar, kilik kiyafet de
somutlastirilmaktadir. Kitabin disinda kalan bilgilerin analiz edilip degerlendi-
rilmesi saglanir, 6grencilerin elestirel bakis agilari ile olaylar1 yorumlama giigleri
gelisir. Ogrenme siirecine aktif olarak katilan grencilerin kendilerini kiigiik bi-
rer tarihgi gibi hissetmeleri derse olan ilgilerini arttirir. Ogrencinin ilgisini ¢eken
filmler 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiler ve 6grencilerin
motivasyonlarinin artmasini saglar. Sinif ortamina getirilmesi imkansiz ya da gii¢
olan olay ve olgularin, ara¢ gereclerin gosterimini saglamasi ile 6grenme siireci sii-
riikleyici, heyecan verici bir hale gelir. Filmde herhangi bir sahnenin durdurulma-
s1, ileri geri alinma 6zelligi konunun detaylarinin irdelenmesine ve anlagilmayan
noktalarin anlagilmasini kolaylastirici etki yapar (Doganer, 2006:139). Tarihsel ¢a-
lismalarda film kullanimi 6grenicilerin bilgi kaynaklarini karsilagtirmasini tesvik
eder. Film kullanimi 6grencilerin yazili materyalleri daha etkili bir sekilde anla-
malarina yardimei olur. Filmler ders kitaplarinin yapamayacak oldugu gegmiste
yasanmis herhangi bir anda hissedilen duygularin aktarilmasini saglar (Woelders,
2007). Filmler tarihsel empati yapma imkani sunarak tarihsel igerigin anlasiimasi-
n1 kolaylastirir (Stoddart, 2006). Arastirmada kullanilan film “Kurtulus” Mustafa
Kemal Atatiirk’tin kisilik 6zelliklerinin 6rnek olaylarla goriilmesi agisindan uygun
firsatlar sunmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
8. Siif 6gretim programinda (MEB,2006) yer alan Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri
“vatanseverligi, idealistligi, yaratici zihniyeti, komutanlik ve devlet adamlig, sabir
ve disiplin anlayis, ileri goriisliiliig, agik sozlliigii, insan ve millet sevgisi, planl
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calismasi, azimli ve kararli olusu, miicadeleci ve birlestiriciligi, akilciliga ve bilime
onem vermesi, ok yonliiliigii” somut érneklerle filmlerde verilmektedir. Ogrenci-
ye dogrudan Mustafa Kemal Atatiirk’in kisilik 6zellikleri su denmemekte 6grenci
olaylar icinden Mustafa Kemal Atatiirk’tin kisilik 6zelliklerini bulmakta ve kendi-
ne 6rnek almaktadir. Dersin genel amaglarindan biri de (MEB,2006) “Atatiirk’iin
tstiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapg¢i niteliklerini 6grenerek onun Kkisilik
ozelliklerini 6rnek alir” amacidir. Filmler bu amaca ulagsmada en etkili araglardan
biridir denilebilir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, “Ortaokul 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde tarihi filmlerin kullanimiyla yapilan 6gretime iliskin 6grencilerin goriis-
lerini yansitmaktir. Bu amag dogrultusunda su soruya cevap aranmustir. Ortaokul
8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi filmlerin kullanimiyla
yapilan 6gretime iligkin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi filmlerin
kullanimiyla yapilan 6gretime iliskin 6grencilerin goriisleri belirlemeye yonelik
olarak yapilan bu ¢alismada verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemi kul-
lanilmistir. Veriler nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi ile toplanmus-
tir. Goriisme teknigi, kisi ya da kisilerin goriismeyi yapan kisi tarafindan sorulan
sorular karsisinda kendi davranis, diistince ve hisleri dogrultusunda sunmus oldu-
gu bilgileri toplamaya yarayan nitel veri toplama yontemidir (Yiiksel, Mil ve Bilim,
2007: 27). Gortisme teknigi ti¢ farkli sinifa ayrilmaktadir. Yapilandirilmig goriis-
me, yar1 yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamis gériisme. Bu arastirmada
veriler yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis
goriigmeler hem sabit secenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine
bilgi edinmeyi saglar (Bityiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008:
233-234) Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Iz-
mir ilinde bir devlet okulunda 20 8. sinif ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formu olusturulduktan sonra bir 6gretim tiiyesi, bir bilim
uzmani sosyal bilgiler 6gretmeni ve iki sosyal bilgiler 6gretmeninin incelemesine
sunulmus gerekli diizenlemelerden sonra alt1 sorudan olusan gériisme formuna
son sekli verilmistir.
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2.2. Denel Islemler

Aragtirma, Aralik 2012, Ocak ve Subat 2013 aylarinda haftada iki saat olan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinde sekiz haftada toplam on alt1 ders saatinde
yapilmistir. Arastirmada tarihi film olarak “Kurtulus” filmi kullanilmistir. “Kur-
tulus” filmi 6 béliimden olusmakta olup I1. Inénii Savasi, Kiitahya-Eskigehir Savag-
lari, Sakarya Meydan Savasi ve Biiylik Taarruzu icermektedir. “Kurtulus” (1994)
filmi TRT yapimu1 bir ¢aligmadir. 6 bolimden olusan filmin icinde gegen olaylar
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitkk dersinin miifredat ile 6rtiismektedir. Ogren-
cilere film gosterim Oncesi ¢aligma kagitlar1 dagitilmis ve buradaki sorular ince-
lemeleri ve filmdeki olaylar1 bu sorulara gore takip etmeleri istenmistir. Problem
durumlar: karsisinda ¢6ztiim 6nerileri ve filmdeki ¢6ziimiin dogru olup olmadig:
da tartigilarak degerlendirilmistir. Film ¢aligma yapraklar: ile hedeflere ulasilip
ulagilmadig1 da gozlemlenmistir. Film izlettirilirken gerekli goriilen yerlerde film
durdurulmus, konu ile ilgili 6grencilere soru ya da sorular sorulmustur. Bu nokta-
da beyin firtinasi, tartisma gibi tekniklerden yararlanilarak ve bir problem duru-
mu karsisinda empati kurmak yolu ile 6grencilerin ¢ziim Onerileri ve olaya iliskin
yorumlari, degerlendirmelerini ifade etmeleri saglanmigtir. Film izlendikten sonra
film caligma yapraklari cevaplandirilmistir. Filmlerin 6nemli goriilen, 6grencile-
rin en ¢ok etkilendikleri ve hedeflenen kazanimi en iyi yansitan sahnelerin dra-
ma ile canlandirilmasi yapilmistir. Ayrica, 6grencilere en ¢ok etkilendikleri sahne
hangisidir? Sorusu yoneltilerek 6grenciler iizerinde filmin etkili oldugu konular
belirlenmeye calisiimistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Aragtirmanin verileri aragtirma siirecinin son saatinde 6grencilere verilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Veriler betimsel analizi edilerek
kodlanmis ve kodlara uygun 6rnek ifadelerle tablolastirilmistir. Arastirmaci bul-
gulara dair yorumlarini desteklemek i¢in goriisme metinlerinden dogrudan alin-
tilara yer vermistir.

3. Bulgular ve Yorum

Aragtirmada ortaokul 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinde ta-
rihi filmlerin kullanimiyla yapilan 6gretime iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?
Sorusuna yanit aranmuigtir.
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T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin Ogretiminde Filmlerin

Kullanimina iligkin Ogrenci Goriileri

Tablo 1. Unite siirecinde sinifta ne tiir etkinlikler yapildigina iliskin goriisleri

Unite siirecinde sinifta ne tiir etkinlikler yapildigina iliskin soruya verilen yanitlar.
Ornek Ciimleler Kodlar f (Tekrarlanma siklig1) | Yiizde %
“Kurtulus adli filmi izledik’, o 100
“tarihi filmler izledik” - Tarihifilm
izleme 20
100
“Film ¢aligma etkinligi yaptik” | Film caligma 20
etkinligi
100
“Canlandirmalar yaptik”
- Canlandirma 20 55
yapma
“Problem d 1 Ozl H
Problem durumlarina ¢éziim | Problem cozmek
fikri sunmak”

Tablo 1’deki verilere gore 6grencilerin tamami f (20) filmlerle 6gretim siirecine
iliskin olarak konularin 6grenilmesinde filmlerin izlendigini, filmlerle ilgili film
caligma etkinliginin yapildigini ifade etmislerdir. Film ¢aligma etkinliginde film-
deki olaylarla ilgili gesitli sorular yer almakta ve bu sorular bilgi, kavrama, analiz,
sentez, degerlendirme basamaklarinda olusturulmustur. Boylece 6grencinin bilis-
sel alana iliskin tiim basamaklarda konuyu degerlendirmesi saglanmistir. Ayrica
duyussal alana yonelik de sorularla sadece bilissel alanda zihinsel etkinlik olustu-
rulmamis ayni zamanda 6grencinin duygu ve hislerini ortaya ¢ikaracak goriisle-
rini ifade etmesi saglanmistir. Ogrenciler f (20) sinifta canlandirmalar yapildigin
ifade etmigstir. Filmlerde 6grencileri etkileyen 6nemli sahnelerin canlandirilmas:
yaptirilarak 6grenci hem 6grenme siirecinde rol almis olup pasif izleyici konum-
dan ¢ikmis olmakta hem de tarihi karakterlerin yerine gecerek tarihi empati yap-
mis olmaktadirlar. Boylece tarihsel donem ve olaylar pekistirilerek 6grenilenlerin
hatirda kalmasinin kolaylasmas: saglanmaktadir. Problem durumlarina da ¢6-
ziimler olusturmalari istenerek problem ¢ozme becerileri gelistirilmistir.
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Tablo 2. Unitenin iglenisi siirecinde derste tarihi icerikli filmlerin kullani-
mina yonelik goriisleri

Unitenin islenisi siirecinde derste tarihi icerikli filmlerin kullanimina yénelik goriisleriniz
nedir? Sorusuna iligkin verilen yanitlar.
Ornek Ciimleler Kodlar f (Tekrarlanma siklig1) | Yiizde %
= “sanki biz orada bunlar1 canli | _ . cmisi yasama
N canl izlemis gibi hissettim”
S
[ee]
= “daha kalic1 oldu, savas siireci . 15 7>
» . . - Kaliaa 6grenme
s daha ayrintili bir sekilde
5 aklimda kaldr”
T 14 70
“hangi zorluklarla savasin ) )
- Tarihsel empati
kazanildigini kavradim”
20 100
“derse daha iyi motive oldum”
- Konuya motivasyon
“Jont ivi bir sekil saglama
onu iyi bir sekilde 10 50
ogrenildi”
“daha iyi ve anlagilir bir - Ogrenmenin
. o . kolaylagsmasi 20 100
sekilde dersin islenmesi
saglandr”
18 90
“filmler ile bu ¢cok 6nemli - Dersin iglenisinin
1 L o kolaylasmasi
tarihi siirece daha iyi bir
E sekilde hakim oldum, 20 100
S 5 ir |- Daha iyi anlama ve
S saatlerce anlayamayacagim bir . Y]
g konu hafizama kazindr” ogrenme
£
=
(W)
[a~]
= . . f (Tekrarlanma .
I3 Ornek Cimleler Kodlar Yiizde%
2 Sikligr)
N “daha ayrintili 6grendim. - Ayrintih 18 90
T Zihnimde soru isareti 6grenme
kalmadr”
- Tarihi
« . o yorumlama 20 100
yorum giiclim gelisti
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T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin Ogretiminde Filmlerin

Kullanimina iligkin Ogrenci Goriileri

Tablo 2’deki veriler gore 6grencilerin bu soruya farkli cevaplar verdikleri go-
ritliir. Ogrencilerin goriislerinin “gegmisi yasama, kalic1 §grenme, tarihsel empati,
konuya motivasyon saglama, 6grenmenin ve dersin islenisinin kolaylagsmasi, daha
iyi 6grenme, ayrintili 6grenme ve tarihi yorumlama” gibi kodlar altinda toplandi-
g1 goriilmektedir. Ogrencilerden biri “Ben bu yontemde daha iyi anladim. Filmler
derse karsi olumsuz on yargum kaldirdi. Film stiresince yorum yetenegim de artti.
Filmler sayesinde o ani, o giinlerdeki duygulari, sikintilarin ne giicliiklerle asildigin,
neler konusuldugunu, kimin hakkinda kim tarafindan nasi diisiiniildiigii, olumlu
ve olumsuz yonleri gibi biitiin sorularin cevabi daha agik olarak film izleyerek ken-
din buluyorsun. Zaten bana gore gorsel anlatim daha iyi. Ciinkii ben gorsel olarak
daha iyi anliyorum ve unutmuyorum” diye goriislerini ifade etmistir. Ogrenci film-
lerin 6grenmede olumlu etkisi oldugunu vurgulayarak filmlerin derse kars: olum-
suz yargisini yok ettigini ve yorum giictinii arttirdigini belirtmistir. Ayrica, filmler
ile gegmise tanik olma, gegmisi yasama, ge¢miste yasananlari gérme imkani bulan
6grenci tarihsel doneme iliskin zihnindeki sorulara kendisinin cevap buldugunu
ifade etmis, kendi 6grenme bigimi belirtmistir. Yapilandirmaci egitim yaklagimi
6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasini temel alir. Bu 6grencinin konuyla
ilgili kendi biligsel yapilandirmasini olusturdugu 6grenmeyi 6grenme becerisini
kazandig1 goriilmektedir. Bir bagka 6grenci, “Filmler ile bu ¢ok 6nemli tarihi siirece
daha iyi bir sekilde hakim oldum. Saatlerce anlayamayacagim bir konu hafizama
kazindy” olarak diisiincesini ifade etmistir. Ogrenci tarihi siirecin énemini vurgu
yaparak konunun filmler ile zihnine yerlestigini belirtmistir. Bu goriis kalic1 6g-
renmenin olustugu gostermektedir. Ozellikle “kazinds” ifadesi 6grencinin dgren-
me siirecinden ne kadar etkilendiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Soruya verilen farkli cevaplar sosyal bilimlerin 6zelliklerinden olan kisinin ola-
y1 farkli yorumlamasi ile agiklanabilir. Sosyal bilimlerin dogasinda mutlak dogru
yoktur. Sosyal bilimlerde ¢oklu bir bakis agis1 s6z konusudur. Burada 6grencilerin
¢oklu bir bakis acisina sahip olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin siirece iliskin
gortsleri olumlu olup bu digiincelerini farkl: ifadelerle belirtmislerdir. Sosyal bi-
limler 6grencide ¢ok perspektifli bakis agis1 olusturmayi hedefler. Bu sonug 6gren-
cilerde bu hedefin olustugunu gostermektedir denilebilir.
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Tablo 3. Tarihi icerikli filmler kullanilarak yapilan 6grenmenin geleneksel
yontemlerle (diiz anlatim) yapilan 6grenmeden farklarina iliskin goriisleri

Tarihi igerikli filmler kullanilarak yapilan 6grenmenin geleneksel yontemlerle (diiz anlatim)
yapilan 6grenmeden farklari nelerdir? Sorusuna iligkin verilen yanitlar
. . f (Tekrarlanma Yiizde
Ornek Ctimleler Kodlar
Sikligr) %
“Ogret lattigind
.ogre el ail a. e é . - Yiiz ifadeleri, 20 100
insanlarin ytiz ifadelerini
. . duygularin
merak ederdim filmde ise
. o ) yansimast,
insanlarin yiiz ifadeleri .
. o gorsellesme
goriilmektedir
90
18
“filmlerle konu daha ayrintili .
. - Kalic1 6grenme
ve kalici oluyor
“filmlerle daha iyi anladim”
- Dahaiyi 20 100
anlama
“kendimi savagin i¢indeymis
gibi heyecanla ve dikkatle
izledim” - Gegmisi
yasama 20
100

Tablo 3 degerlendirildiginde 6grencilerin tamami f (20) diiz anlatimdan far-
ki olarak filmlerin kullanimin: daha iyi anlamay1 sagladig1 belirtilmistir. Tari-
hin 6gretiminde diiz anlatim 6grencide belli bir siireden sonra hikaye anlatimina
doniismektedir. Filmler ge¢misin canlanmasini, gidilemeyecek mekanlarin sinif
ortamina gelmesini sagladig1 i¢in 6grencilerin konular: daha iyi anlamalarini sag-
lamaktadir. Ayrica, 6grenciler duygularin yansitilmasini ve tarihi kisilerin olaylar
sirasinda yiiz ifadelerini gérme imkani bulmaktadirlar. Filmler 6grenciye sadece
gecmise dair bilgi sunmamaktadir. Gorsel ve isitsel materyal olan filmler 6gren-
cinin tarihi yapan kisilerin duygularini da anlama ve gérme imkani vermektedir.
Ogrencilerden biri “tarihi ierikli filmler sayesinde o an ki duygulari gorsel olarak
gordiim” ifadesi ile duygularin gorsel 6grenme ile daha iyi bir sekilde anlagilabi-
lecegini gostermektedir. Ge¢misi yasama ve kalict 6grenme diger ifade edilen
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T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin Ogretiminde Filmlerin

Kullanimina iligkin Ogrenci Goriileri

kodlar1 olugturmaktadir. Bir baska 6grenci filmlerin dersin sikiciligini ortadan
kaldirdigini su sekilde belirtmistir. “Diiz anlatimla anlatilsayd: ¢ok sikilirdim. Za-
ten sozel bir ders sozel olarak anlatilinca daha da sikici oluyor. Bu dgrencide derse
kars1 6n yargi olusturuyor. Off yine Inkilap gibi... filmlerle ders daha verimli oldu”.
Ogrenci, tarih derslerine yonelik 6grencilerin genel algisi olan sikiciligin filmlerle
ortadan kalktigin1 belirtmistir. Ogrencinin derse yonelik tutumunda sozel anlati-
min olumsuz bir alg: olusturdugu goérillmektedir. Bu durum 6grencide zamanla
bikkinlik olugturmaktadir. “Off yine Inkilap gibi...” ifadesi 6grencilerin sozel ders-
te sozel anlatimla yapilan gretime bakis agisini gostermektedir. Ogrencide derse
yonelik duyusgsal bikkinlik olusursa 6grencinin derse ilgisini kazanmak zorlasur.
Fakat filmler heyecan ve siiriikleyici yapisi ile 6grencinin sikilmasini ortadan kal-
dirmaktadir.

Tablo 4. Tarihi i¢erikli filmler kullanilarak yapilan 6grenmenin begendigin
yonlerine iliskin goriisler

Tarihi igerikli filmler kullanilarak yapilan 6grenmenin begendigin yonleri nelerdir? Sorusuna

verilen yanitlar

Ornek Ciimleler Kodlar f(Tekrarlanma Siklig1) | Yiizde %
“duygular1 gergek bir sekilde | - Duyguyu 15 75
yasayabiliyorsun” yagama
“onlarin hissettiklerini - Tarihsel empati 16 80
anladim”

- Dabha iyi
anlama 20 100

“daha iyi anliyorum”

20

“kalic1 ve anlamli 6grenmeyi | . galic grenme 100
sagliyor”
. 100
“tarihe tanik oldum” ) ;Fﬁ;l:e tanik 20
“ders sikic1 olmuyor” - Ders sikici 15 75
degil

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin goriisleri duyguyu yasama f (15), tarihi em-
pati f (16) ,daha iyi anlama f (20), kalic1 6grenme f (20), tarihe tanik olma f (20),
ders sikic1 degil f (15) olma kodlarinda toplanmis oldugu goriiliir. Ogrencilerin
hem bilissel alanda 6grenme yasadiklar: hem de tarihi empati yapma ve duyguyu
yasama kodlarinda degerlendirme yapildiginda duyussal alanda da bir kazanim
elde ettikleri goriilmektedir. 15 6grenci de dersin sikici olmadig1 goriisiinde olduk-
lar1 sonucuna ulagilmigtir. Bir 6grenci goriisiinii su sekilde ifade etmistir. “Diiz an-
latimda 20 dakikadan sonra sikiliyor ve 6grendiklerimi akilda tutamiyorum. Ama
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tarihi icerikli filmler kullamldigimda 6grendiklerim kalici olmasiyla birlikte gorsel
agidan daha ¢ok anliyor ve ders sikici olmuyor.” Bu goriise gore 6grenci filmlerin
sikici olarak algilanan tarih algisinin ortadan kalktigini ve kalici 6grenmedeki
etkisini vurgulamaktadir. Filmlerin 6grenme izerindeki en 6nemli etkilerinden
biri dersin sikiciligini ortadan kaldirmasi ve derse heyecan katmasidir. Ogrenci-
nin ders stiresinde hazir bulunugluk diizeyinde azalma yasanmamakta ve derse
olan ilgisi yiiksek seviyede kalmaktadir. Veriler degerlendirildiginde 6grencilerin
pek ¢ok goriiste ortak bir diisiince de olduklar: goriilmektedir. Filmlerin bu nokta-
da 6grenci grubunda ortak bir olumlu etki yaptig: sdylenilebilir. Bir diger 6grenci
“diiz anlatimda anlayamadigimizda o am filmle hissederek sanki o ani yasiyormu-
suz gibi hissettirmesini begendim” ifadesi ile 6grenci ge¢miste yasanan bir zaman
anini filmlerle gormekte ve tarihi kisinin ge¢miste yasadig1 olay1 yada olaya verdigi
tepkiyi, yaklasimini gérmektedir. Boylece, 6grencinin ge¢mise giderek tarihin na-
sil olustugunu algilamas: kolaylasmakta, soyut olan ge¢misin somutlagmasi sag-
lanmaktadir.

Tablo 5. Tarihi icerikli filmler kullanilarak yapilan 6grenmenin begenme-
digin yonlerine iliskin soruya 6grencilerin goriisleri

Tarihi icerikli filmler kullanilarak yapilan 6grenmenin begenmedigin yonleri nelerdir?

Sorusuna verilen yanitlar

Ornek Ciimleler Kodlar f (Tekrarlanma Siklig1) | Yiizde %

“filmler izlenirken

Ogretmenin bazi

- lerialma 15
kisimlarinda filmi ileri 3
almas1”
- Filmi
1 5
durdurma

“film izlerken filmin

durdurulmas1”

Ogrencilerin filmlerin derste kullanimina iliskin begenmedikleri yonlerine ile
ilgili goriisleri incelendiginde f (4) 6grenci birbirine yakin ifadede birlestikleri go-
rillmektedir. Filmlerin izlenilmesi siirecinde 6gretmenin filimin bazi kisimlarinda
filmi ileriye almasi yada durdurmasi begenilmeyen yonler olarak ifade edilmistir.
Fakat filmlerin 6gretim siirecinde kullanimina iligkin olumsuz bir goriis bulun-
mamaktadir. Calisma gurubunun diger 6grencileri herhangi bir begenmedikleri
yon ifade etmedikleri goriilmektedir. Ogrencinin tarihi olaylarin kesilmemesi,
filmdeki akig diizeni kesildigi i¢in filmlerin 6gretmen tarafindan bazi kisimlarda
ileri almasi begenilmeme diistincesinin olusmasinda etkili olmustur denilebilir. Bir
ogrenci, “film izlerken en heyecanl yerinde durduran 6gretmenin yorum séylemesi”
ifadesi 6grencinin yasadig1 duygunun kesilmesine neden oldugunu gostermekte-
dir. Ogrenci kendini filmle 6gretim siirecinde adeta o déneme gittigi igin filmin
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T.C. inkilap Tarihi ve Atattirkgtliik Dersinin Ogrg_timinde Filmlerin
Kullanimina lligkin Ogrenci Gorusleri

heyecanini kaybetmeye neden oldugundan filmin durdurulmasini begenmedigi

yon olarak ifade etmistir denilebilir.

Tablo 6. Senin bu ¢alisma ile ilgili olarak sdylemek istedigin baska bir sey

var m1? Sorusuna yonelik 6grencilerin goriisleri

Senin bu ¢aligma ile ilgili olarak soylemek istedigin baska bir sey var mi1? Soruna verilen 1
yanitlar <
&
Ornek Ciimleler Kodlar f (Tekrarlanma Siklig1) | Yiizde % N
>
Kullanim )
z
“tarihsel olaylarin her biri alaninin o
boyle anlatilirsa daha iyi genisletilmesi 1 5 5
olur” T
Sonraki
“gelecek kugaktaki ogrencilere ) 5
ogrencilere de izletilmesini izlettirme
isterim”
« 2
brangsi ne olursa olsun her Her 10
Ogretmen Ogretim siirecinde ogretmenin
. kullanmas:
kullanmali
« 1
bu ¢alismalar o kadar 5
basarili olmus ki séylenecek Basarih bir
. . . » calisma
tek bir kelime bile yok
“diiz anlatimdan ¢ok daha
e 1 —
etkileyici ve 6gretici, bize o 5
anki durumu yagatiyor” g
O am B
yasatmasi E
Bu soruya 6grencilerin bir kismi f (6) cevap vermis ve eklemek istediklerinin £
kodlar1 “kullanim alaninin genisletilmesi”, “sonraki 6grencilere izlettirme”, “her 2
ogretmenin kullanmast”, “o an1 yasatmasi” olarak goriilmektedir. Ogrencilerin =~ S
fazla ekleme yapmamasi yapilan 6gretimin yeterli oldugu diisiincesinde olduklar- &
nin gostergesidir. Ogrencilerden biri, “bu ¢alismalar o kadar basarili olmus ki sdyle- 1>_'
N

necek tek bir kelime bile yok” ifadesi filmlerin kullaniminin olumlu etkisini goster-
mektedir. Ogrenciler filmlerle yapilan 6gretimin diger derslerde de kullanilmasini

belirtmekte ve filmlerin gegmisi yasatmadaki 6nemine dikkat gekmislerdir.
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4. Sonug ve Tartisma

Ortaokul 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi filmlerin
kullanimiyla yapilan 6gretime iliskin 6grencilerin goriislerinin incelendigi ¢alis-
ma sonucunda ¢aligma grubundaki 6grenciler tarihi igerikli filmlerin kullanimini
6grenmede etkili ve olumlu bulduklari sonucuna ulasilmistir. Tarihi icerikli film-
ler 6grencilerde anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglamakta ve soyut olan tarih somut-
lagmakta, gecmisi yasamis gibi hisseden égrenci tarihsel empati yapmaktadir. Og-
rencilerin olumlu gorisleri tarihi icerikli filmlerin 6grenmedeki olumlu etkisini
ortaya koymaktadir.

Tarihi icerikli filmlerle yapilan 6gretim ders sirasinda gesitli etkinliklerle des-
teklenmelidir. Diger tiirlii 6grenci pasif izleyici konumundadir. Ogrencinin ak-
tiflegtirilmesi icin 6gretmen gesitli film etkinlikleri diizenlemelidir. Arastirmada
film ¢aligma etkinligi yapilmistir. Demircioglu (2007) tarih derslerinde filmlerin
kullaniminda 6gretmenlerin tartisma, film kosesi yapma, drama, ¢aligma yaprak-
lar1 gibi etkinlikleri yapilabilecegini belirtmistir. Oztas (2007) filmler sadece sey-
redilip film sonrasi ¢esitli etkinliklerle desteklenmezse istenilen amaca ulagmak
miimkiin olmayabilecegini vurgulamistir. Boylece kazanimlara ulasmak saglan-
makta kalic1 6grenme gergeklesmis olmaktadir.

Aragtirma bulgularindan biri 6grencilerin ge¢misi yasiyormus gibi hissetme-
leri ve tarihsel empati yapmalaridir. Oztas (2007:151) filmlerle ders kitabinin kuru
anlatimindan kurtulan 6grenci kendini ge¢misin i¢inde bulmakta, tarihi kisiler
ete-kemige biirlinmiis olarak 6grencinin karsisina ¢iktigini belirtmistir. Boylece
Ogrenci tarihsel empati yaparak ge¢misi tarihi yapanlarin géziinden gérme fir-
sat1 bulmaktadir. Ogrencinin tarihsel empati kurmalarinda en etkili olabilecek
arag-gerecin tarihsel igerikli filmler odlugunu vurgulayan Stoddart (2006:8) tarih-
sel aktorlerin kararlarini ve eylemlerini anlamak icin bu aktérlerin bakis agilarinin
bilinmesinin ge¢misin anlagilmasini kolaylastirdigini belirtmistir. Tarihsel empati
yapma becerisi ¢cagimiz tarih egitiminin 6grencide hedefledigi temel becerilerden
birini olusturmaktadir. Filmler bu becerinin olugmasina 6nemli katki sunmakta-
dir.

Aragtirmada ulagilan bulgulardan biri 6grenmenin kolaylagmasi, kalic1 ve an-
lamli 6grenmenin olugmasidir. Woelders (2007:373) filmler gercekte gidilmesi zor
yerlere, mekanlara en dnemlisi 6grenciyi gegmise gotiirerek ge¢misin anlasilma-
sint kolaylastirdigini belirtmekte ve ge¢misteki bir olaya sahit olan 6grencinin o
olay1 yastyormus gibi hissederek tarihi olaylar1 daha iyi anladig1 vurgulamigtir.
Aragtirma stirecinde tarihi igerikli filmler izlenirken arastirmaci, 6grencileri goz-
lemlenmis ve gozlemlerde 6grencilerin icinde bulundugu siniftan ¢ikarak adeta
tarihin o dénemine gittikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin yiizlerindeki ifadeler
6grencinin tarihi yagadig1 izlenimini vermektedir denilebilir.

Ogrencinin derse olan motivasyonunu arttirmasi ve hazir bulunusluk diizeyini
yiikseltmesi filmlerin 6nemli yararlarindan biridir. Aragtirma sonucunda 6gren-
ciler filmlerin konuya motivasyonu saglamada etkili oldugunu vurgulamiglardur.
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Kullanimina iligkin Ogrenci Goriileri

Demircioglu (2007) filmlerin tarihe karst merak ve ilgi uyandirdigini boylece
filmler ile 6grenci ge¢misi daha iyi canlandirmakta oldugunu belirtmistir. Filmler
6grencide ders 6ncesi soyut olan tarihin canlanacag: diisiincesi olusturarak derse
yonelik algisini ve tutumunu olumlu yénde etkilemektedir. Ogrencinin derse yo-
nelik tutumu onun dersin kazanimlarina ulagsmada etkili olan faktorlerden biridir.
Dolayisiyla filmler ile olusacak olumlu tutum basariy1 da beraberinde getirecektir.

5. Oneriler

Tgili ders 6gretmenleri tarihi igerikli filmleri tarih 6gretimi siirecinde dersler-
de kullanmalidirlar.

Dersin miifredatindaki konu yogunlugu azaltilarak Kurtulus Savas: siirecinde
tarihi filmlerin kullanimina daha fazla zaman ayrilmasi i¢in ¢alismalar yapilma-
lidur.

Farkli okullarda 6grenci goriislerinin yansitildigi uygulamalar yapilabilir. Boy-
lece farkli sosyo-ekonomik seviyelerdeki 6grencilerinde filmlerle 6gretime iliskin
gorusleri karsilastirilabilir.

Filmlerin kullanimu ile ilgili nicel ¢aligmalar yapilabilir.

Filmler sadece izlenmis olmak i¢in izletilmemelidir. Anlamli 6grenmeyi sagla-
mak i¢in 6gretmenlerin filmlerin nasil kullanilacagina iliskin yeterli bilgi, uygula-
ma ve degerlendirme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gret-
menlerin filmlerle 6gretim iizerine bilimsel ¢aligmalar: olan akademisyenlerden
hizmet i¢i egitim almalar1 saglanmalidir.

Ogretmeler filmleri 6gretim siirecinde kullanmadan 6nce gerekli hazirliklar:
yapip planli bir sekilde uygulamalidirlar.

Sinifta filmlerle 6gretim yapilirken 6grenciler pasif izleyici konumundan ¢ika-
ric1 etkinlikler yapilmalidir. Ogretmenler filmlerden bazi sahnelerin drama olarak
sinifta uygulanmasini saglamalidur.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersi 6gretmen kilavuz kitabinda filmlerin
kullanilabilecegine yer verilmis ancak filmlerin nasil kullanilacagina iliskin bir
boliim bulunmamaktadir. Ogretmen kilavuz kitaplarina filmlerin derste kullani-
mi ile ilgili 6rnek uygulamalar iceren bir boliim eklenmelidir.

Devlete bagli konuyla ilgili resmi kurumlar tarafindan bir ders saati siiresi ile
sinirli olacak sekilde dersin kazanimlar: dogrultusunda kurgusal olmayan gergek
olaylara dayali tarihi filmler yapilmalidir.

Teknolojinin hizla ilerledigi ¢agimizda ti¢ boyutlu film teknolojisine uygun
filmler yapilmalidir. Okullarda bu teknolojiye uygun arag-gereg alt yapis olustu-
rulmalidir.
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Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda ingilizce Diginda Yabanci Dil Ogrenimi Goren Kursiyerlerin
Avrupa Ortak Bagvuru Metnine Gare Seviyelerinin Belirlenmesi ve Dil Becerileri Agisindan
Ortaya Gikan Farkliliklara Goziim Onerileri

Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda ingilizce Disinda
Yabanci Dil Ogrenimi Goren Kursiyerlerin Avrupa
Ortak Bagvuru Metnine Gore Seviyelerinin
Belirlenmesi ve Dil Becerileri Agisindan Ortaya
Cikan Farkhliklara Coziim Onerileri

Determining The Levels Of Foreign Language Traninees Other Than
English In Land Forces Language School According To Common
European Framework And Some Suggestions To The Differences

Between Them In Terms Of Language Skills

Dr. Kerim AGIK * - Dr. Murat OZCAN** - Dr. Ali BENL ***

Ozet

Kara Kuvvetleri Lisan Okulu 1956 yilindan beri Tiirk Silahli Kuvvetleri perso-
nelinin ihtiyag duydugu farkli yabanci dillerin 6gretimini yapmaktadir. Bu ¢alis-
ma; Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda yetiskinlere yabanci dil 6gretiminde uygula-
nan programlarin sonucunda ulasilan seviyelerin Avrupa Ortak Bagvuru Metnine
gore belirlenmesini, bu kriterlere uygun olarak hazirlanan anket sonuglarina gére
halihazirda uygulanan yabanci dil programlarinda eksik goriilen hususlara ve
kursiyerlerin kazandiklar: dil beceri seviyeleri arasinda olusan farkliliklara ¢oziim
Onerileri sunmayr amaglamaktadir. Ayrica ¢alismanin Lisan Okulunda yaban-
a1 dillerin 6gretiminde ulagilmas: hedeflenen seviyelerin Avrupa Ortak Bagvuru
Metnine gore belirlenmesine de katki saglayacag: degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler

Kara Kuvvetleri Lisan Okulu, Yabanci dil 6gretimi, Avrupa Ortak Bagvuru
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Abstract

Land Forces Language School is teaching several foreign languages that are need
by Turkish Armed Forces staff since 1956. This work aims to determine the levels
which are reached after the programs that are applied in teach of foreign languages
to the adults in Land Forces Language School according to the Common European
Framework and it aims to present some solving proposals to the differences in for-
eign languages programs that are applied nowadays according to the result of sur-
vey which is prepared appropriately to the Common European Framework. Also,
itis evaluated that the result of the work will contribute to the determining process
of the aimed course skill levels according to the Common European Framework in
Land Forces Language School.

Keywords

Land Forces Language School, foreign language teaching, Common European
Framework

Giris

Kara Kuvvetleri Lisan Okulu 1956 yilinda Ingilizce 6gretmek amaciyla ku-
rulmugtur. Giiniimiizde Silahli Kuvvetler personeline Lisan Okulu'nda Ingilizce,
Fransizca, Arapga, Farsca, Glirciice, Ermenice, Rusga, Bulgarca, Yunanca ve Bog-
nakea dillerinde egitim verilmektedir'. Ayrica yabanci silahli kuvvetler mensupla-
rina da Turkee 6gretimi yapilmaktadir.

Diinyada yasanan gelismelere paralel olarak Tiirk Silahli Kuvvetleri birgok
uluslararas: gorevler tistlenmekte veya miigterek harekétlara katilmaktadir. Bun-
larin yansira askeri ataseliklerde ve sinir birliklerinde gorev yapacak personelin iyi
derecede yabanci dil bilmesi gerekmektedir. Bundan dolay: ihtiya¢ duyulan diller-
de personel yetistirmeye biiyiik onem verilmektedir. Bu amagla segilen personel 25
haftalik yabanci dil temel kursu ve 15 haftalik tekdmil kursu gérmektedir. Lisan
Okulu'nda giinde 6, haftada 30 saat ders yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretimi siire-
cinde temel kurslarinda 750 ve tekdmiil kurslarinda 450 olmak tizere toplam 1200
saatlik bir program uygulanmaktadir®. Lisan Okulunda egitimi yapilan yabanci
dillerde kursiyerlere temel kurslarda 2500 ve tekamiil kurslarda ise 3500 kelime
diizeyinde okuma, anlama, diisiincelerini anlatma ve yazma bilgi ve becerilerini
kazandirmak hedeflenmektedir’.

Lisan Okulunda 6grenim goren kursiyerler, yaslar1 22 ile 40 arasinda degisen
riitbeli yetigkin personelden olusmaktadir. Kendi isteklerine binaen kurslara tertip

' AGIK, Kerim. (1997). “Kara Kuvvetleri Lisan Okulundaki Arapga Ogretimi ve Iletisimsel Metoda
Gére Degerlendirilmesi”. Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Islam Bilimleri
Anabilim Dali Arap Dili ve Belagat: Bilim Daly, s. 45.

2 A.e,s. 51-53.

3 KOMISYON. (2013-2014). Kara Kuvvetleri Lisan Okulu, Temel Kurslar1 Kurs Miifredat Programlari,
Istanbul.
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edilen kursiyerlerin yabanci dil 6grenme motivasyonlarinin oldukea yiiksek oldu-
gu goriilmektedir. Bunun nedeni kurs sonunda girecekleri sinavlardan alacaklar
notlara gore yurtdisinda gorev alma imkani elde etmeleridir. Ayrica yurtdisinda
gorev yapmis olmak, personele mesleki kariyer ve maddi agilardan 6nemli kaza-
nimlar saglamaktadir. Bu etkenler 6grenim siirecinde kursiyerlerin motivasyonla-
rin1 olumlu yonde etkilemektedir*. Ingilizce disindaki dilleri 6grenmeye gelen kur-
siyerler bu dili iyi derecede bilen personel arasindan segilmektedir. Bu durum da
kursiyerlerin ikinci bir yabanci dili 6grenimlerine olumlu katkilar saglamaktadur.

Lisan Okulunda yabanci dil 6gretiminde destek materyalleri olarak dil labo-
ratuarlari, ses kayit stiidyosu, bilgisayar dershaneleri, multimedya dershaneleri,
akilli tahta ve uydu yayinlar1 gibi bir ¢ok imkan etkin olarak kullanilmaktadir.

Modern egitim teknolojilerine sahip olan okulda yabanci dil 6gretiminde he-
deflenen seviyelerinin uluslararasi kriterlere uygun hale getirilmesine ihtiyag var-
dir. Lisan Okulunda 6grenim goren kursiyerlerin kurs sonu itibariyle geldikleri
seviyeler, NATO {ilkeleri Silahli Kuvvetleri kapsaminda yabanci dil egitim sevi-
yelerinin belirlenmesinde kullanilan STANAC 6001 standartlarina gore belirlen-
mektedir’. Bunun yani sira Avrupa Ortak Bagvuru Metni (OBM)’ye gore de dil
beceri seviyelerinin belirlenmesinin yararli olacagini degerlendirmekteyiz.

Milli Egitim Bakanligi; bakanliga bagli ilkogretim ve liselerde 1ngilizce, Al-
manca, Fransizca, Arapga, Japonca, italyanca, Rusga, Cince ve Yasayan Diller ve
Lehgeler (Lazca, Kiirtge, Adigece ve Abazaca) 6gretiminde Avrupa Ortak Bagvuru
Metninde belirtilen seviyelere uyumlulugu saglamak amaciyla standart 6gretim
programlari hazirlatmistir. Halihazirda bu dillerin 6gretiminde bu programlarda
belirtilen standartlara uygun olarak hazirlanmis 6gretim materyalleri kullanil-
maktadir. Bu anlamda Genel Kurmay Baskanligrna bagl askeri 6gretim kurum-
larinda yabanc dil 6gretiminde Milli Egitim Bakanligrnda oldugu gibi OBM’ye
uyumluluk ¢ercevesinde hazirlanmis ve yabanci dil 6gretim siirecinde bir biitiinlitk
saglamay1 amagclayan programlarin bulunmadigi goze ¢arpmaktadir. OBM’de
belirtilen seviyele yabanci dil egitim programlarinin hazirlatilmasinin TSK biin-
yesinde bulunan askeri okullarda yabanci dil egitimi alaninda biitiinliigiin sag-
lanmasi agisindan ihtiya¢ oldugunu degerlendiriyoruz. Bu ¢ercevede yabanci dil
6gretimi ile ilgili yonergelerin, okullarda uygulanan miifredatin OBM standart-
larina gore hazirlanacak programlarla uyumlu hale getirilmesinin ve belirlenecek
hedeflere uygun ders dokiimanlarinin se¢ilmesinin yararli olacag1 kanaatindeyiz.

Ornegin; Fransizca i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ortak Bagvuru Met-
nine uygun program® ve bu programa uygun ders kitaplar1 hazirlatilmistir ve 2011
yilindan itibaren okullarda kullanilmaya basglanmigtir.

* Age,s. 167.

> KOMISYON. (2009). Kara Kuvvetleri Lisan Egitimi Yonergesi. Ankara: K.K. Basimevi Miidiirligii.

¢ ALPAR, Melek., vd. (2011). “Fransizca (4-8.Smuflar) Dersi Kurul Karar1 ve Ogretim Programr’, M.E.B.
Ankara.
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Ayni sekilde Arap dili 6gretimi alaninda OBM ile uyumlu ilk program 2011
yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu tarafindan bir komisyona
hazirlatilmigtir ve yayinlanmistir’”. Bu programda belirtilen kriterlere gore 11kog-
retim 4. Sinif Arapga Ders Kitabi® ve 4. Sinif [lkogretim Ogrenci Calisma Kitabr®
hazirlanmustir ve okullarda kullanilmaya baglanmigtir.

Fransa’da baslatilan bir proje kapsaminda Avrupa Birligi iilkelerinde Arapca-
nin yabanci dil olarak 6gretiminde OBM seviyelerine uygun 6gretim programlari
ve ders kitaplar1 hazirliklar1 baglamigtir. SUCIN’nin de aralarinda bulundugu ¢ok
sayida yabanci dil uzmani ve akademisyenin iginde bulundugu komisyon tarafin-
dan 7-8 Haziran 2013 tarihinde gergeklestirilen bir sempozyumunun akabinde
calismalar baslanmistir'. Bu ¢alismalarin hedefi Arapcanin OBM standartlarina
gore Ogretilmesidir.

Gazi Universitesi TOMER’de hazirlanan “Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Se-
ti”" Avrupa Ortak Bagvuru Metninde belirtilen seviyelere gore hazirlanmistir.

Ankara Universitesi TOMER’de hazirlanan “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk-
ce Ders Kitaplar1™?, kullanicilarini, Avrupa Konseyinin Ortak Avrupa Cergevesi
(Common European Framework) adli kilavuzu dogrultusunda TOMER tarafin-
dan gelistirilen ve 2004 y1linda Avrupa Konseyince onaylanan 56.2004 model nolu
“Yetiskinler I¢in Avrupa Dil Portfolyosu”nda (TOMER ADP’sinde) belirlenen be-
ceri diizeylerine ulagtirmayi hedeflemektedir.

ORTAK BASVURU METNI

Avrupa Konseyi, daimi merkezi Fransanin Strasburg kentinde bulunan uluslar
aras1 bir organizasyondur. Konseyin baglica hedefi; Avrupa’daki birligi gii¢lendir-
mek ve temel degerlerden olan demokrasi, insan haklar1 ve hukukun tistiinliigiine
saygty1 temin ederek, Avrupa vatandaslarinin itibarini giivence altina almaktir.
Tiirkiye, Avrupa Konseyine 1949 yilinda katilan ilk tilkelerden biri olmus ve kuru-
cu iiye statiisiinde Konseyin tiim ¢alismalarina kesintisiz katilmigtir".

Avrupa Konseyinin Avrupanin gelecegi icin belirledigi egitim ve kiiltiir poli-
tikalar1 iginde en ¢ok 6nemsedigi konulardan bir tanesi dil politikalaridir. Kon-
sey, Avrupa’nin gelecegi i¢in “gok kiiltiirlii, cok dilli” bir toplum yaratma anlayisini
vazgegilmez bir egitim hedefi olarak belirlemis ve bu hedefe ulasma konusunda

7 SUGIN., Mehmet Hakku., vd. (2011). “[ikégretim Arapga Dersi Ogretim Programi (4-8. Simiflar) ”.
Ankara: Talim Terbiye Kurulu.

$ CEVIZ, Nurettin., vd. (2013). [lkdgretim 4. Sinif Arapga Ders Kitabr. Ankara: AYT Yayinlart.

 OKTAY, Zeynep., (2012). {lkégretim Ogrenci Galisma Kitab1 4. Ankara: Milli Egitim Yaynlart.

10 http://www.radikal.com.tr/turkiye/abde_arapca_bir_turke_emanet-1127492 erigim:14.05.2014.

! http://tomer.gazi.edu.tr/posts/view/title/yabancilar-icin-turkce-ogretim-seti-cikti!-73262-erigim:
12.06.2014.

12 http://tomer.ankara.edu.tr/yayinlar/yeni-hitit-yabancilar-icin-turkce-ogretim-seti/ erisim: 13.06.2014.
15 DEMIREL, Ozcan. (2003). Yabanci Dil Ogretimi. Ankara: Pegem A Yayinlari, 5.229.
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tiye tlkeleri yonlendirmeye baslamistir. Avrupa Konseyine iiye toplam 48 iilke-
de yiiriitiilen en yaygin dil egitim politikas: projesi “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1
(European Language Portfolio)” projesidir'.

Avrupa Birligi ile biitiinlesmeyi hedef alan Tiirkiye bu dogrultuda uyum ¢alis-
malarina baglamistir. Dolayisiyla, tilkemizde egitim sisteminde yapilacak tiim ye-
nilik¢i ¢alismalarin Avrupa ile uyumlu olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir.
Bu baglamda, yabanci dil 6gretim programlarinin Avrupa Konseyi Yasayan Diller
Bolimii'niin gelistirmis oldugu standartlara gore diizenlenmesi 6nemli goriilmek-
tedir®.

Diller i¢in Ortak Basvuru Metni (OBM), Avrupa iilkelerinde dil 6gretim prog-
ramlari, program yonergeleri, sinav ve ders kitaplar: gibi konulardaki ¢alismalar:
yonlendirmek igin ortak bir ¢erceve sunmay1 amaglamaktadir. Yabanci dil 6gre-
nenlerin ve ogretenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek icin neleri bil-
meleri ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yetilerini gelistirmeleri
gerektigini kapsamli bir sekilde aciklamaktadir. Ote yandan &grenenlerin yagam-
lar1 boyunca dil 6grenimleri sirasinda kat ettikleri agamalara standart getiren dil
yeterlik diizeylerini de tanimlamaktadir's. Béylece biitiin diinya dilleri tarafindan
kullanilabilecek ortak bir dl¢ek ortaya ¢ikmustir.

1991 yilinda konseye iiye iilkelerin katildig1 bir sempozyumla Isvicre’de temel-
leri atilan OBM, 1997 yilinda konseye {iye iilkeler tarafindan onaylanmistir. Cok
dilliligin ve ¢ok kiiltiirliliigiin 6nemini vurgulayan metin; dil 6grenme, 6gretme,
degerlendirme alanlarinda yabanci dil 6gretmenlerine ve 6grenenlere yol gosterme
amaciyla hazirlanmig kapsamls, seffaf ve tutarl bir kilavuz niteligi tasimaktadir.

OBM’nde yasam boyu 6grenme, 6grenen 6zerkligi ve kiiltiirler aras: etkilesi-
min de 6nemi vurgulanmakta, dil 6grenen kisinin ulagmasi beklenen bilgi ve be-
ceriler, dile iliskin yeterlik diizeyleri ile tanimlanmaktadir.

OBM, dile iliskin yeterlik diizeylerini (A1-C2) tanimlayan, ulagilabilir ve kont-
rol edilebilir amaglar koyan ve biitiin Avrupa iilkeleri tarafindan taninan bir arag
niteligindedir. Bu sebeple OBM biitiin yabanci dil dersi 6gretim programlarinin,
ders kitaplarinin ve sinavlarinin hazirlanmasinda bagvurulabilecek bir kaynaktir.

OBM’nde 6grencilerin Al-A2 dil diizeylerinde, temel diizeyde yabanci dili
kullanabilmeleri, B1-B2 dil diizeylerinde bagimsiz diizeyde iletisim kurabilmeleri,
C1-C2 diizeyini tamamladiklarinda da hedef dili deneyimli olarak kullanabilmeleri
amaclanmustir.

1 Ae.,s. 241.

15 ISISAG, Korkut Ulug, DEMIREL, Ozcan. (2010). «Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninin Konusma
Becerisinin Gelisiminde Kullanilmast.» Egitim ve Bilim, 190-204.

16 M.E.B. (2009). Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme. Ankara:
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: Yayinlary, s. 1.
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A1

Girig ya da
Hegif

Temel Kullamci

/N

AZ B1 B2 C1 c2
Ara ya da temel Esik dizey lieri ya da Oizerk Ustalik
gereksinim bagimsiz

B C

Deneyimli Kullamic

/N

Bagimsiz Kullanic

/N

Dil yeterlilik alanlari da dil 6grenmede dort temel dil becerileri olan dinleme,
konugma, okuma ve yazma becerilerine gore belirlenmektedir. Dil becerileri: an-
lama baglaminda dinledigini anlama ve okudugunu anlama olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir; konusma becerisi baglaminda karsilikli konusma ve sozlii anlatim

olmak tizere ikiye ayrilmakta ve yazma becerisi baglaminda yazili anlatim olmak
tizere ti¢ farkli kategoride ele alinmaktadir. Asagida evrensel olarak temel 6lgiit
olarak kabul edilen ortak beceri diizeyleri verilmistir:

Yetkin
Kullanict

C2

Duydugu ve okudugu her seyi kolayca anlayabilir.
Akici bir dil kullanarak kendini tam anlamiyla ifade edebilir. Karmagik
durumlarda bile kendini ifade ederken ince anlam farklarindan yararlanabilir.

Cl1

Farkli yapiya sahip uzun ve karmagik metinleri anlayabilir ve bu metinlerdeki
dolayli anlatimlar ve imalari fark edebilir.
Dili akademik ve mesleki amaglar i¢in ve giinliik yasamda esnek ve etkili bir
sekilde kullanabilir.

Bagimsiz

Kullanict

B2

Cok zorlanmadan, belli 6l¢tide dogal ve akici bir dil kullanarak anadilde
konugan birisiyle iletisim kurabilir.
Farkli konularda, ayrintili bir sekilde kendini ifade edebilir ve bir konunun

biitiin yonlerini ortaya koyarak kendi bakis agisin1 yansitabilir.

Bl

Seyahatlerde, dilin konusuldugu yerlerde kargilagilabilecek ¢ogu durumlarin
iistesinden gelebilir.
Yasadig1 olaylar1 ve deneyimlerini aktarabilir; diislerinden, umutlarindan ve
isteklerinden sz edebilir, goriislerini ve planlarini kisaca nedenleriyle ortaya
koyabilir.

Temel
Kullanict

A2

Kisisel, aile, aligveris, is ve yakin gevre ile ilgili konularda gok sik kullanilan
temel deyimleri ve ctimleleri anlayabilir.
Bildigi, aligilmis konularda dogrudan bilgi alisverisinde bulunarak basit
diizeyde iletisim kurabilir.
Basit bir dil kullanarak kendi 6zgegmisi ve yakin ¢evresi hakkinda bilgi

verebilir ve anlik gereksinimleri karsilayabilir.

Al

Somut gereksinimlerini kargilayabilmek adina bilinen, giinliik ifadeleri ve ok
temel deyimleri anlayabilir ve kullanabilir.
Kendini ya da bagkalarini tanitabilir; nerede oturdugu, kimleri tanidigs, sahip
olduklart ile ilgili sorular sorabilir, cevaplar verebilir.
Konustugu kisilerin yavas ve anlagilir bir sekilde konusmasi ve kendisine

yardima hazir olmasi durumunda basit diizeyde iletisim kurabilir.
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DIL GELISIM DOSYASI

Avrupa Dil Portfolyosu diye de adlandirilan dil gelisim dosyas, bir kisinin kiil-
turlerarasi deneyimlerinin ve yasami boyunca okulda, giinlitk yasamda ve evinde
edindigi dil becerilerinin kayit ve rapor altina alindig1 bir aractir. Bu dosya kisinin
egitim yasantisinda kullanilmak tizere dil 6grenme nitelik ve deneyimlerinin Av-
rupa egitim sistemi 6l¢iitlerinde net bigimde yansitildig1 bir kayit saglamaktadir"”.

Avrupa Dil Portfolyosu, kisiye aittir. Bu portfolyo, Yabanci Dillerdeki yeterlili-
gin ve diger kiiltiirler hakkindaki bilgi ve deneyimlerin 6rnek ¢aligmalar yoluyla
kayit altina alindig1 bir dokiimandr.

Avrupa Dil Portfolyosu ii¢ boliimden olugmaktadir: Dil Pasaportu, Dil
Ogrenim Ozge¢misi ve Dosya. Her béliimde bunlarin nasil kullanilacagina iliskin
acitklamalar bulunmaktadir.

Dil Pasaportu

Dil becerileri, yeterlilikleri ve deneyimlerinin bir kaydidir. Ayni zamanda, dil
pasaportu, dil 6grenim ge¢misini, deneyim ve basarilar1 belgeleyen dosya boliimii-
nii igeren Avrupa Dil Portfolyosunun bir parcasidir. Avrupa Konseyi tarafindan
6nerilen pasaportun amaci, tiim Avrupa’da yabanci dil 6gretiminde denklik ve ser-
best dolasim stireclerini kolaylagtirmaktadir. Avrupa’da serbest dolasim hakkini
ve is izni alabilmek icin her Avrupa vatandasinin bu pasaportu yaninda tasimasi
gerekli olacaktir. Bagka bir ifadeyle; normal pasaport yerine, sadece dil pasaportu
gecerli olacaktir. Avrupanin herhangi bir iilkesinde uzun siireli is ve oturma izni
almak icin dil pasaportunda o iilkenin dilinin bilindigini belgelendirmek gereke-
cektir.

Dil Ogrenim Ozgecmisi

Kisinin bildigi her bir dilde neler yapabildigini belgelemesini, 6rgiin egitim sis-
temleri iginde ve disinda kazandig dilsel ve kiiltiirel deneyimleri hakkinda bilgiler
eklemesini saglar. Kisinin 6grenme siirecini ve gelisimini degerlendirip, yabanci
dil 6grenim siirecini planlamasini kolaylastirir. Ayrica, birden fazla yabanci dil 6¢-
renmeye tesvik eder.

Dosya

Kisinin Dil Pasaportu ve Dil Ogrenim Ozge¢misi béliimlerinde kayitli olan
basar1 ve deneyimlerini Orneklerle agiklamasi ve belgelendirmesi icin gerekli
materyalleri kayit altina almasini saglar. Her vatandas 6miir boyu dil yasantis ile
ilgili biitiin envanterini bu dosya icerisinde saklayabilir.

Problem

Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda 6grenim géren kursiyerlerin kurs sonu itiba-
riyle geldikleri seviyelerin belirlenmesinde STANAC 6001 kullanilmaktadir. Lisan

7 A.ge.,s.S.
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Okulunda 6gretimi yapilan yabanc dillerde ulagilan seviyelerin uluslar aras: bir
olcek standartlarina gore tespitinin yapilmasi gerekmektedir. Ttrkiyenin Avru-
pa Birligine tyeliginin gerceklesecegi ongoriilerek Silahli Kuvvetler personelinin
ulagtig1 yabanci dil seviyelerinin Avrupa Ortak Bagvuru Metni kriterlerine gore
belirlenmesine ihtiya¢ oldugunu degerlendirmekteyiz.

Bu caligma ile yapilacak analizlerin sonuglari, Ingilizce disinda yabanc dil 6g-
renen Silahli Kuvvetler personelinin ulastig1 seviyelerin uluslar aras1 kabul goren
bir dl¢ek kriterlerine kiyaslanma imkani saglayacak ve bu dillerin 6gretiminde uy-
gulanan programlarin ve yontemlerin eksik yonlerinin ortaya ¢ikmasina yardimei
olacaktir.

Amag

Bu ¢alisma; Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda yetiskinlere yabanci dil 6greti-
minde uygulanan programlarin sonucunda ulagilan seviyelerin Avrupa Ortak Bas-
vuru Metnine gore belirlenmesini, OBM Kkriterlerine uygun olarak hazirladigimiz
anket sonuglarina gore halihazirda uygulanan yabanci dil programlarinda eksik
goriilen hususlara ve kursiyerlerin kazandiklar1 dil beceri seviyelerinde olusan
farkliliklara ¢6ztim 6nerileri sunmay1 amaglamaktadir. Ayrica ¢alismamizin Lisan
Okulu'nda yabanci dillerin 6gretiminde ulagilmasi hedeflenen seviyelerin Avrupa
Ortak Bagvuru Metnine gore belirlenmesine de katki saglayacagini degerlendir-
mekteyiz.

Onem

Avrupa Birligine iyelik stirecinde olan Tirkiye’nin her alanda Avrupa Birli-
¢i kriterlerine uyum saglama ¢alismalar1 yogun bir sekilde devam etmektedir. Bu
kapsamda Ttirkiye’de yabanci dil bilgi seviyesinin de Avrupa Ortak Bagvuru Metni
kriterlerine gore belirlenmesi bir zaruriyettir. Tiirk Silahli Kuvvetlerinde yabanci
dil egitimi verilen tiim okullarda 6grencilerin ulastiklar: yabanci dil seviyelerin
Avrupa Ortak Basvuru Metninde belirtilen seviyelere gére tespitinin yapilmasi
hem kurumsal olarak Silahli Kuvvetlerin hem de bireysel olarak personelin yarari-
na olacag1 bir gergektir. Avrupa Birligi kriterlerine gore Avrupa Birligine bagl iilke
vatandaglari i¢in olusturulacak Avrupa Dil Portfolyosu ve bunun sonucunda her
vatandagin sahip olacagi dil pasaportunun diizenlenmesinde yaptigimiz bu calis-
manin 6nemli bir katki saglayacagini degerlendirmekteyiz.

Sinirhiliklar
Bu arastirma:

Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda 2013-2014 yilinda Arapga, Fars¢a, Ermenice,
Giirciice, Yunanca ve Fransizca dillerinde 25 hafta siireli temel kurslarda 6grenim
goren kursiyerlerle,

Veri toplama araci olarak kullanilan ankette yer alan sorularla sinirlidir.
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Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama aracinin
hazirlanmasi ve uygulanmasi ile veri toplama araci yoluyla elde edilen verilerin
¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda yetiskinlere yabanci dil 6gretiminde ulasi-
lan seviyelerin Avrupa Ortak Basvuru Metni kriterlerine gore degerlendirilmesini
amaglayan bu arastirmanin gerceklestirilmesinde tarama modelinden yararlanil-
muistir. Tarama modeli, gegmiste olmus ya da halen var olan durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan
birey, olay ya da nesne, herhangi bir sekilde degistirme ve etkilenme gabas1 goste-
rilmeden kendi kogullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onemli olan
onu uygun bir gekilde gozlemleyebilmektir'®. Bu amagla Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, Arapca Ogretmenligi Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin seviyeleri-
nin belirlenmesi i¢in hazirlanmig olan Avrupa Ortak Bagvuru Metni seviye belir-
leme anketi® kursiyerlere uygulanmistir. Kursiyerlere; dinleme, okuma, karsilikli
konugma, sozlii anlatim ve yazili anlatim basliklar1 altinda 30 adet soru yéneltil-
migtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini silahli kuvvetlerde yabanci dil 6grenen personel olus-
tururken, 6rneklemini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Lisan Okulunda Arapga,
Farsca, Ermenice, Giirciice ve Bat1 Dili olarak da Fransizca temel kursunda 6gre-
nim goren toplam 80 kursiyer olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi

2013-2014 6gretim yilinda, Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda Arapga, Farsca,
Ermenice, Giirciice, Yunanca ve Fransizca dillerinde 6grenim goéren kursiyerlerin
25 haftalik temel kurslari sonucunda ulastiklar: seviyelerin 6grenci goriislerine da-
yali olarak belirlenmesi amaciyla “Avrupa Ortak Bagvuru Metni Seviye Belirleme
Anketi’nden yararlanilmistir.

Ankette kapali uglu sorularin tercih edilmesinin nedeni; kaynak kisi i¢in ya-
nitlama kolaylig1 saglamasi ve aragtirmaci igin verileri sayisallastirma, ¢oziimleme
kolaylig1 saglamasidir. Bilgi toplama araci olarak gelistirilen anket formu ¢ bo-
limden olugmaktadir. 6 sorunun yer aldig birinci boliimde kursiyerlere “Dinleme
Becerisi” ile ilgili sorulara yer verilmistir. [kinci béliim, “Okuma Becerisi” ile ilgili
sorulardan olusmaktadir. Bu boliimde 6 soru bulunmaktadir. Uciincii boliim “Kar-

8 KARASAR, Niyazi. (1999). Bilimsel Arastirma Yntemi. Ankara: Nobel Yayinlari, s.77.

19 OZCAN, Murat. (2012). “Gazi Universitesi Arapca Ogretmenligi Boliimii Hazirlik Sinifi Igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne Uygun, Moodle Egitim Yonetim Sistemi Destekli Miifredat
Onerisi”. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Anabilim
Dal1 Arap Dili ve Egitimi Bilim Dali.
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silikli Konusma” ile ilgili 6 sorudan olusmaktadir. Dérdiincii bolim “Sozlit Anla-
tim” ile ilgili 6 sorudan olugmaktadir. Besinci boliim “Yazili Anlatim Becerisi” ile
ilgili 6 sorudan olusmaktadir. Bu sekilde anket toplam 30 sorudan olugmaktadir.
Ogrenciler likert tipi bu sorulara “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde yanit vermislerdir. Anketin
Kara Kuvvetleri Lisan Okulunda uygulanabilmesi i¢in okul y6énetiminden gerekli
izinler alinmistir ve boylece uygulamaya ge¢ilmistir. Uygulama sirasinda, tiim 6g-
rencilere anket hakkinda bilgi verilmistir. Anketler 6grencilere dagitilmis ve giin
icerisinde toplanmistir. Dagitilan anketlerin tamaminin geri doniisii saglanmuis ve
degerlendirmeye alinmigtir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi

Ogrenciler tarafindan yanitlanan anketler toplanmis ve tek tek kontrol
edilmistir. Elde edilen 80 ankette bulunan yanitlar bilgisayar ortamina aktarilmis-
tir. Ogrencilerin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gére seviyelerine iliskin deger-
lendirmeleri belirleyebilmek amaciyla yanitlar tek tek ele alinmistir. Ankette bulu-
nan “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum” seceneklerinin her birine verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri
alinarak bunlar tablolar halinde sunulmustur. Bu arastirmayla ilgili tiim istatistik-
sel coziimlemelerde Microsoft Excel programindan yararlanilmistur.

Bulgular ve yorumlar

Bu boliimde aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda veri toplama araciyla elde
edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlarin sunulma-
sinda, amaglarda belirlenmis olan siraya uyulmustur. Bulgular ve yorumlar dért
baslik altinda sunulmaktadir:

Dinleme becerisine iliskin bilgiler,

Ogrencilerin okuma becerilerine iliskin goriigleri,

Ogrencilerin kargilikli konugma becerilerine goriisleri,
Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerine iliskin goriisleri,
Ogrencilerin yazama becerilerine iliskin goriisleri ele alinmistir.

Hazirlamis oldugumuz anketi s6z konusu dillerde temel kurslar: géren persone-
le uyguladik. Temel kurslar1 sonu itibariyle dil becerilerinde ulasilmasi hedeflenen
seviyeyi biz tim becerilerde B2 olarak 6ngormekteyiz. Bu nedenle anket sonuglari-
n1 makalemizde sunmamiza ragmen her hangi bir degerlendirilmede bulunmadik.
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DINLEME
Dinleme
5 4 3 2 1 Toplam
f 51 26 0 1 2 80
% 63,75 32,5 0 1,25 2,5 100 1
f 51 23 6 0 0 80 -
% | 63,75 28,75 7.5 0 0 100 N
f 23 37 16 4 0 80 -
% 28,75 46,25 20 5 0 100 c%
f 7 22 33 14 4 80 P
% | 875 275 | 4125 | 175 5 100 -
f 7 10 20 29 14 80
% 8,75 12,5 25 36,25 17,5 100
f 2 5 20 29 19 80
% 2,5 6,25 25 36,25 23,75 100

Benimle, ailemle ve yakin ¢evremle ilgili tanidik sézciikleri ve ¢ok temel kalip-
lari, yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.

! 51 26 0 1 2 80
% 63,75 32,5 0 1,25 2,5 100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %63’iniin kesinlikle katiliyorum ve
%32,5nun da katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore A1l seviye-
sinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Beni dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kaliplar: ve ¢ok sik kullanilan s6z-  ——
ciikleri anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, yerel g
cevre, meslek). Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabili- é
rim. E

! 51 23 6 0 0 80 E
% | 6375 | 2875 75 0 0 100 z

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %63,75’inin kesinlikle katiliyorum E‘

ve %28,75nin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore A2 se- >
N

viyesinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilagilan bildik konulardaki net,
standart konugmanin ana hatlarini anlayabilirim. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi
alanima giren konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin ¢cogunun ana

hatlarini yavas ve net oldugunda anlayabilirim.
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23
28,75

37
46,25

16 4 0
20 5 0

80
100

f
%

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %28,75’inin kesinlikle katiliyorum
ve %46,25nin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Bl se-
viyesinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.

Giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlari anlayabilir, kar-
magik tiimcelerle yapilan tartismalar: takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve
giincel olaylara iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kulla-
nildig: filmlerin ¢ogunu anlayabilirim.

f 7
% 8,75

22
27,5

33
41,25

14 4
17,5 5

80
100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %8,75'inin kesinlikle katilryorum ve
%27,5nin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore dinleme
anlama becerisinin temel kurslar1 icin hedeflenen B2 seviyesine ulagsmasi i¢in gelis-
tirilmeye muhta¢ oldugu anlagilmaktadir.

Acikea yapilandirilmamis ve iliskiler agik¢a belirtilmemis sadece ima edilmis
olsa bile uzun konusmalar1 anlayabilirim. Televizyon programlarini ve filmleri
fazla zorluk ¢ekmeden anlayabilirim.

f 7
% 8,75

14
17,5

10
12,5

20
25

29
36,25

80
100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %8,75'inin kesinlikle katilryorum ve
%12,5’inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore C1 seviye-
sinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.

[ster canli ister yayin ortaminda olsun, hi¢cbir konugma tiiriinii anlamakta zor-
luk gekmem. Sadece normal anadili konusma hizinda ise, aksana aligabilmem i¢in
biraz zamana ihtiyacim olabilir.

f 2 5
% | 25 6,25

20
25

29
36,25

19
23,75

80
100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %2,5unun kesinlikle katiliyorum ve
9%6,25'inin de katiliyorum cevabini verdikleri gériilmektedir. Buna gore C2 seviye-
sinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.
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OKUMA
Okuma
5 4 3 2 1 Toplam
f 45 26 6 3 0 80
% 56,25 32,5 7,5 3,75 0 100
f 39 31 10 0 0 80
% 48,75 38,75 12,5 0 0 100
f 29 31 13 5 2 80
% 36,25 38,75 16,25 6,25 2,5 100
f 7 21 20 20 12 80
% 8,75 26,25 25 25 15 100
f 4 14 18 24 20 80
% 5 17,5 22,5 30 25 100
f 2 11 20 27 20 80
% 2,5 13,75 25 33,75 25 100

Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari, sézciikleri ve
ok basit tiimceleri anlayabilirim.

f 45 26 6 3 0 80
% 56,25 32,5 7,5 3,75 0 100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %56,25'inin kesinlikle katiliyorum
ve %32,5unun da katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Al se-
viyesinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. lanlar, kullanim kilavuzlari, méniiler ve
zaman ¢izelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa
kisisel mektuplar1 anlayabilirim.

f 39 31 10 0 0 80
% 48,75 38,75 12,5 0 0 100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %48,75’inin kesinlikle katiliyorum
ve %38,75'inin da katilriyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gére A2
seviyesinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan sozciikleri iceren metinleri
anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri anlayabili-
rim.

f 29 31 13 5 2 80
% 36,25 38,75 16,25 6,25 2,5 100

Bl —

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




—| Dr. Kerim AGIK - Dr. Murat OZCAN - Dr. Ali BENLI

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %36,25’inin kesinlikle katiliyorum
ve %38,75'inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Bl se-
viyesinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel sorunlarla ilgili
makaleleri ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim.

S

7

21

20

20

12

80

%

8,75

26,25

25

25

15

100
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Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %8,75’inin kesinlikle katiliyorum ve
%26,25'inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir ve toplamda %35’ lik
bir orani teskil etmektedir. Buna gére okuma anlama becerisinde kursiyerlerin ¢o-
gunlugunun B2 seviyesine ulagsamadiklarini séyleyebiliriz.

Uslup farkliliklarini da ayirt ederek uzun ve karmagik, somut ya da edebi me-
tinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alani-
na giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

f 4 14 18 24 20 80
% 5 17,5 22,5 30 25 100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %5’inin kesinlikle katiliyorum ve
%17,5unun da katiltyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore C1 sevi-
yesinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.

Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar
gibi soyut, yapisal ve dilbilgisel acidan karmagik hemen hemen tiim metin tiirlerini
kolaylikla okuyabilir ve anlayabilirim.

/

2

11

20

27

20

80

%

2,5

13,75

25

33,75

25

100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %2,5unun kesinlikle katiliyorum ve
%13,75'inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore C2 sevi-
yesinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.
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KARSILIKLI KONUSMA
Karsiliklt Konugma
5 4 3 2 1 Toplam
f 48 24 3 4 1 80
% 60 30 3,75 5 1,25 100 1
7l 28 44 6 2 0 80 =
% | 35 55 7,5 2,5 0 100 N
f 18 36 24 2 0 80 -
% | 22,5 45 30 2,5 0 100 3
f 3 18 23 27 9 80 P
o
% 3,75 22,5 28,75 33,75 11,25 100 —_
f 3 12 23 31 11 80
% 3,75 15 28,75 38,75 13,75 100
f 2 9 19 20 30 80
% 2,5 11,25 23,75 25 37,5 100
Karsimdaki kisinin soylediklerini daha yavag bir konusma hizinda yineleme-
si ve soylemek istediklerimi olugturmada bana yardimci olmas: koguluyla, basit
yoldan iletisim kurabilirim. O anki gereksinime ya da gok bildik konulara iliskin
alanlarda basit sorular sorabilir ve cevap verebilirim.
Fl 48 24 3 4 1 80
% 60 30 3,75 5 1,25 100
Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %60’inin kesinlikle katiliyorum ve
%30'unun da katilryorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Al seviye- |
sinde yeterli karsilikli konugma becerisi elde ettikleri fark edilmektedir. c
Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi alisverisini gerektiren é
basit ve aligilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konugmayi siirdiirebilecek '
kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim. E
71 28 44 6 2 0 80 =
% 35 55 7,5 2,5 0 100 !;
.N
Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %35’tiniin kesinlikle katiliyorum ve =
N

%55’inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore A2 seviye-
sinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Dilin konusuldugu tilkede seyahat ederken ortaya cikabilecek bir¢ok durumla
basa ¢ikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinlitkk yasamla ilgili (Ornegin;
aile, hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda hazirlik yapmadan
konusmalara katilabilirim.
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f

18

36

24

2

0

80

%

22,5

45

30

2,5

0

100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %22,5unun kesinlikle katiliyorum
ve %45'inin de katiliyorum cevabini verdikleri gériilmektedir. Buna gére Bl sevi-
yesinde kursiyerlerin yeterli konusma becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Ogrendigim dili anadili olarak konusan kisilerle anlagmay1 miimkiin kilacak
bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartigmalarda,
kendi goriiglerimi aciklayip destekleyerek etkin bir rol oynayabilirim.

f 3 18 23 27 9 80
% | 3,75 22,5 28,75 33,75 11,25 100

Tablo incelendiginde anket sorusuna kesinlikle katilriyorum ve katiliyorum ce-
vabini veren kursiyerlerin %26,25lik bir oranda kaldig1 goriilmektedir. Bu tespit
B2 seviyesinde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢ok ciddi tedbirler diisiiniil-
mesi geregini ortaya koymaktadir.

Kullanacagim sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akici ve dogal bir bi-
¢imde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki amaglar icin esnek ve etkili bir
sekilde kullanabilirim. Diigiince ve fikirlerimi agik bir ifadeyle dile getirebilir ve
karsimdakilerin konusmalariyla iliskilendirebilirim.

f

3

12

23

31

11

80

%

3,75

15

28,75

38,75

13,75

100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %18,75'lik oranda kesinlikle katilryo-
rum ve katiltyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore C1 seviyesinde
kursiyerlerin kargilikli konusma becerisinde yeterli dil becerisi elde edemedikleri
goriilmektedir.

Hig zorlanmadan her tiirlii konusma ya da tartismaya katilabilir; deyimler ve
konugma diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akici1 bir sekilde ifade edebilir,
anlamdaki ince ayrintilari kesin ve dogru bir bicimde vurgulayabilirim. Bir sorun-
la kargilagirsam, geriye doniip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat verme-
yecek bir ustalikla ifadelerimi yeniden yapilandirabilirim.

f

2

9

19

20

30

80

%

2,5

11,25

23,75

25

37,5

100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %63 tiniin kesinlikle katiliyorum ve
9%32,5nun da katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gére C2 seviye-
sinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.
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SOZLU ANLATIM
Sozlii Anlatim
5 4 2 1 Toplam
| 40 32 0 0 80
% | 50 40 10 0 0 100 .
f| 36 32 10 2 0 80 =
% | 45 40 12,5 2,5 0 100 N
7l 8 31 30 8 3 80 -
% | 10 38,5 37,75 10 3,75 100 g
fl 2 25 24 20 9 80 P
(&)
% | 2,5 31,25 30 25 11,25 100 -
f 2 9 19 31 19 80
% | 25 11,25 23,75 38,75 23,75 100
1 2 11 17 24 26 80
% | 2,5 13,75 21,25 30 32,5 100
Yasadigim yeri ve tanidigim insanlar1 betimlemek i¢in basit kaliplar: ve tiim-
celeri kullanabilirim.
f| 40 32 8 0 0 80
% | 50 40 10 0 0 100
Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %50’sinin kesinlikle katiliyorum ve
%40’ 1n1n da katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gére Al seviye-
sinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.
Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim gegmisimive  ——
son isimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tiimceyi kullanabilirim. c
=
7] 36 32 10 2 0 80 g
% | 45 40 12,5 2,5 0 100 z
Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %45’inin kesinlikle katiliyorum ve :5_,’
%40’ mn1n da katiliyorum cevabini verdikleri gorilmektedir. Buna gore A2 seviye- 3
sinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir. &
S
Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar1 betimlemek =

icin gesitli kaliplar1 yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Diistince ve planlara
iliskin agiklamalar1 ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir 6ykilyl anlatabilirim,
bir kitap ya da filmin konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi belirtebilirim.

f

8

31

30

8

3

80

%

10

38,5

37,75

10

3,75

100
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Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %10’unun kesinlikle katiliyorum ve
%38,5unun da katiliyorum cevabini verdikleri ve toplam oranin % 48,5 oldugu
goriilmektedir. Buna gore Bl seviyesinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark
edilmektedir. Bu beceride temel kurslar i¢cim belirlenen B2 seviyesinin olduk¢a al-
tinda kaldig: ortaya cikmaktadir.

flgi alanima giren gesitli konularda agik ve ayrintili bilgi verebilirim. Cesitli
seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda goriis
bildirebilirim.

I 2
% | 2.5

25
31,25

24
30

20 9
25 11,25

80
100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %2,5unun kesinlikle katiliyorum ve
%31,25'inin de katiliyorum cevabini verdikleri ve toplamda %33.75 bir oran olus-
turduklar: goriilmektedir. Buna gore sozlii anlatim becerisinde B2 seviyesinde ye-
terli dil becerisi elde edilmedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Karmasik konulari, alt temalarla biitiinlestirerek, acik ve ayrintili bir bicimde
betimleyebilir, belirli bakis agilar1 gelistirip uygun bir sonugla konusmami tamam-
layabilirim.

19
23,75

31
38,75

19
23,75

80
100

fl 2 9
% | 2,5 11,25

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %2,5unun kesinlikle katiliyorum ve
%11,25'inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore C1 sevi-
yesinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.

Her konuda baglama uygun bir islupla ve dinleyenin 6nemli noktalar ayirt
edip animsamasina yardimci olacak sekilde konusmamu etkili ve mantiksal bir
sekilde yapilandirabilir, agik, akic1 bir betimleme ya da karsit goriis sunabilirim.

f 2
% | 2,5

11
13,75

26
32,5

17
21,25

24
30

80
100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %2,5unun kesinlikle katiliyorum ve
%13,75'inin de katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gére C2 sevi-
yesinde yeterli dil becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.
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YAZILI ANLATIM

Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilirim. Ornegin; Tatil kartpostaliyla
selam gondermek gibi. Kisisel bilgi iceren formlar1 doldurabilirim Ornegin: Otel
kay1t formuna isim, uyruk ve adres yazmak gibi.

f 38
% | 475

80
100

29 9 2 2
36,25 11,25 2,5 2,5

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %47,5unun kesinlikle katiliyorum ve
%36,5unun da katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Al sevi-
yesinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢cok kisa kisisel
mektuplar yazabilirim.

AER
% | 38,75

80
100

12 3 1
15 3,75 1,25

33
41,25

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %38,75'inin kesinlikle katiliyorum
ve %41,5unun da katiliyorum cevabini verdikleri gortilmektedir. Buna gore A2 se-
viyesinde yeterli dil becerisi elde ettikleri fark edilmektedir.

Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim. Dene-
yim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim.
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f

15

37

9

19

0 80

%

18,75

46,25

11,25

23,75

0

100

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %18,75’inin kesinlikle katilryorum ve
%46,25'inin da katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Bl sevi-
yesinde yazma becerisinin geride kalmaya goriilmekte ve kursun bu seviyesinde
yazma becerilerinin gelistirilmesi yoniinde daha dikkatli tedbirler alinmalidir.

[lgi alanima giren ¢ok gesitli konularda anlagilir, ayrintili metinler yazabilirim.
Belirli bir bakis acisina destek vererek ya da kars: ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler
ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin
benim i¢in tagidiklar: 6nemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

f 6
% 7,5
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16
20

80
100

31
38,75

15
18,5

12
15

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin %75 inlin kesinlikle katiliyorum
ve %18,5nun da katiliyorum cevabini verdikleri ve bu oranlarin toplamda %26’ya
ulastig goriilmektedir. Bunun yani sira katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum
cevabini verenlerin toplam oraninin %58,75 gibi yiiksek bir rakama ulastig: goriil-
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mektedir. Buna gore yazili anlatim becerisinde B2 seviyesinde yeterli dil becerisi
elde edilmedigi fark edilmektedir.

Goriiglerimi ayrintili bir bicimde, agik ve iyi yapilandirilmis metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu
diistindiigtim konular: 6n plana ¢ikararak karmagik konularda yazabilirim. Hedef
belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir islup segebilirim.

/ 1
% | 125

33
41,25

80
100

12
15

12
15

22
27,5

Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerden sadece 1 kisi kesinlikle katiliyorum
cevabinin vermistir. Cevap verenlerin %68’inin de katilmiyorum ve kesinlikle ka-
tilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore Cl seviyesinde yeterli dil
becerisi elde edilmedigi fark edilmektedir.

Uygun bir dislup agik, akict metinler yazabilirim. Okuyucunun dnemli nokta-
lar1 ayirt edip animsamasina yardimeci olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla
bir durum ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim.
Mesleki ya da edebi yapit 0zetleri ve elestirileri yazabilirim.
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Tablo incelendiginde soruya kursiyerlerin toplamda %66,25’inin katilmiyorum
ve kesinlikle katilmryorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gére C2 sevi-
yesinde yeterli dil becerisi elde edilemedigi fark edilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde belirtilen seviyelerin tanimlarina uygun ola-
rak yaptigimiz anket degerlendirmesi sonucunda elde edilen veriler 151g1nda; Lisan
Okulu'nda 6gretimi yapilan séz konusu dillerde dinleme ve okuma becerilerinde
B1 seviyesine, sozlii anlatim, karsilikli konusma ve yazili anlatim becerilerinde ise
ancak A2 seviyesine ulasildigini sdyleyebiliriz. Bu degerlendirme sonucunda Lisan
Okulu'nda temel yabanci dil kurslarinda dil becerilerinde hedeflenmesi gereken B2
seviyesinin altinda kalindigini diistintiyoruz.

Bu kapsamda; Temel kurslarina gelen kursiyerler dil 6grenimlerini tamamla-
malar1 ve dil becerilerinde yeterli diizeye (B2) ulagmalar: icin mutlaka tekamiil
kurslarina gonderilmelidirler. Ya da; lisan Okulunda yabanci dil kurslar siire
bakimindan tekrar degerlendirilerek temel ve tekamiil kurslar1 birlestirilmeli ve
35-40 haftalik lisan kurslar1 agilmalidir. Bu siire her bir yabanci dilin 6grenim giic-
lugii dikkate alinarak farkl: siirelerde planlanabilmelidir. Kurslarin planlanmasin-
da OBM’ye gore belirlenecek hedeflerin gerceklesmesi icin yeterli olacak siireler
dikkate alinmalidur.
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Milli Egitim Bakanligrnda yapilan program ¢aligmalar: 6rnek alinarak silahli
kuvvetler personelinin dil 6grenim siiregleri bir biitiinlitk olacak sekilde diizen-
lenmelidir. Olusturulacak standart programlara gore olusturulacak kurs miifre-
datlarinin igerikleri tanzim edilmeli ve uygun 6gretim materyalleri (kitap, sesli ve
gortuntili dokiimanlar) segilmelidir.

TSK personelinin yabanci dil yeterliliklerinin Avrupa Birligi Standartlarina
uyumlu hale getirmek icin askeri liselerden baslayarak dil portfolyosu ve dil pasa-
portu olusturmak i¢in ¢aligmalar baglatilmalidir.

Silahli Kuvvetlere bagl: cesitli seviyelerdeki okullarda yabanci dil 6gretimin-
de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Avrupa Ortak Basvuru Metnine uygun ola-
rak hazirlanip yayinlanan miifredat programlari 6rnek alinmalidir. Bu programa
uygun olarak hazirlanmig ders materyalleri tercih edilmelidir. Lisan Okulu'ndaki
yabanci dil 6gretim yogunlugu ve kursiyer profili ayrica dikkate alinarak ona gore
yabanci dil 6gretim materyalleri secilmelidir. Buna ilave olarak Lisan Okulundaki
temel ve tekamiil kurslarinin icerigi tekrar degerlendirilmeli; kurs siireleri yeniden
ele alinmaly, her bir yabanci dilin 6grenim zorlugu dikkate alinarak farkli kurs
siireleri diizenlenmelidir.

DIL BECERILERI ACISINDAN ORTAYA CIKAN FARKLILIKLARA CO-
ZUM ONERILERI

Lisan Okulu'nda Ingilizce digindaki yabanci dillerin temel kurslarinda 6grenim
goren kursiyerlere uygulanan anket sorulart OBM’de belirtilen tiim seviyeleri kap-
samustir. Fakat temel kurslari siire ve kapsam olarak ele alindiginda bu kurslar i¢in
OBMnin en tist seviyeleri olan C1 ve C2 seviyelerinde bir degerlendirme yapma-
mizin dogru olmadigini diisiiniiyoruz. Bu nedenle bu iki seviyeyi degerlendirme
dig1 biraktik. Temel kurslarda yabanci dil becerilerinde ulagilmasi gereken hedef
olarak B2 seviyesinin 6ngorerek degerlendirmelerimizi buna gore yaptik. Bu de-
gerlendirme sonuglarina gore;

Okuma becerisinde temel kurs programlarin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde
belirtilen A2-B1 seviyesinde kaldigini temel kurslarin hedefi olan B2 seviyesine
ulagilamadigini soyleyebiliriz. Bu Okuma-anlama becerisinin daha iist seviyelere
ulagmast i¢in son donemde Genel Kurmay Baskanligrnin emirleri dogrultusunda
TSK personelinin yabanc dil 6greniminde uygulanmasi benimsenen Dogal Yak-
lagim prensiplerine gore daha fazla okuma materyalinin ve okuma etkinliklerinin
6grenim siirecine dahil edilmesinin yararli olacag: kanisindayiz.

Dinleme becerisinde temel kurslar i¢in 6ngoriilen hedeflere ulasildig1 gozlem-
lenmektedir. Avrupa Ortak Bagvuru Metnine gére Bl seviyesinde oldugunu soy-
leyebiliriz. Okuma becerisinde oldugu gibi dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in
daha fazla dinleme calismalarina yer verilmesinin diger becerilerin gelismesine
olumlu katkilar saglayacagini degerlendiriyoruz.
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Uygulanan anket sonuglarina gore Lisan Okulu'ndaki kurslardaki sézlii anlatim
becerisinde Bl seviyesinde kalindig1 géze carpmaktadir. Bu seviyede B1 ve B2 sevi-
yelerine ulagilmasinin TSK personelinin tistlenecegi gorevler dikkate alindigindan
¢ok 6nemli oldugunu diisiintiyoruz. Karsilikli konusma ve sozlii anlatim becerile-
rinin diisitk olmasinin nedeni olarak dogal konusmaci 6gretmenin olmamasi veya
disaridan temin edilen dogal konugmacilar i¢in planlanan ders saatlerinin yeterli
olmamast sayilabilir.

Ogrencilerin, 6grendikleri yabanci dili ana dili olarak konusan dgretmenlerle
derslerde etkilesim icerisinde olmasi kuskusuz temel seviyeden itibaren koklii bir
konugma becerisi edinmelerini saglayacaktir.

Ogretmeniyle dogrudan hedef dille iletisim kurmak zorunda kalmasi
kursiyeri kurslarin her seviyesinde 6grendigi bilgiyi sozlii iletisim araci olarak
kullanmaya sevk edecektir. Temel kurslarinin ikinci ayindan itibaren dogal
konusmaci 6gretmenlerin temin edilmesi veya yar1 zamanli gelen dogal konusmaci
6gretmenlerin ders sayilarinin artirilmasi ve konusma becerisi aktivitelerin yogun
bir sekilde baslatilmasi bitylik 6nem tagimaktadir. Ders ici ve ders dis1 zamanlarda
konugma becerisini gelistirecek konusma kuliibii gibi etkinliklerin sayisinin ve
tiriiniin artirilmasi da yararli olacaktir.

Uygulanan ankette yazma becerisinin 6l¢iimiine yonelik sorular degerlendi-
rildiginde Lisan Okulu'nda uygulanan yabanci dil egitim kurslarinda hedeflenen
yazma becerisi seviyesine ulasilamadigini séyleyebiliriz. Sozlii anlatim becerisinde
oldugu gibi yazma becerisinin B2 seviyesine ulasmas: gerekmektedir. Ozellikle Bl
seviyesinin Lisan Okulundaki 6gretim siirecinde ger¢eklestirilebilmesi i¢in yillik
miifredat programinda yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik dersler planlan-
mal1 ve derslerde bu hedefe yonelik uygulamali etkinliklere yer verilmelidir. Bu
becerinin gelistirilmesi i¢cin 6l¢me degerlendirme agisindan da hassas bir program
takip edilmelidir.

Tirk Silahli Kuvvetleri personelden iistlenecekleri yurtdist gorevleri itibariyle
ogrendikleri yabanci dilleri gorevlerinde etkin bir sekilde kullanmalarini bekle-
mektedir. Bu beklenti dogrultusunda Lisan Okulunda verilen temel ve tekamiil
kurslar1 sonunda OBM’de belirlenen yabanci dil seviyelerine ulasilmasi igin gerekli
tedbirlerin alinmasi gerekmektedir.

Uygulanan anket sonuglarina bakildiginda Lisan Okulu'ndaki temel kurslarin-
da A1-A2 aralig1 diyebilecegimiz bir seviye ile en az gelisim kaydedilen becerinin
yazma becerisi oldugunu syleyebiliriz. Ozellikle yurt dig1 gorevlerde ihtiyag du-
yulan bir beceri oldugu dikkate alindiginda yazma becerisinin gelistirilmesi icin
etkili tedbirlerin alinmasi gerektigi diisiincesindeyiz.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde mevcut ders dokiimanlarinda uygulanan
etkinliklerle yetinilmemelidir. Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik kurs
programinda dersler ve etkinlikler planlanmalidir. Bu etkinlikler kapsaminda
sinif ici yazma ¢aligmalari, kompozisyon 6devleri, seviyeye uygun hikaye kitap-
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larinin 6zetleme ¢alismalar yaptirilmalidir. Ayrica yazma becerisinin gelisimine
yonelik 6lgme ve degerlendirme yontemleri uygulanmalidir.
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Tiirkiye’de Lojistik On Lisans Egitimi Programlari
Sorunlar ve Goziim Onerileri

Education Of Logistics Programs In Turkey And The Problems
& Solution Offers
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Ozet

Kiiresellesmenin, bilgi teknolojilerindeki hizli gelisimin ve beraberinde yogun
rekabetin giderek arttig1 gliniimiizde, “tiiketici tatmini” ve “titketici odakl1 islet-
me” anlayis1 daha da 6nem kazanmaktadir. Tiiketici, artik tiriiniin sadece temel
islevlere sahip olmas ile tatmin olmamakta, tiriinii “en kaliteli, en ucuz ve en ¢a-
buk” sekilde talep etmektedir. Lojistik, bu {iclii talebin yerine getirilmesindeki en
onemli unsurlardan biridir.

Universitelerdeki lojistik programlarinin amacy; bu programa katilacak olan
ogrencilere, lojistigin temel kavramlarini, sorunlarini anlatmak ve bu konulardaki
¢6zim yontemlerini 6gretmek; tasimacilik, stoklama, ulastirma gibi lojistik konu-
lara bilimsel agidan bakabilen ve problem ¢6zme tekniklerini bilen sektére yararl
olacak bireylerin yetismelerini saglamaktr.

Bu ¢aligmada, Tirkiye’deki lojistik programlarinin mevcut durumu ile sorun-
lar1 ve ¢6ztim Onerileri irdelenmistir. Programdan mezun olan 6grencilere uygula-
nan anket sonuglar1 degerlendirilerek; adaylarin lojistik programini tercih sebep-
leri, aldiklar1 egitimden duyduklari memnuniyet ve mezuniyet sonrasinda sahip
olduklar1 meslekler ile ilgili genel ¢ikarimlar yapilmistir. Ek olarak, lojistik progra-
mindan mezun olan 6grencilerin istihdam saglamasi amaciyla ne gibi ¢aligmalar
yapilmasi gerektigi arastirilmis ve cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Meslek Yiiksekokulu, Lojistik Programi, Lojistik
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Abstract

Because of globalization, rapid development in information technology and
increasing fierce competitions; “consumer satisfaction” and “customer-oriented
business” approach is gaining more and more importance today. Consumers are
not satisfied with the basic functionality of the products, “the highest quality, che-
apest and fastest” way is required too. Logistics is one of the most important ele-
ments to complete this trio.

The purpose of logistics programs is to teach the basic concepts of logistics, to
explain the problem and solution methods on these issues; to raise individuals that
can be useful to the sector by exploring transportation, storage, transport logistics
from a scientific perspective and to teach problem-solving techniques.

In this study; the current status, problems and solutions of logistics programs in
Turkey were discussed. The questionnaires applied to students who graduate from
the program were evaluated; general assumptions were made about “students’ re-
asons to choose the logistics program, satisfaction with the training they received
and the jobs they get after graduation”. In addition, various proposals have been
submitted in order to provide employment to the students who graduated from the
logistics program.

Key Words: Vocational High School, Logistics Program, Logistics

1. GIRIS

Lojistik kelimesinin ilk olarak silahli kuvvetlerde “malzeme ve personelin ta-
sima, tedarik, bakim ve yenilenmesi” seklinde askeri bir fonksiyonu tanimlamak
amaci ile kullanildig: bilinmektedir. Askeri anlamda lojistik, “muharip unsurla-
ra strateji ve taktigine uygun ve gerekli olan ikmal maddeleri ile hizmet destegini
saglamak i¢in yapilan faaliyetler” anlamina gelmektedir. Bu kapsamda “ordularin
erzak ve mithimmat desteginin diisiiniilerek hareket ettirilmesi sanat1” olarak 6n-
goriilmektedir (Tanyas, 2003).

Kiiresellesmenin, bilgi teknolojilerindeki hizli gelisimin ve beraberinde yogun
rekabetin giderek arttig1 giniimiizde, “tiiketici tatmini” ve “tiiketici odakl1 islet-
me” anlayis1 daha da 6nem kazanmaktadir. Tiiketici, artik tiréiniin sadece temel
islevlere sahip olmast ile tatmin olmamakta, iiriinii “en kaliteli, en ucuz ve en ¢a-
buk” sekilde talep etmektedir. Lojistik, bu ticlii talebin yerine getirilmesindeki en
6nemli unsurlardan biridir.

Lojistigin giiniimiizde kabul goren en gecerli tanimy, Lojistik Yonetim Konseyi
(The Council of Logistics Management-CLM), yeni ad1 ile Tedarik Zinciri Yone-
timi Profesyonelleri (Supply Chain Management Professionals-CSCMP) tarafin-
dan yapilmigtir. Bu tanima gore lojistik; “Miisteri isteklerini karsilamak tzere,
hammaddenin baslangi¢ noktasindan, iiriiniin tiiketildigi son noktaya kadar olan
iiriinlerin, hizmetlerin ve bilgi akisinin, en etkin ve verimli bir sekilde her iki yone

m



Tirkiye'de Lojistik On Lisans Egitimi Programlan Sorunlar ve Goziim Onerileri I—

dogru hareketinin ve depolanmasinin planlandigi, uygulandig: ve kontrol edildigi
tedarik zinciri stireci asamast” olarak tanimlanmaktadir (CSCMP, 2006).

2. LOJiSTIGIN ARTAN ONEMi

Hicbir is stireci lojistigin karmagikligini ve cografik uzunlugunu igermemekte-
dir. Lojistik; diinyanin her tarafinda, giiniin yirmi dort saati, haftanin yedi giini,
yilin elli iki haftasi, iriin ve hizmetlerin ihtiya¢ duyulduklar: anda hazir bulun-
malarini konu edinir. Lojistik olmadan; pazarlama, tiretim ve uluslararasi ticarette
basarili olmak zordur. Gelismis endiistriyel toplumlarda lojistik yeterlilik biiyiik
6nem tasur; tiiketiciler satin aldiklari iirtinleri, s6z verildigi gibi teslim edilmesini
bekler (Bowersox vd., 2002: 31).

Diinyadaki benzer uygulamalara paralel bicimde hizmetleri gesitlendiren ve
uzmanlagtiran Tiirkiye’de yerlesik lojistik sektorii, 2000 yilinin basina gelindigin-
de, emekleme devresini geride birakarak, yerli ve uluslararas sirketlerde isbirligine
giden, yurtdis1 biirolar agan hizmetlerinin kalitesini stirekli artiran, dinamik bir
sektor haline gelmistir (UTIKAD, 2006).

Mevcut iiretim ve ticaret isletmelerinin hepsinde lojistik faaliyetlerin yer almasi
ve bu faaliyet alanlarinin rekabette daha etkin bir duruma gelmesi, uluslararas:
sirketlerle rekabet edebilecek giice ulagmis sirketlerin sayisinin giderek artmasi,
ekonomik canlanma, tilkemizin cografi konumu nedeniyle kiiresel ¢apta faaliyet
gosteren lojistik sirketlerini iilkemize ¢ekmesi sektoriin bitylime nedenleri arasin-
da gosterilebilir.

3. LOJiSTiK ON LISANS EGITiMi VE iSTIHDAM

Mesleki ve Teknik Egitimin yiiksekogretim kademesindeki en 6nemli kurumu
olan Meslek Yiiksekokullar: (MYO), “Belirli mesleklere yonelik ara insan giicii ye-
tistirmeyi amaglayan dort yariyillik egitim 6gretim siirdiiren bir yiiksekogretim
kurumudur” seklinde tanimlanmugtir. Iki yillik MYO lar, sanayinin ihtiyaci olan
ara eleman (Tekniker) ihtiyacini karsilamaya yonelik olarak kurulmuslardir (2547
Yasa, 2011)

Universitelerdeki lojistik programlarinin amact; bu programa katilacak olan
ogrencilere, lojistigin temel kavramlarini, sorunlarini anlatmak ve bu konulardaki
¢6ziim yontemlerini 6gretmek; tasimacilik, stoklama, ulagtirma gibi lojistik konu-
larina, bilimsel a¢idan bakabilen ve problem ¢dzme tekniklerini bilen sektore ya-
rarl1 olacak bireylerin yetismelerini saglamaktir.

Lojistik programinin hedefleri; temel lojistik kavram ve sorunlarina iliskin bil-
gileri tarihsel ve sistematik ¢ercevede edinmis olan, lojistik alanindaki ulusal ve
uluslararasi aragtirmalari, yeni yonelimleri ve tartismalari izleyen, alaninda edin-
digi bilgileri ilgili alanlardaki sorunlari yorumlamada ve bu sorunlara ¢6ziim 6ne-
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rileri getirmede kullanabilen, bireysel calismalar ve ekip ¢aligmalari yapma yoluyla
sorumluluk alabilen, 6zenli, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olan,
yenilik¢i diistincelere acik, degerler konusunda bilingli, ¢cagin sorunlarini gérebilen
ve tartigabilen; bu sorunlar ¢ercevesinde ¢oztimler {ireten; inisiyatif sahibi, tilkenin
ve ditnyanin gelecegi konusunda sorumluluk alabilen, diistincesini dogru, agik ve
anlagilir bir anlatimla s6zlii ve yazili olarak aktarabilen, etik deger bilgisine sahip,
insan haklarini koruma ve gelistirme bilinci tagiyan lojistik¢iler yetistirmektir.

Lojistik programini bitiren adaylar; tiretim hammadde ve malzeme planlama ve
maliyet analizi, i¢ satin alma, ithalat, depolama ve ambar, paketleme-yiikleme-sev-
kiyat yonetimi ve planlamas, i¢ satig/ihracat operasyon, miisteri iliskileri yonetimi,
tedarikei iliskileri yonetimi, nakliye ve dagitim planlama ve kontrol, uluslararasi
deniz, hava ve kara lojistik sirketleri, araci tasiyici sirketler ve bir sirketteki tiim
lojistik faaliyetlerinin pazarlama, satis, tiretim, finans ve bilgi teknolojileri olmak
tizere tiim diger birimlerle koordinasyonunu gerektiren her tiirlii alanda istihdam
edilebilmektedir.

Tiim bu agilardan bakildiginda Lojistik alaninda nitelikli personel ihtiyact ¢ok
daha 6nemli bir hale gelmistir. Bu boliimlerin amaci bu ihtiyaca cevap verecek va-
sifli calisanlarin yetismesini saglamaktir. B6liimden mezun olmaya hak kazanarak
mezun olan 6grenciler, egitimleri esnasinda staj yapma olanaklarini bulduklari lo-
jistik sektoriinde faaliyet gosteren tiim firmalarda ara ve vasifli eleman olarak is
hayatina kolaylikla gecis yapabilmektedirler.

4. DIKEY GECIS YAPILABILEN BOLUMLER

Lojistik 6n lisans diplomasi veren 2 yillik meslek yiiksekokulu mezunlari ya da
6n lisans diplomasi veren 2 yillik meslek yiiksekokullarindan mezun olabilecek
durumda olan adaylar, belirli sartlar1 yerine getirdikleri takdirde, mezunu olduk-
lar1 iiniversitenin veya diger {iniversitelerin, alanlariyla ilgili 4 y1llik programlarina
OSYM tarafindan yapilan “Dikey Gegis Sinavi’n1 (Dgs) kazanmak koguluyla gecis
yapabilir ve o boliimiin lisans diplomasini alabilirler.

Lojistik 6n lisans egitim programlarindan;
- Havacilik Igletmeciligi

- Isletme

- Lojistik Yonetimi

- Sivil Hava Ulastirma Isletmeciligi

- Ulastirma ve Lojistik

- Uluslararasi Finans

— 0BG



- Uluslararasi Finans ve Bankacilik

Tirkiye'de Lojistik On Lisans Egitimi Programlan Sorunlar ve Goziim Onerileri I—

- Uluslararasi Lojistik

- Uluslararasi Lojistik ve Tasimacilik

- Uluslararasi Lojistik Yonetimi

- Uluslararasi Ticaret

<
- Uluslararas: Ticaret ve Lojistik &
- Uluslararasi Ticaret ve Lojistik Yonetimi boliimlerine dikey gegis yapilabil- 2
mektedir. =
w
2
S
5. LOJISTIK ON LISANS PROGRAMLARININ MEVCUT DURUMLARI |~
Tiirkiye’de 108 devlet iiniversitesi, 73 vakif tiniversitesi ve 8 vakif MYO’lar1 bu-
lunmaktadir. Bu iiniversiteler igerisinde 6rgiin egitim yapan 42 devlet {iniversitesi
ile 20 vakuf tiniversitesinde Lojistik Program1 bulunmaktadir. Toplam 42 tiniversi-
tede ise ikinci 6gretim Lojistik Programi bulunmaktadir.
Tablo 1. Orgiin Ogretim Yapan Lojistik Programlarinin Mevcut Durumla-
ri(OSYM, 2013)
P . Ogrenci Yerlesen Yerlesme
SiraNo | Universite ad: Kontenjani | Ogrenci Oram (%)
1 Bagkent 20 20 100
2 Ardahan 40 40 100
3 Artvin Coruh 40 40 100
4 Adnan Menderes 60 60 100 -
5 Balikesir 40 40 100 I
6 |Bitlis Eren 45 45 100 S
(<]
7 Abant Izzet Baysal 35 35 100 =
8  |Mehmet Akif Ersoy 60 60 100 >
9 |Uludag 30 30 100 S
=
10 | Canakkale On Sekiz Mart 130 130 100 S
11 | Pamukkale 60 60 100 &
12 Diizce 35 35 100 I
13 Trakya 135 135 100
14 Erzincan 50 50 100
15 Atatiirk 40 39 98
16 Anadolu 30 30 100
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17 Gaziantep 100 100 100

18 Gumiishane 90 44 49

19 Hakkari 30 13 43

20 Mustafa Kemal 205 168 82

- 21 |Tgdir 40 22 55
% 22 Siileyman Demirel 175 175 100
g 23 | Beykent 70 70 100
c% 24 Beykoz Lojistik Meslek Yiiksek Okulu 230 180 78
E 25 Fatih 40 8 20
_G_ 26 Halig¢ 45 28 62
27 Istanbul Arel 64 58 91

28 Istanbul Aydin 129 97 75

29 Istanbul Bilgi 30 30 100

30 Istanbul Gelisim 60 54 90

31 Istanbul Kavram Myo 45 16 36

32 |Istanbul Kiiltiir 83 68 82

33 Istanbul Ticaret 65 57 88

34 Kadir Has 40 32 80

35 Nisantas1 60 48 80

36 Okan 40 22 55

37 Uskiidar 30 28 93

_E_ 38 | Yildiz Teknik 40 40 100
= 39 Gediz 60 52 87
g 40 Yasar 40 40 100
£ 41 Kahramanmaras Sttci Imam 40 40 100
fa_? 42 Karamanoglu Mehmet Bey 40 40 100
!; 43 Kafkas 50 36 72
>§- 44 Kastamonu 40 40 100
& 45 | Erciyes 30 30 100
T 46 | Kocaeli 50 50 100
47 Selcuk 180 180 100

48 Dumlupinar 420 393 94

49 Celal Bayar 60 60 100
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50 Mersin 50 50 100
51 Toros 60 32 53
52 Mugla Sitki Kogman 40 40 100
53 Nevsehir 50 47 94
54 Sakarya 40 40 100
55 Ondokuz May1s 55 55 100
56 Sinop 30 30 100
57 Sirnak 40 13 33
58 Namik Kemal 115 115 100
59 Gaziosmanpasa 50 38 76
60 Avrasya 50 6 12
61 Usak 100 97 97
62 Biilent Ecevit 50 50 100
Toplam 4301 3781 88

Orgiin egitim veren {iniversitelerin meslek yiiksekokullarinda bulunan Lojistik
Programlarina toplam 4301 6grenci kontenjani verilmis ve 3781 6grenci bu prog-
ramlara yerlesmistir. Toplamda 6grenci kontenjanlarina gore 6grenci yerlesme
orani % 88’dir. (Tablo 1)

Tirkiye’de 6rgiin egitim veren Lojistik Programlarinin 6grenci kontenjanlari-
na bakildiginda en fazla sayinin Dumlupinar Universitesinde (Tavsanli, Saphane,
Simav, Hisarcik, Gediz, Domanig ve Kiitahya Sosyal Bilimler MYO 420 kontenjan)
oldugu goriilmektedir. Bu iiniversiteyi Beykoz Lojistik MYO izlemektedir. Kon-
tenjan ve doluluk oranlari incelendiginde Avrasya Universitesinin (%12) en diigiik
orana sahip oldugu goriilmektedir.

2013 OSYM f{iniversitelere gére kontenjan ve yerlesen sayilari incelendiginde
meslek yiiksekokullarina 311619 6grenci kontenjani verilmis ve 251763 6grenci
meslek yiliksekokullarina yerlesmistir. Kontenjanlara gore yerlesme orani %80 ol-
mustur. Bu bilgiler dogrultusunda Lojistik Programlarina yerlesen 6grenci sayisi
(%86) Ttrkiye genel ortalamasinin iizerindedir. Lojistigin artan 6nemi, program-
larin tercih edilmesinde de kendini gostermektedir.
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Tablo 2. Ikinci Ogretim Yapan Lojistik Programlarinin Mevcut Durumlari(OS-
YM, 2013)
St T e | aroms
1 Ardahan 40 1 3
- 2 Artvin Coruh 40 37 93
& 3 Adnan Menderes 60 60 100
S 4 Balikesir 40 40 100
= 5 Bitlis Eren 45 7 16
e 6 Mehmet Akif Ersoy 60 27 45
- 7 Uludag 30 30 100
8 Canakkale On Sekiz Mart 130 112 86
9 Pamukkale 60 48 80
10 Diizce 35 35 100
11 Trakya 175 141 81
12 Erzincan 50 30 60
13 Gaziantep 50 38 76
14 Giumiushane 90 12 13
15 Mustafa Kemal 155 65 42
16 Silleyman Demirel 135 91 67
17 Beykent 70 39 56
e 18 Beykoz Lojistik Meslek Yiiksek Okulu 110 57 52
e 19 Istanbul Arel 54 23 43
B 20 |istanbul Aydin 80 68 85
E 21 Istanbul Gelisim 50 24 48
% 22 Istanbul Kavram MYO 30 4 13
= 23 | istanbul Kiiltiir 50 29 58
E 24 Nisantagi 50 22 44
= 25 Okan 20 13 65
. 26 Uskiidar 30 15 50
27 Kahramanmaras Siitcii imam 40 29 73
28 Karamanoglu Mehmetbey 40 11 28
29 Kafkas 50 2 4
30 Kastamonu 40 8 20
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31 Selguk Universitesi 100 100 100
32 Dumlupinar 420 168 40
33 Celal Bayar 60 60 100
34 Nevsehir 50 10 20
35 Sakarya 40 40 100
36 Ondokuz May1s 55 55 100
37 Sinop 30 15 50
38 Sirnak 40 1 3
39 Namik Kemal 115 114 99
40 Avrasya 40 4 10
41 Usak 50 2 4
42 Biilent Ecevit 50 49 98
Toplam 2959 1736 59

Ikinci 6gretim veren {iniversitelerin Lojistik Programlarinda toplam 2959 &g-
renci kontenjani verilmis ve 1736 6grenci yerlesmistir. Ogrenci yerlesme orani ise
%58,6 olmustur.(Tablo 2)

Ikinci 6gretim veren iiniversitelere bakildiginda ise en fazla béliim 6grenci
kontenjaninin yine Dumlupinar Universitesinde oldugu goriilmektedir. Bu iini-
versiteyi sirasiyla Trakya ve Mustafa Kemal Universitesi izlemektedir. Yerlesen
6grenci ve yerlesme oranlarina bakildiginda ise genellikle 6rgiin egitim veren iini-
versitelerin ikinci 6gretim veren iiniversitelere oranla daha fazla 6grenci yerlestigi
goriilmektedir. (Tablo 1 ve 2). Kontenjan ve doluluk oranlar1 incelendiginde Arda-
han Universitesi ile $irnak Universitesinin (%3) en diisiik oranlara sahip oldugu
goriilmektedir. Tkinci 6gretimdeki yerlesme oraninin diisiik seviyede olmasi hem
il merkezlerinden uzak MYO’larda bu programlarin acilmis olmas: hem de harg
paralarinin fazla olmasidir.

6. ANKET UYGULAMASI VE GENEL DEGERLENDIRMELER

Bu boliimde; 6grencilerin lojistik programini tercih sebepleri, aldiklar1 egitim
ve program tercihlerinden duyduklari memnuniyet ile mezuniyet sonrasinda sahip
olduklar1 meslekler ile ilgili degerlendirme yapabilmek maksadiyla, mezun 6gren-
cilere uygulanan anket soru/cevaplar1 incelenmistir. Lojistik programlarindan me-
zun toplam 82 6grenciye uygulanan anket neticesinde;
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Lojistik programindan mezun olan 6grencilerin cinsiyet dagilimy;

OGRENCI CINSIYET] YUZDE
KIZ 7 45%
EREKEK 45 55%
TOPLAM 52

Lojistik programindan mezun olan 82 6grenciden 37 si kiz (%45), 45 i ise er-
kektir (%55).

Ogrencilerin lojistik programini segmeden dnce arastirma yapma oranlarinin
dagilimy;

OKUL ONCESI ARASTIRMA DURUMLU YUZDE
Arastirma yaptim 34 41%
Arastirma yapmadim 28 3%
Arastirmaya ihtivag duymadim 20 25%

Lojistik programini tercih etmeden dnce program ile ilgili aragtirma yapip yap-
madig1 konusunda sorulan soruya, programdan mezun toplam 82 6grenciden 34
Ul Aragtirma yaptig1 (%41), 28 i Arastirma yapmadig1 (%34), 20 si ise Arastirmaya
ihtiyag duymadig1 (%25) yoniinde cevap vermistir.

Ogrencilerin lojistik programini tercih sebeplerinin dagilimy;

LOJISTIK PROGRAMI TERCIH SEBEPLERI | YUZDE
Maddi imkanlannin iyi almasi 35 43%
Is sahasinin genis olmasi 25 3%
llgi duyma 16 20%
Diger B 6%

Lojistik programini tercih sebepleri konusunda sorulan soruya, programdan
mezun toplam 82 égrenciden 35 i Maddi imkanlarin iyi olmasi (%41), 25 i [s sa-
hasinin genis olmasi (%34), 16 si {lgi duyma (%20) ve 6 s1 ise (%6) Diger sebepler
seklinde cevap vermistir.

Ogrencilerin lojistik programini segmis olmaktan dolay1 duydugu memnuni-
yet,

LOJISTIK PROGRAMINDAN DUYULAN MEMNUNIYET| YUZDE
Isteyerek yazdim memnunum 53 65%
Istemeyerek yazdim memnunum 13 20%
Isteyerek yazdim memnun degilim 11 13%
Istemeyerek yazdim memnun degilim 5 2%

Lojistik programini se¢mis olmaktan duyduklari memnuniyet konusunda so-
rulan soruya, programdan mezun toplam 82 dgrenciden 53 i Isteyerek yazdim
memnunum (%65), 13 i Istemeyerek yazdim memnunum (%20), 11 i Isteyerek
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yazdim memnun degilim (%13) ve 5 i ise Istemeyerek yazdim memnun degilim
(%2) seklinde cevap vermistir.

Boliim derslerinin mesleki alandaki yeterliligi;

BOLUM DERSLERININ MESLEKI ALANDAKI DURUMU | YUZDE
Yeterli 56 58%
Kismen yeterli 23 28%
Yetersiz 3 4%

Alinan derslerin 6grencilerin meslek hayatlarinda kendilerine faydali ve yeterli
olup olmadig1 konusunda sorulan soruya, programdan mezun toplam 82 6gren-
ciden 56 Yeterli (%68), 23 ii Kismen yeterli (%28) ve 3 ii ise Yetersiz (%4) seklinde
cevap vermistir.

Mezun olmadan 6nce yapilan stajin meslek hayatina ve mesleki egitime katkisi;

STAJN MESLEK HAYATINA KATKI DURUMU YUZDE
katkis) var 62 6%
Bismen katkis) var 20 24%
Katkisi yok 0 0%

Stajin 6grencilerin meslek hayatlarinda kendilerine faydali olup olmadig1 konu-
sunda sorulan soruya, programdan mezun toplam 82 6grenciden 62 si Katkis1 var
(%76), 20 si Kismen katkisi var (%24) seklinde cevap vermistir.

Program mezunlarinin lisans egitimine devam durumlars;

LISANS EGITIMINE DEVAM DURUMU YUZDE
Devam ediyor P 2%
Devam etmiyor ] 96%

Program mezunlarinin 6n lisans egitiminin bitimini miiteakip lisans egitimine
devam edip etmedikleri konusundaki soruya programdan mezun toplam 82 6g-
renciden 80 i Devam etmiyor (%98), 2 si Devam ediyor (%2) seklinde cevap ver-
mistir.

Program mezunlarinin ¢alisip calismama durumu;

MEZUNLARIN CALISMA DURUMU YUZDE
Cahsgiyor ) M%
Cahsmiyor 5 6%

Program mezunlarinin ¢aligip ¢alismadiklar: konusundaki soruya program-
dan mezun toplam 82 6grenciden 77 si Caligtyor (%94), 5 i Calismiyor (%6) seklin-
de cevap vermistir.
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Calisan program mezunlarinin lojistik sektoriinde bir iste ¢alisip calismama
durumu;

LOJISTIK SEKTORUNDE CALISMA DURUMU | YUZDE
Calsryor 42 55%
Cahsmiyor 35 45%

Program mezunlarinin lojistik sektdriinde bir iste calisip ¢alismadiklar: konu-
sundaki soruya programdan mezun ve ¢aligan toplam 77 6grenciden 42 si Calisi-
yor (%55), 35 i Calismiyor (%45) seklinde cevap vermistir.

Lojistik programi mezunlarinin aldig ticret araliklarinin belirlenmesi;

MEZUNLARIN MAAS DURUMU YUZDE
0-500 0

501-750 2 3%
T61-1000 10 13%
10011250 54 70%
12511500 8 10%
1500 ve (zern 3 4%

Program mezunlarinin ¢alistiklari islerde aldiklar: ticret araliklarr konusun-
daki soruya programdan mezun ve ¢aligan toplam 77 6grenciden 54 i 1001-1250
(%70), 10 u 751-1000 (%13), 8 i 1251-1500 (%10), 3 it 1500 ve {izeri (%4) ve 2 si 501-
750 (%3) seklinde cevap vermistir.

Anket sonuglar1 incelendiginde; lojistik programi 6grencilerinin genellikle
tercih yapmadan 6nce program ile ilgili arastirma yaptiklari, lojistik programini
“Maddi imkanlar1” ve “Genis is sahasi” gibi sebeplerle tercih ettikleri, genellik-
le isteyerek bu programi sectikleri ve se¢imlerinden memnun olduklari, boliim
derslerinin mesleki anlamda yeterli oldugu, mezun olmadan 6nce yaptiklari sta-
jin meslek hayatlarinda onlara katk: sagladigi, lisans egitimine neredeyse hicbir
mezunun devam etmedigi, program mezunlarinin hemen hemen hepsinin meslek
sahibi oldugu fakat bu sayinin yarisinin lojistik sektoriinde yer aldig1 ve genellikle
1000-1250 TL arasinda maas ile ise basladiklar: goriilmektedir.

7.SONUC VE ONERILER

Lojistik programlar1 endiistriye dayali sektdrlere nitelikli ara eleman yetistir-
mektedir. Bu nedenle tniversiteler ile sektor arasinda bir isbirligi ve iletisim ol-
malidir. Sektoriin istek ve ihtiyaclari degerlendirilmeli, bu konuda sektdrden de
destek alinmalidir. Universitelerimizin, sektor ile iliskilerin istenilen diizeyde
bulunmamasi, mesleki egitimde yasanan sorunlardan biridir. Mesleki egitimde
egitim programlarinin olusturulmasinda, sektoriin meslek elemani istihdaminda
verdigi onceliklerin iyi bilinmesi gerekmektedir.
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Mesleki egitimin ortadgretim kademesinde 6grenci nitelikleri ¢ok diisiik dii-
zeydedir. Bu sebeple meslek liselerinden gelen 6grencilerde, uyum ve akademik
basari agisindan sorun yasanmaktadir. Nitelikteki diisiikliik, sinavsiz gegisle yiik-
sekogretime de yansimaktadir. Bu sorunun ortadan kaldirilmasi ve diiz liselerden
mezun olan 6grencilerle ayni seviyede egitim sunulmasi icin meslek lisesi mezunu
Ogrencilerine uyum egitimi verilmeli ve sinavsiz gecis uygulamasina son verilme-
lidir.

Bu programlardan mezun olanlara gerekli kosullar saglanarak dngériilen si-
navlar1 bagarmalar1 durumunda, ilgili dort yillik lisans programina dikey gecis
yapabilecek kolayliklar saglanmalidir. Boylelikle bu programlara yerlesen 6grenci-
lerin lisans bitirememe kaygilar1 ortadan kaldirilarak bu programlara olan ragbet
artmis olacaktir.

Lojistik Programlar: genellikle ilge ve beldelerdeki meslek yiiksekokullarinda
bulunmaktadir. Bu yiiksekokullarin ¢ogunda, 6grenciler i¢in barinma, isyeri uy-
gulamasi ve sosyal yasam acisindan egitim kosullar1 olmasi gereken diizeyde degil-
dir. Bu olumsuzluklardan dolay1 6grenciler tarafindan bu bélimler ve dolayisiyla
programlar secilmemektedir. Bunun i¢in boliim ve programlar barinma agisindan
hicbir sorunu olmayan, egitimi kuramsal agirlikli ve isyeri uygulamasi ¢ok olan
yerlerde kurulmalidir. Meslek yiiksekokulu agmada, uygulama ve istihdam im-
kanlar1 olan merkezler tercih edilmelidir. Boylelikle sektorlerin ihtiyaci olan ara
elemanlar yetistirilerek bu merkezlerde istihdam saglanabilir.

Lojistik Programi 6gretim elemanlarinin sektor deneyimi yani uygulama yonii
iyi olmalidir. Boylelikle yetistirecegi elemanlar dogrudan lojistik sektériine hazir
olma firsat1 bulur. Lojistik alaninda yetismis akademisyen sayisinin az olusu, 6gre-
tim elemanlarinin ders yiiklerinin ve 6gretim elemani basina diisen 6grenci sayisi-
nin fazla olmasi da verimliligi azaltmaktadur.

Lojistik programindan mezun olan 6grenciler, bu sektor i¢in 6nemli bir yere
sahiptir. Lojistik programlarinin 6grenci yerlesme orani %86 olarak tespit edilmis-
tir. Bu oranin Tirkiye genelindeki 6n lisans yerlesme oraninin iizerinde oldugu
bilinmektedir. Bu durum lojistigin artan 6neminin okul tercihlerine de yansidigini
gostermektedir.

Lojistik Programlari arasinda en fazla $grenci kontenjani Dumlupinar Univer-
sitesinde bulunmaktadir. Orgiin 6gretim doluluk oranlarinin ikinci 6gretim dolu-
luk oranlarina gore daha fazla oldugu gériinmektedir.

Anket sonuglarina gore; lojistik programi 6grencilerinin genellikle arastirarak
ve isteyerek bu programu tercih ettikleri, lojistik sektoriindeki maddi imkanlar ve
genis is sahasi nedeniyle tercihlerinin bu yonde sekillendigi, segimlerinden mem-
nun olduklari, boliim derslerinin mesleki anlamda yeterli oldugu, yaptiklari stajin
meslek hayatlarinda onlara katki: sagladigi, program mezunlarinin hemen hemen
hepsinin meslek sahibi oldugu fakat bu sayinin yarisinin lojistik sektériinde yer
aldig1 ve genellikle 1000-1250 TL arasinda maas ile ige basladiklar: goriilmektedir.
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Lojistik Programlarindan mezunlarin nitelikli ara eleman olarak yetistirilmesi
icin Gniversitelerin bir takim imkanlara sahip olmasi gerekir. Bu imkanlarin ara-
sinda lojistik sektoriinde yogun bir sekilde kullanilan e-lojistik uygulamalari ya da
sektorde kullanilan yazilimlarin 6gretilecegi bir bilgisayar destekli egitim merke-
zinin bulunmast sarttir. Ancak bu yazilimlar maliyet olusturdugundan MYO’larin
yeterli 6denege sahip olmamasi bu konu ile alakali bir engel olarak karsimiza ¢ik-
maktadir.

Yerel yonetimden destek alinarak 6grencilerin daha fazla teknik gezi yapabile-
cegi ortamlar saglanabilir. Ayrica mesleki ve teknik egitimin 6nemi sektor tarafin-
da yerel halka anlatmak i¢in seminer, toplanti ve konferanslar vb. verilebilir.
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The Position of Anatolian Teachers’ Training High Schools
in Turkish Teachers’ Training System after the Primary
Education Law Number 6287 - (In the scale of Sinop)

Engin BAYRA * - Hakan SUZGUN **

Ozet

Modern devletler kalkinmanin temelini yetigsmis nitelikli insan giicii oldugu
bilincine varmislar; egitimi, insanlara ulastirilan hizmetlerin en baginda oldugunu
benimsemislerdir. Kendi kiiltiirlerini benimsemis, farkls kiiltiirlere saygiyla yak-
lagan insanlar yetistirmek ancak nitelikli bir egitimle miimkiindiir. Bunun i¢in
egitimde gorev alacak 6gretmenleri yetistirmek bir egitim sisteminin en énemli
asamasini olusturmaktadir. Ulkemizde 6gretmen yetistirme konusunda daimi bir
sistem olmayip siirekli degisikliklere maruz kalmistir. Son olarak 30 Mart 2012
tarihinde kabul edilen 4+4+4 sistemi olarak ta adlandirilan “6287 sayil1 Ilkégretim
ve Egitimi Yasas1” ile yeni egitim sisteminde ortadgretim 12 y1l zorunlu egitim kap-
samina alinmustir. Tiim 6grencilere firsat esitligi sagmak adina meslek liselerden
mezun 6grencilerin iiniversitelerin ilgili béliimlerine yerlesirken aldig1 ek puanlar
kaldirilmigtir. Egitim fakiiltelerine 6grenci yetistirmek amaciyla agilan Anadolu
Ogretmen Liseleri de 6gretmen yetistiren fakiilteleri tercih ettiklerinde aldiklar1 ek
puanlar1 kaybetmistir.

Bu aragtirma ile Sinop ilinde bulunan iki adet Anadolu Ogretmen Lisesinde
2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda 9. ve 10. sinifta 6grenim goren dgrencilerin ta-
mamina ulagilarak, bu okullar: tercih etmelerinin nedenini ve ileride 6gretmen

* Sinop Anadolu Ogretmen Lisesi, engin_bayra@hotmail.com
** Sinop Bilim ve Sanat Merkezi, shakan57 @hotmail.com
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olmak isteyip istemediklerinin tespiti yapilmaya ¢aligilmistir. Verilerin toplanma-
sinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis anket kullanilmis-
tir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Aragtirma bulgu-
larina gore dgrencilerin %57,8'i Anadolu Ogretmen Liselerini tercih etme nedeni
olarak bu okullarda verilen egitimin kaliteli olmasini belirtirken yalnizca % 3,9’u
ileride 6gretmenlik meslegini tercih etmeyi diisindiiklerini ifade etmislerdir. Bu
sonuglara gore dgretmen yetistirme siirecinde Anadolu Ogretmen Liseleri misyo-
nunu tamamladig1 goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Egitim Sistemi, Ogretmen Yetistirme, Ek Puan

Abstract

Modern countries have realized that trained, qualified human power is the ba-
sic of development, and they have adopted the education for the first service to
their citizens. Education is the only inevitable method to have citizens who adopted
their own culture and also approaching to different cultures with respect. There-
fore, training teachers who take part in education is the most important piece of
the education system. In our country, there is no permanent system about training
teacher and it has been exposed to continuous changes. The latest change was done
on 30 March 2012, called as 4+4+4 system, with primary education law no 6287;
secondary education was taken to compulsory education 12 years in new education
system. In the name of equality and opportunity for all students, all the addition-
al points given to the vocational high schools’ students in the university entrance
exam to the related faculties, have been removed. As a result of this, the students in
the Anatolian Teacher Training High Schools, which were base of teacher training,
lost their additional points.

In this research, we tried to find out that all of the students studying in 9th
and 10th grades in two Anatolian Teacher High School located in the province of
Sinop, in the 2013-2014 academic year, their reasons choosing these schools and
identify if they want to be a teacher in the future or not. In the collection of data,
semi-structured questionnaire which developed by researchers was used. Percent
of the frequency and the data obtained were analyzed. According to the research
results, Anatolian Teacher High School as a reason to prefer, as 58,7 % of students
stated that the education provided in these schools was qualified, 3.9 % of students
stated that they want to be teacher in the future. According to these results, in the
process of teacher training, it is stated that the mission of Anatolian Teacher High
School has been completed.

Keywords: Education System, Teacher Training, Additional Points
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Giris

Ulkemizin mevcut egitim sistemi temelini Osmanli Devletinden almaktadir.
Tanzimat dénemine kadar Osmanlilarda 6gretmen yetigtiren bir bulunmamak-
taydi. Medresenin kendi iginden yetistirdigi kisiler 6gretmenlik gorevi yapmaktay-
dilar. Tanzimat donemi, egitim sistemi ve 6zellikle 6gretmen yetistirme agisindan
gelismelerin yasandig1 bir dsnem olmasindan dolay1 olduk¢a 6nemlidir. Tanzimat,
Bat1 tiirti okullarin agildig1 bir donemdir (Yilman, 2006). O donemde egitim siste-
mi ilkégretim (Sibyan mektebi), ortadgretim (Riistiye) ve tiniversiteden (Darlfii-
nun) olugmaktadir. Dogrudan 6gretmen yetistirmek i¢in Dariilmuallimin adiyla
16 Mart 1848 tarihinde Istanbul’da agildi. Tiirk egitim tarihinde ve Tanzimat dé-
neminin agilan sivil okullar agisindan Dartilmuallimin ¢ok 6nemli bir konuma
sahiptir (Akyiiz,1994). 16 Mart 1848 tarihi, ilkemizde Ogretmen Okullarinin ilk
kurulus tarihi olarak kabul edilir ve Anadolu Ogretmen Liselerince kutlanilmaya
devam edilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyetinin baslangicinda Osmanli Devletinden miras aldig1 6g-
retmen yetistirme konusunda cesitli politikalar uygulamistir. Bunlar Dariilmual-
limin devami olan Tk ogretmen Okullari, Kéy Enstitiileri, Egitim Enstitiileri, Yiik-
sek Ogretmen Okullar: ve Egitim Fakiilteleridir. Cumhuriyet Déneminin egitim
alaninda en temel sorunlarindan biri 6gretmen yetistirmeydi (Kaygisiz ve Akarsu,
1997).

Anadolu Ogretmen Liselerinin temeli olarak kabul edilen {1k 6gretmen Okulla-
r1, [lkdgretim birinci kademeye 6gretmen yetistirme gorevini 1739 sayili Milli Egi-
tim Temel Kanunu yayinlanmasina kadar devam ettirmistir. Milli Egitim Temel
Kanunun uygulanmaya baglamasiyla birlikte Ilk 6gretmen Okullarinin, bir bolii-
mii iki yillik Egitim Enstitiilerine, bir bolimii de 6gretmen yetistiren yiiksekogre-
tim kurumlarina 6grenci hazirlamak, 6gretmenlik meslegini sevdirmek amaciyla
Ogretmen Liselerine doniistiiriilmiistiir. Bu okullar 1989 yilina kadar ortadgretim
kurumu olarak 6gretim etkinliklerini yerine getirmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ile
Yitksek Ogretim Kurumu arasinda yapilan anlasma ile Ogretmen Liselerini gelis-
tirmek ve Egitim Fakdiltelerine 6grenci secmede kaynaklik etmesi amaci ile 1989-
1990 6gretim yilindan itibaren Anadolu Ogretmen Liselerine déniistiiriilmiistiir.
Koy Enstitiileri ve Ik 6gretmen Okullarinin devami olan Ogretmen Liselerinin
binalarinda Anadolu Ogretmen Liseleri §gretime devam etmistir (Gelisli, 2000).

Anadolu Ogretmen Liselerinde hem genel lise program1 uygulanmakta hem de
egitim fakiiltelerine hazirlik niteliginde Ogretmenlik Meslek Dersleri ve bunlara
ilisgkin uygulamalara yer verilmektedir (Gelisli, 2000). Ogretim programlari, ortak
genel kiiltiir derslerinden, 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerini taniyip anla-
malarina, gelistirmelerine ve yoneldikleri alanlarda ¢alismalarina imkani saglayan
derslerden ve 6gretmenlik meslegi ile ilgili derslerden olugur. Ogretim programlari
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, bilimsel gelismeler ve ihtiyaglar dogrul-
tusunda siirekli gelistirilmektedir. Giiniimiizde Anadolu Ogretmen Liselerinde
toplamda on saat meslek derslerinin 6gretilmesi devam etmektedir.
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Cizelge 1: Anadolu Ogretmen Liselerinin Programlarinda Yer Alan Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Dersleri ve Seviyelere Gore Dagilimi

-
¥ & E g
Ders Adi s a4 & &
x S = d
Ogretmenlik Meslegine 5
Girig i i )
Egitim Psikolojisi - 2 - -
Ogretim Ilke ve Yontemleri - - 3
Tirk Egitim Tarihi - - - 1
Egitim Sosyolojisi - - - 2

28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige giren 30/3/2012 tarihli ve
6287 sayil1 [lkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilma-
sina Dair Kanun ile ortadgretim zorunu egitim kapsamina alinmistir. Bu kanun
ile 6zellikle mesleki egitim okullarina taninan ek puan hakki uygulamasina son
verilmigtir. Ek puan ile meslek lisesi mezunlari alanlar1 dogrultusunda pozitif ay-
rimcilifa tabi tutulmaktaydi. Genel lise statiisiinde bulunan Anadolu Ogretmen
Liselerine ise egitim fakdiltelerine 6grenci yetistirmede ek puan hakkindan fay-
dalanmaktaydi. Ancak bu kanun ile ek puan uygulamasina son verilmistir. Buna
ragmen Anadolu Ogretmen Liseleri ders cizelgesinde ve statiisiinde bir degisiklige
gidilmeyerek meslek dersleri programi uygulanmaya devam edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Anadolu Ogretmen Liseleri akademik egitim vermesi agisindan Tiirkiye’de
6nemli bir yere sahiptir. Merkezi yerlestirme sinavi ile 6grenci almasi ve yatili
okullar olmasi nedeniyle giiniimiizde 299 Anadolu Ogretmen Lisesi nitelikli egiti-
mi ile tercih edilen okullarin baginda gelmektedir.

Grafik 1: Anadolu Ogretmen Liselerinin son bes yila dagilimi
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Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1

Ortadgretim yerlegtirme sistemi igerisinde Anadolu Ogretmen Liseleri puan
siralamasinda tilke genelinde Fen Liselerinden sonra 6grenci almaktadir. Her yil
bu okullardan binlerce 6grenci mezun olmakta ve iiniversitelerimizin se¢kin bo-
limlerine yerlesmektedir.

Grafik 2: Anadolu Ogretmen Liselerinin son bes yil mezun sayis
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Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1

Bu aragtirma ile 6287 sayili {lkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunla ek puanlarini kaybeden Anadolu Ogretmen
Liselerinden Sinop ilinde 2013-2014 Egitim Ogretim yilinda 9. ve 10 siniflarinda
Ogrenim goéren 0grencilerin bu okula kayit amaglari, meslek derslerine iliskin go-
rigleri ve 6gretmen olma istekleri arastirma kapsamini olusturmaktadir.

Yontem

Bu aragtirmada tarama modelinde olup Sinop ilinde 6grenim faaliyetine devam
eden iki adet Anadolu Ogretmen Liselerinde 6grenim goren ve yeni diizenlemeden
etkilenen 9. ve 10. sinif 6grencileri i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar:
yapilandirilmis anket uygulanmigtir. Ankette 6grencilere demografik bilgiler di-
sinda bes adet soru sorulmugstur. Bu sorular yar1 yapilandirilmis formatta olup son
secenek acik uclu verilmistir. Sonuglar ytizde ve frekans analizi ile degerlendiril-
mistir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 Bilgi Edinme yoluyla iilkemizdeki Anadolu
6gretmen liselerinin son bes yilki sayilari ve mezun 6grenci sayilari arastirma kap-
samina dahil edilmistir. Son olarak Sinop ilindeki Anadolu Ogretmen Liselerinin
Rehberlik Servisi verileri baz alinarak son {i¢ yilda mezun olan 6grencilerin Egitim
Fakiiltelerine yerlestirme oranlari tespit edilmistir.

Evren

Sinop Ilindeki Anadolu Ogretmen Liseleri 6grencilerden 9. ve 10. siniflarda
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Ogrenim goren 479 6grenci aragtirma evrenini olusturmaktadir. Ek puanlarinin
kaldirilmas: kademeli olarak uygulanacak olmasindan dolay1 11 ve 12. siniflarda
Ogrenim goren 6grencilerin egitim fakiiltelerini sectiklerinde ek puan uygulamas:
devam etmektedir. Bu ylizen ek puan hakkindan faydalanamayan 9 ve 10. sinif-
ta 6grenim goren dgrenciler arastirmanin evreni olarak belirlenmigtir. Orneklem
yoluna gidilmeyip evreninin tamamina ulagilarak Sinop Anadolu Ogretmen Lise-
sinden 299, Boyabat Anadolu Ogretmen Lisesinden 180 6grenci arastirmaya dahil
edilmistir.

Grafik 3: Arastirmaya katilan 6grenci sayilar
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden 2881 kiz, 191’ erkek 6grencidir.

Grafik 4: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
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Son ii¢ i¢cinde Sinop Ilindeki Anadolu Ogretmen Liselerinden mezun olan 6g-
rencilerden Egitim Fakiiltelerine yerlesme oranini gésteren Tablo-1 incelendiginde
bu okullardan son ti¢ yilda mezun olan 423 6grencinin %41.8’i (f=177) 6gretmen
yetistiren Egitim Fakiiltelerine yerlestigi digerlerinin ise farkli boliimlere yerlestigi
gorinmektedir. Bu agidan bakildiginda kurulus amacinda oldugu gibi Anadolu
Ogretmen Liselerinden mezun olan 6grencilerin 6nemli bir kismi Egitim Fakiilte-
lerine yerlesmektedir.
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Tablo 1: Son ii¢ yil itibariyle egitim Fakiiltelerine 6grenci yerlestirme orani

Mezun Ogrenci Universiteye Egitim
Okl Ad ; Yerlesen Ogrenci  Fakiiltelerine
Sayist rin
Sayisi Yerlesen Ogr.
— N o — ~ “ — ~ “
= — = = a 9 — o «
o o o o o = = = =
Q Q Q Q 54 IS < S S

Sinop AOL 127 109 108 108 99 86 47 38 26

Boyabat
AOL

Kaynak: Okullarin Rehberlik Servisi

54 58 47 46 45 39 28 21 17

Sayiltilar

Arastirma kapsamina dahil olan 479 6grenci evreni temsil etmektedir. Anket
sorularina 6grenciler samimi cevap vermistir.

Sinirlamalar

Aragtirma, Sinop ilinde bulunan Anadolu Ogretmen Liselerinin 2013-2014 Egi-
tim Ogretim yilinda 9 ve 10. siniflarinda 6grenim goren 6grencilerle sinirlidir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin tutum ve gériiglerinin belirlemeye yonelik veri toplama araci ola-
rak arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket kullanilmistir. Anket hazirlama
siirecinde Rehberlik Servisi ve Meslek Dersleri Ogretmenleri ziimresinin goriisle-
rine bagvurulmustur. Sonug olarak demografik bilgiler disinda bes sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis anket hazirlanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 6grencilere bes adet yar1 yapilandirilmis soru yoneltile-
rek ciimleleri tamamlamalar istenmistir. Bu sorulara verilen cevaplarin yiizde ve
frekans analizleri yapilmistir. Verilerin islenmesi ve yorumlanmasinda istatistik
yorumlama programlarindan faydalanilmistir. Ayrica tablolamada ve grafiklestir-
mede kelime-iglem uygulama yazilimlar: kullanilmigtir.

Bulgular

Ogrencilere yoneltilen ilk soru “Anadolu Ogretmen Lisesini tercih etme sebe-
biniz nedir?” gseklinde idi. Bu soruya égrencilerin %57,8si (f=277) Anadolu Ogret-
men Lisesini bagarisi yitksek oldugu i¢in tercih ettigini belirtirken %34,2’si (f=164)
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puanlarinin bu okul i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Bu 6grencilerden 6gretmen
olmak isteyenlerin sayist %3,9'u (f=19) dur. Bu cevaplari Anadolu Ogretmen Lise-
lerinde 6grenim goren 6grencilerin ¢ok azinin 6gretmenligi ditsiindiigiini goster-
mektedir.

Tablo 2: Anadolu Ogretmen Lisesini tercih etme sebebiniz nedir?

N  Diizey f %
Toplam 479 Basarisi yiiksek oldugu igin 277 57,8
Puanvlm' bg okul igin yeterli 164 342
oldugu igin
Ailem istegi igin 17 3,5
Ogretmen olmak igin 19 3,9
Diger 2 06

Aragtirmaya katilan 6grencilere yoneltilen ikinci soru “Ek puanlarin kaldiril-
masi sonrast Ogretmenlik Meslek Dersleri...” Bu soruya dgrencilerin kendilerine
gore en mantikli olacak sekilde tamamlamalari istendi. Tablo 3’te goriilecegi iizere
ogrencilerin %75,3’ti (f=361) Ogretmenlik Meslek Derslerinin énemini yitirdigini
distinmektedir.

Tablo 3: Ek puanlarin kaldirilmasi sonrast Ogretmenlik Meslek Dersleri ...?

N  Diizey f %
Toplam 479 6nemini kaybetmistir. 361 753
ogretilmeye devam edilmelidir. 45 9,3

yerine baska dersler konulmalidir. 61 12,7
bize ¢ok sey kazandirmaktadir. 12 2,7
Diger 0
Ogrencilere sorulan bir diger agik uclu soruda “Anadolu Ogretmen Lisesinde
10-11 ve 12. Smflarda toplamda 10 saat Meslek Dersleri gorecegimi bilseydim...”
sorusunu 0grencilerin tamamlamalar1 istenmistir. Bu soruya 6grencilerin %63,9'u
(f=306) “bu okulu tercih etmezdim.” seklinde cevaplamistir. Ogretmenlik meslek
derslerinin toplamda 10 saat olmasi, ek puan alamamalari ve tiniversite giris sinav-
larinda 6gretmenlik meslek dersleriyle ilgili soru sorulmamasi bu derslerin gerek-
siz ders olarak algilanmasina neden olmaktadir. ileriki yillarda Anadolu Ogretmen
Liselerinin tercih edilebilirliginin mevcut uygulamada azalacagini gostermektedir.
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Tablo 4: Anadolu Ogretmen Lisesinde 10-11 ve 12. Siniflarda toplamda 10 saat
Meslek Dersleri gorecegimi bilseydim ...?

N  Diizey f %

Toplam 479  yine bu okulu tercih ederdim. 173 36,1
bu okulu tercih etmezdim. 306 63,9

Diger (Agiklayiniz.) 0 0

Ogrencilere tamamlamalari i¢in yéneltilen bir diger agik uclu soruda “Ek pu-
anlarin kaldirilmasi sonrast Anadolu Ogretmen Liseleri...” sorulmustur. Ogrenci-
lerin % 51,7’si (f=248) Anadolu Ogretmen Liselerinin varlik gerek¢esinin ortadan
kalktigin1 diigtiniirken, %48,3’t (f=231) varligin1 devam ettirmesi gerektigini sa-
vunmaktadir.

Tablo 5: Ek puanlarin kaldirilmast sonrast Anadolu Ogretmen Liseleri...

N Diizey f %
varlik gerekgesi ortadan
Toplam 479 Kalkmstir. 248 51,7
varligini devam ettirmelidir. 231 483
Diger (Agiklayiniz.) 0 0

Aragtirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen son soruda “Meslek Derslerinin
kalkmamast durumunda ...” cimlesini kendilerine gore en uygun olacak sekilde
tamamlamalari istenmistir. Bu soruyu 6grencilerin %39,8’i (f=191) iiniversite giris
sinavlarinda ek soru sorulmasini isterken, %43,3’t (f=207) ek puanlarin geri gel-
mesini talep etmistir.

Tablo 5: Meslek Derslerinin kalkmamas: durumunda. ..

N Diizey f %
Toplam 479 tiniversite giris savlarinda ek 191 398
soru sorulmalidir.
mevcut uygulama devam
1 81 16,9
etmelidir.
Diger (Agiklayiniz.) 207 433

Sonug ve Oneriler

Anadolu Ogretmen Liseleri varlik gerekgesi olan dgretmen yetistiren Egitim
Fakiiltelerine 6grenci yetistirme gorevi 6287 sayil Ilkégretim ve Egitimi Yasast ile
ortadan kalkmigtir. Zira {iniversite yerlestirme siirecinde 6gretmenlik tercihinde
bulunan 6grencilere verilen ek puan uygulamasina son verilmistir. Ayrica Egitim
Fakiiltelerinde boliim sayilarinin da azaltilmasi ve gogu boliimiin Fen-Edebiyat Fa-
kiiltelerine kaydirilmasi dogal olarak égretmenlik meslegine yonelmeyi olumsuz
yonde etkilemistir. Arastirmaya katilan 479 6grenciden yalnizca % 3.9’u (f=19) 6g-
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retmenlik meslegini diisiindiigiini belirtmistir. Ek puan uygulamas: devam eden
siniflarda son {i¢ yilda mezun olan 423 &grencinin %41.8’i (f=177) 6gretmen yetis-
tiren Egitim Fakiiltelerine yerlestigi goriilmektedir. Ek puan uygulamas iiniversi-
teye yerlestirmede yaklasik %38’lik dilimine karsilik geldigi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu agidan bakildiginda ek puanlarinin kaldirilmasi sonrasi Anadolu Ogretmen
Liseleri misyonunu tamamlamuistir.

Aragtirma, ileriki yillarda Anadolu Ogretmen Liselerinin tercih edilebilirligi-
nin mevcut uygulamada azalacagini gostermektedir. Ciinkii bu okullardaki egiti-
min yiiksek olmas: 6nemli bir tercih sebebidir.

Ogretmenlik meslek derslerinin varligi 6grencilerin bu okullarini tercih etme-
sinde olumsuz katki saglayacagi bu arastirma ile ortaya ¢cikmuigtir.. Zira aragtirma-
ya katilan dgrencilerin %63,9'u (f=306) “Ogretmenlik Meslek Dersleri oldugunu
bilseydim bu okulu tercih etmezdim.” Goriisiinii savunmaktadir.

Ek puanlarinin kaldirilmas: sonrasinda Ogretmenlik Meslek Dersleri uygula-
mas1 toplamda 10 saat olarak 6gretilmeye devam etmektedir. Ancak arastirmaya
katilan 479 égrencinin %75,3’t (f=361) Ogretmenlik Meslek Derslerinin énemini
yitirdigini diistinmektedir. Bu durumda 6gretim programlarinin ve ders ¢izelge-
lerinin yeniden diizenlenmesi zorunlu gériinmektedir. Alternatif olarak tiniversite
giris sinavlarinda 6gretmenlik meslek dersleri miifredatini kapsayan belirli bir sa-
yida soru sorulmasi bu derslerin gereksizligi yontindeki elestirileri ortadan kald-
racaktir.

Ogretmenlik meslegini ya da diger meslek secim yas1 gelismis tilkelerde agagiya
cekilmeye ve yeteneklerine gore bir iist 6grenime yonlendirilirken ilkemizde bu
durum tersine islemektedir. S6yle ki mevcut yeni yapilanma ile alan se¢imi uygula-
masinda vaz gegilerek 6grencilerinin hedeflerini {iniversite sinavlari sonrasi tercih
stirecinde belirlemeleri istenmektedir. Bu da firsat esitligi agisinda uygun olmakla
birlikte dogru alan se¢imi ve egitimi kosununda yetersizlige neden olmaktadur.
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En Giizeli Anla(t)mak
“Yusuf Suresi ve Edebi Yapinin Gosterdigi
Ulithiyet”

To Narrate/Understand The Most Beatiful

Yrd. Dog. Dr. Mehmet KAYGANA *

Ozet

Kutsal kitaplar, muhtevalar1 kadar dilsel 6zellikleri nedeniyle de dikkatle in-
celenmis eserlerdir ve bu siire¢ glinimtizde de devam etmektedir. Genel anlamda
Kur’an, 6zelde olaraksa Yusuf Suresi, bu baglamda iizerinde en ¢ok durulan metin-
lerdir. Yusuf Suresi, Tiirk edebiyati acisindan ge¢miste oldugu kadar giiniimiizde
de velut bir kaynaktir. Caligmamizda surenin yapisal 6zellikleri tizerinde durduk
ve derin yapinin séylemle iliskisini irdeledik. Bu iligkilerin sark anlatilari i¢in 6ne-
mi ve potansiyeline degindik. Kissanin tematik orgiistiniin, ¢atigma ve karsilagma-
lar seklinde goriinen yapistyla siki bir iliskisi oldugu ve her ikinin paralel ilerledi-
gini tespit ettik. Bulgularimizi sonug boliimiinde tartigtik.

Anahtar Kelimeler: Kur’an, Yusuf Suresi, kissa, semiyotik, yap1

Abstract

Holy boooks are carefully examined for both ontext and linquistic characteries.
Nowadays this process is still going on. Generally Quran and specially Yusuf surah
is mostly elaborated. Yusuf surah is a productive source for Turkish literatiire both
in the past and present. In our study we elaborate deep structure of surah and it’s
discourse. We mention the importance and potantian for otiental narration. The
tale’s thematic pattern in conflict and encounter. And these properties are going on
paralel. We discussed our finding in result section.

Key Words: Quran, Yusuf surah, tale, semiotics, structure
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Giris

Bir seyi takip etmek, iz stirmek, pesinden gitmek manalarina gelen ‘kasas’ keli-
mesinden tiiretilen kissa, izlemeye deger bir haber nakletmek, bir hikaye anlatmak
(Yazir, 1992: 32) i¢in kullanilir ki bu adlandirma modern manada kurmacadan
oldukga farkli bir alani isaret eder. Bilhassa Kuran’in anlattig1 bir vakiaya verilen
isim olarak kissa icin bu farklilig: vurgulamak olduke¢a 6nemlidir. Ciinkii Kur’an
ezeli hakikati tefsir eden, varlig1 ve 6tesini aydinlatan Kelamullah’tir ve anlatimi
da ayni 6l¢iide harikuladedir. Oysa kurmaca, insana 6zgii bir eylemi isaret eder.
Varolug noktasinda yaraticinin miiteal konumu ile karsilastirildiginda eksik ve ku-
surlu olan insanin, zamani ve mekani asacak hatta varlig1 ihata edecek bir metne
viicut vermesi beklenemez. Burada olsa olsa Kur’an’dan hareketle olusturulan an-
latilar i¢in kurmaca ifadesi kullanilabilir ki edebiyat tarihi béylesi eserlerle dolu-
dur. Islamiagidan bakildiginda bu eserlerin de modern kurmaca ile bariz ayriliklar
tasimasi gerekir. Kur’an'a ait bir vakadan ve onun isaret ettigi —Islami agidan- de-
gismez hakikatlerden yola ¢ikilarak olugturulacak metinler, modern kurmacanin
oyun, amagsizlik vb. bircok alameti farikasina sirt gevirmek, en azindan bunlar
ayniyla kabul etmemek durumundadir.

Calismamizda Yusuf Suresini dilsel bir dizge olarak ele almak, icerdigi anlam-
larin olusumunu ve iiretilis bicimlerini yorumlamak amaglanmistir (Rifat, 2011;
16). Burada Ricoeur’tin ifadesi ile ‘cok anlamlr’ ve ‘anlami ¢ok katmanlr’ bir metnin
davetine icabet s6z konusudur. Cok anlamliligin en énemli 6zelligi, bir seyi ifade
ederken onu ayni zamanda gizlemesidir. Boyle bir sey ifade ederken, ayni zamanda
onu gizlemesi, onu yorumlamayi gerektirir. Boyle cok anlamli birimleri ‘sembol’
olarak isimlendiren Ricoeur i¢in sembol, ‘dolaysiz, lafzi birinci bir anlam tizerin-
den ulagilabilen dolayly, ikinci, tasinmis bir anlami tas'ma durumudur. Bu bag-
lamda yorum, ‘agik olan anlamda, rasyonel olarak gizili olani kesfetme’ eylemidir
(Gorgiin, 2003: 92-93). Makale, ana hatlari ¢izilen baglam iginde, Yusuf Suresinin
i¢ yapisinin yiizey yapu ile iliskisinin betimsel metotla gosterilmesini amaglamak-
tadur.

Mekke déneminde nazil olan Yusuf Stresi 111 ayetten olugsmaktadir.! ‘Hakk:
agiklayan, Haktan geldigi asikar olan kitabin ayetleri’ (Yildirim, 2004; 234) sek-
linde takdim edilen surede, genel anlamiyla Hazreti Yusuf’un bagindan gecenler
Kur'ana 6zgii bir tislupla anlatilir. [lgingtir ki, gerek Musevilerin gerekse Isevilerin
yakinen bildikleri bu kissa hakkinda Kuran, “Biz, bu Kuran1 sana vahyetmek-
le, ge¢mis immetlerin birtakim haberlerini en giizel sekilde beyan ediyoruz. Su
bir ger¢ek ki daha 6nce senin bundan hi¢ haberin yoktu.” (Yusuf:3) derken, Hz.
Muhammed’in @immiligi ile birlikte, kendisinden 6nceki kitaplarin bu meselede
bildirdiklerinin &tesinde bir anlatima sahit olunacagini de isaret eder.

Yusuf Kissast, [slam medeniyetinin viicut buldugu dénemden giiniimiize kadar
say1siz edebi eserin konusu olmus, Arap, Fars ve Tiirk Islam edebiyatinda binler-

' Caligmada Yusuf Suresi ile ilgili olarak Suat Yildirim'in ‘Kur’an-1 Hakim ve Agiklamali Meali (2004) Meal:
Suat Yildirim, Isik Yayinlari, Istanbul. ss.234-247" kiinyeli meali kaynak alinmugtir.
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ce mesnevide tekrar tekrar ele alinip islenmistir.” Benzer bir sekilde s6zt edilen
eserler {izerine yapilan calismalar da goz ardi edilemeyecek miktardadir.” Burada
anilan ¢aligmalar 6zetlemek ya da tekrarlamaktan ziyade meseleye Kur’anin genel
gergevesi ile Yusuf Suresinin uyumu ve bu uyumu ispatlayan yapisal kurgu tizerin-
de durmaya ¢alisiimigtir.

“Kur’an-1 Kerim’in ana konular1 denildiginde ilk akla gelenler uluhiyyet, niibii-
vvet, hasr ve ibadet meseleleridir. Bu dort unsur Kur’an’in tamaminda bulundugu
gibi bir suresinde hatté bir dyetinde, bir kelaminda bile sarahaten veya isareten yer
alir. Bu dort temel mevzunun beyan edildigi baslica anlatim unsurlarindan birisi
kissalardir. Enbiya-i izamin ve immetlerinin kissalar1 takriben Kur’an’in tigte bi-
rini meydana getirir ki kissalardaki anlatimin 6nemini gostermesi agisindan sozii
uzatmaya hacet birakmaz.

Kur’an-1 Kerim yirmi ii¢ yilda peyderpey nazil olmustur. Bazen bir sure bir
defada nazil oldugu gibi, bir surenin ayet yahut ayet gruplari farkli zamanlarda in-
dirilmistir. Bununla beraber Kur’an’daki ayetlerin tertibi (dizilisi) ilahi tayin (tev-
kiff) iledir. Kur'an'in edebi icazi denildiginde akla ilk gelen nazmidir ki ayetlerin
siralanist veya dizilisindeki hem lafzi hem de manevi ahenk, biitiinliik ve miikem-
melligi ifade eder. Buradan hareketle ayet ve sureler arasindaki ilgiye, biitiinlige
dair Tenasiibi’l-Kur’an ilmi dogmustur. Kur’an anlatimi denildiginde ise ilk akla
gelen kissalar ve mesellerdir.” (Tekin, 2007; 29)

Semiyotik Analiz

Yusuf Suresinin olay 6rgiisiiniin ve yapisal biitiinligiiniin ultihiyetle iliskisini
aciklamak adina 6ncelikle surede anlatilanlari, olay halkalar: ve bunlarin tematik
yapryla iligkisi izah edilmelidir.*

Kissanin ilk olay halkasi Yusuf aleyhisselamin riiyast ile baglar. Kardeslerinin
haset ve kiskangliklarina hedef olan Yusuf (as)'un bir kuyuya birakilmasi ile sona
erer.

Birinci olay halkasinda Yusuf aleyhisselamin gordiigii ritya, metnin geri kala-
ninda yasanacaklar1 muradi ilahi kilar ki hazreti Yakub’un “Rabbin seni 6ylece
sececek, sana riiya tabirini 6gretecek ve daha énce biiyiik babalarin Ibrahim ile
Ishak’a olan nimetini tamamina erdirdigi gibi sana ve Yakup ailesine de nimetini
kemale erdirecektir. Clinkii Rabbin her seyi hakkiyla bilir, tam hiikiim ve hikmet
sahibidir.” (Yusuf:6) seklindeki yorumu bunu agikea gosterir. Boylelikle okuyucu,

?  Edebiyatimizda bu ¢aligmalar hakkinda yapilmis bir karsilagtirma igin bakimiz: Meliha Gokcan
TURKDOGAN, Klasik Tiirk Edebiyatinda Yusuf u Ziileyha Mesnevileri Uzerine Mukayeseli Bir Calisma,
Kiiltiir Bakanlig Yayinlari, Ankara, 2011.

* Bu gahigmalar arasinda Celal Settari'nin, bu kissanin kutsal kitaplardaki gériintimlerinin kargilagtirmali
incelmesi oldukga dikkat ¢ekicidir.(Settari, 2003)

* Yusuf Suresi'nde yer alan ayetlerin konu agisindan tasnifi igin bkz. ismail Albayrak, “Kuran ve Anlati(m)
Bilim”, EKEV Akademi Dergisi 13 (2002), ss. 96-99.
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kissanin sonunun nereye varacagi konusunda ima yoluyla haberdar edilir. Her ne
kadar, olaylarin tam olarak nasil gelisecegini bilmesek de sonugtan haberdar edil-
memiz, insan ile Yaraticrnin bilgisine dair bir kiyas: gormemiz ve kabul etmemiz
icindir. Clinkii insan sadece elindeki imkénlarin izin verdigi 6l¢iide bir bilme ve
kavrama kabiliyetine sahipken, Alllah, Yakub peygamberin belirtigi gibi heniiz
maddi hi¢cbir emare gériilmemigsken ilerde neler olacagini bildirecek namiitenahi
bir ilme sahiptir. Bu durum, kissanin genel mesaji agisindan son derece 6nemlidir.
Clinkii bundan sonra anlatilacaklar Allah(cc)in yarattiklar: tizerindeki sinirsiz il-
mini ve kudretini zihinlere kabul ettirmek; kalplere duyurmak niyetiyle planlan-
mustir.

Hazreti Yakub’un sozii edilen riiyay1 yorumlamadan 6nce oglunu, kardesle-
ri konusunda uyarmasi, karsilasma olarak takdim edilen bu olay biriminin bizi
cok 6nemli ve asli bir ¢catismaya hazirlamak icin vesile edildigi yorumuna gotiiriir.
Cuinki hazreti Yakub “..sakin bu rityani kardeslerine anlatma. Sonra seni kiskan-
diklarindan sana tuzak kurarlar.” (Yusuf:5) der demez bu kiskan¢higin kaynagini
“ Ciinkd seytan, insanin besbelli ditlgmanidir.” (Yusuf:5) ciimlesiyle ifade eder. Bu
noktada hazreti Yakub’un isareti, Kur'an i¢indeki benzer hadiseleri hatirlamamizi
saglayan bir metinler arasilikla, Allah’in (cc) Adem aleyhisselam1 segmesi ve ona
secde edilmesini emretmesi karsisinda seytanin kiskanglik ve hasetle baskaldirip
kaybetmesini akla getirir ki bu da Yusuf kissasinda anlatilanlarin, Hazreti Yusuf
Ozelinde tiim insanligin macerasi oldugunu gosterir. Dikkat edilirse hazreti Ya-
kub, dogrudan seytani isaret etmeyip 6nce kiskanglik gibi nefse ait duygular: na-
zara vermektedir. Bu da metin boyunca karsilasacagimiz benzer tutum ve davra-
nislari, bahsedilen baglamda ele almamiza imkén verir.

Tiim bunlar ilk olay halkasindaki asli ¢atigmanin Allah’in (cc) takdiri ile sey-
tan ve nefsine uydurduklar: arasinda gectigini gostermek icindir. Bunu kissanin
ana ekseni kabul ettigimizde, olaylarin ilerleyisini gosteren kaderi ¢izgi ve sapma
olarak niteledigimiz olaylar1 bir sekille gosterecek olursak soyle bir tablo ile karsi-
lagiriz:

Sekil 1:
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Biinyamin disindaki kardeglerin toplanip Yusuf’a karsi plan yaptiklar: olay bi-
rimini kargilasma olarak nitelendirmek miimkiin. Bu kargilagsma, asli ¢catigmanin
taraflariniisaret ettiginden tizerine dikkatle egilmemiz gerekiyor: Kardeslerin “Yu-
suf ile 6z kardesi, babamiza daha sevimli geliyor. Oysa biz daha giiglii bir grubuz.
Pek belli ki babamiz bu iste yaniliyor.” (Yusuf: 8-9) seklindeki diigiincelerini hem
Yakub aleyhisselamin “Sonra seni kiskandiklarindan sana tuzak kurarlar. Clinkii
seytan, insanin besbelli ditymanidir.” (Yusuf:5) ifadelerinde isaret ettigi dogrultuda
hem de geytanin Adem’in segilmesi sonrasinda Allah (cc)’a karsi takindig1 tavirla
telif edebiliriz. Yusuf’un secilmesi ve bu takdire kavradig icin ona karst daha has-
sas olan Yakub aleyhisselamin konumu muradi ilahiye uygundur. Kardeslerin zan
ve vehme dayanan yorum ve kararlari ise nefsidir, seytanidir. Nasil seytan, mutlak
hakikate karsi kendisine verilen miihlet siiresince plan tistiine planlar kuruyorsa
seytana ve nefsine kapilan kullar da kendi adlarina isletmek istedikleri planlarda
Allah’mn karsisinda yer alma talihsizliginde bulunabilirler.

Kur’an, Yusuf’un kardeslerinin planini yukarida izah etmeye ¢alistigimiz gibi
Allah’1in (cc) degistirilemez ve engellemez takdirinin karsina koyarak basarisizliga
mahktim ederken oldukga ironik bir durumu da betimler. Yaptiklarinin (haksizlik
ve adam oldiirme niyeti) yanlis oldugunu bilen bu kisiler daha sonra tovbe edip
salih kimseler olma (Yusuf:8-9) niyetindedirler. Bu da onlarin Allah’a istenilen se-
viyede olmasa da inandiklarini gosterir. Babalar1 apagik bir elgiyken ve Allah’a da
inanirken, O’na kars1 plan kurmak ancak nefsine ve seytana uymus insanin kavra-
yamayacag1 bir hakikattir. S6zii edilen ironik durum, kardeslerin yaratici karsisin-
da takindiklar tavirda gizlidir. Allah’a inanan kisilerin ondan gizli ve ona muhalif
is yapmaya kalkigmalari, tistelik bunda bagarili olacaklarina inanmalari, giicii her
seye yeten, her seyi bilen bir yaratici inanci ile telif edilemez. Burada insanoglunun
kin, haset ve gururla; her seyi bilen ytice yaraticiya karst nasil bir ciiretkérlik icine
girebilecegi dikkatlere sunulur. Buna kargin Yusuf aleyhisselam ve babasi takdiri
ilahi karsisinda riza hirkasina biirtinmiis, itaat ve sabirla olmasi gerekeni, ideali
temsil ederler.

Kardeslerin planlarini gerceklestirdikleri olay birimini ana olay eksenine yer-
lestirdigimizde soyle bir tablo ile karsilagiriz:

Sekil 2:
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Ikinci olay halkasi baglamadan 6nce kardegler, planlarini gerceklestirmis ve Yu-
suf’tan kurtulmus olduklar1 zannindadirlar.

Ikinci olay halkast Yusuf aleyhisselamin esir edilip Misir’a gotiiriilmesi ile bas-
lar. Vezirin onu satin almasi ve evine yerlestirmesi ile devam eder; Vezirinin kari-
sinin ona yaklagsmak istemesi ve sonrasinda bir iftira ile Hazreti Yusuf’un zindana
atilmasi ile sona erer.

Hazreti Yusuf’un kuyuya atilmasi sonrasinda her ne kadar kardesler kendi plan-
larinin bagariya ulastigini zannetseler de Allah’in (cc) “Biz de Yusuf’a s6yle vahyet-
tik: “Zamani gelecek, onlarin hig hatirlarina gelmedigi ve seni hi¢ tanimadiklari bir
sirada, kendilerine yaptiklar: bu isi hatirlatacaksin.” (Yusuf: 15) seklindeki hitabs,
biitiin planlarin iistiinde ve kendisi disindakileri, tipki hazreti Musanin asasi gibi
yutup hiikiimsiiz birakacak bir planin hala isledigini hatirlatir.

Sucular onu “bir ticaret mali olarak satmak niyetiyle” (Yusuf: 19) yanlarina alir-
ken yeni bir planla daha karsilasiriz. Ancak hemen bu ciimlelerin ardindan gelen
“Ama Allah Teala, onlarin ne yapacaklarini pek iyi biliyordu!” (Yusuf:19) ctimle-
si stipheye yer birakmaksizin Allah’in planinin isledigini bir kere daha dikkatlere
sunar. Benzer bir sekilde vezirin “Belki bize bir faydasi dokunur, yahut onu evlat
ediniriz!” (Yusuf: 21) distincesi ile hazreti Yusuf’u satin almasi da onun adina bir
plandir ve “Bdylece Yusuf’un o iilkede yerini saglamlastirdik, ona imkén verdik...”
(Yusuf: 21) ve “Allah Teéla iradesini yerine getirmekte her zaman mutlak galiptir,
fakat insanlarin ¢ogu bunu bilmezler.” (Yusuf:21) beyani da, Allah Te4lanin kendi
planini Alim, Kadir ve Hakim isimlerini gosterir sekilde nasil yiiriittiigiiniin gos-
tergesidir.

Karsilasma olarak niteleyebilecegimiz Yusuf aleyhisselam ile Sucu ve Vezir ilis-
kisi sonrasinda bu olay halkasinin merkezinde yer alan bir bagka hadiseye gegelim:

Yusuf Aleyhisselam ile Vezirin hanimi arasindaki iligkiyi bir ¢catigma olarak
nitelendirdigimizde, birincisinin ilahi manada olmasi gerekeni ve ideali; ikincisi-
ninse nefsi ve geytani olani temsil ettigi aciktir. {lk olay halkasinda kiskanglik ve
haset seklinde karsimiza ¢ikarilan nefsi ve seytani alan sehvet eklenerek daha da
sarih kilinmigtir. Vezirin haniminin, Misirin ileri gelen diger kadinlarinmi ¢agir-
dig1 sahne ise sehvetin insan iradesini ne kadar zorlayabileceginin ifadesi olarak
okunabilir. Bizim i¢in daha mithimi ise Vezirin haniminin “Yine yemin ederim ki
kendisine emredecegim isi yapmamasi halinde o mutlaka zindana atilacak, zelil ve
perisan olacaktir.” (Yusuf: 32) seklindeki ifadeleridir. Bu ifadeler de yeni bir plan
ile kars: karsiya oldugumuzu gostermektedir. Nefsi ve seytani bir eylemle ortaya
konan bu plan sonrasinda “Rabbi onun duasini kabul buyurdu ve onu kadinlarin
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fendinden korudu.” (Yusuf:34) beyanui ise ilahi planin islemeye devam ettigini bir
kez daha hatirlamamiz i¢indir.

Ikinci olay halkasindaki ¢atigma ve karsilagmalari olay eksenine yerlestirdigi-
mizde s6yle bir durumla karsilasiriz:
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Ugiincii olay halkasi Hazreti Yusuf’un zindanda tanistig1 iki gencin rityalarini
yorumlamasi, hitkiimdarin rityasini agikliga kavugturup zindandan kurtulmasi ve
Misir’da 6nemli bir mevki elde etmesi ile devam eder. Kardesleri ile karsilagmasi
ve ailesini yanina almast ile de sona erer.Nasil ilk olay halkasinda kardesler Yusuf’u
kuyuya biraktiklarinda kendi planlarini gerceklestirmis olduklarini zannetmisgse
Vezirin hanimi da O’nu zindana attirdifinda kendi arzusunu gergeklestirdigi ka-
nisindadir. Oysa hakikat kissanin bu son béliimiinde bambasgka bir viicut bulur,
soyle ki:

Iki geng ile Yusuf aleyhisselam arasindaki iligkiyi bir karsilasma olarak oku-
dugumuzda burada da riiyanin —peygamberligin ciizlerinden bir ciiz olarak- gecis
icin kullanildigini goriiriiz. Iki gencin rityalarini en kesin ifadelerle agikliga kavus-

5 Ayetteki ‘kadinlarin fendinden korudu’ ifadesi bazi yorumlarda kadinin Islam dini tarafindan
oOtekilestirilmesi, ikincil kilinmasi goriislerini delillendirmek igin kullanilmigtir.(Benslama, 2005:206)Bu
gibi tezlerin elegtirisi bu yazinin boyutlarini asacagindan sunu vurgulamakla yetinelim: {lk olarak surenin
onceki sayfalarinda Aziz’in ctimlelerinde ‘kadinin fendi’ nitelemesi ile kargilasiriz. (Yusuf, 28-29) Metnin
baglamina bakildiginda, esi ile kole olarak yaninda tuttugu kisi arasindaki ihtilafla kars: karsiya kalan bir
erkek yoneticinin, i¢inde bulundugu durumu degerlendirdigi cimlelerdir bunlar. Kendisini aldatmaya
yeltenen kadinin utang iginde biraktigi erkek, Yusuf’un dogruyu soyledigi kalabalik i¢inde ispatlaninca
esine kurdugu tuzagin fenaligini ifade etmek igin bu ifadeleri kullanir. Ikinci kullanim bu baglama son
derece uygun benzer bir durumda karsimiza ¢ikar. Azizin karisi, bu sefer kendisini kinayan diger kadinlar:
bir araya toplamis ve onlarinda da ayni duygu seline kapildiklarini kendilerine kanitlamigtir. Burada da
efendi konumundaki kadinlar kargisinda korumasiz olan Yusuf’in duasi ve bu dua sonrasinda Yaraticr'nin
onu ‘onlarin tuzaklarindan’ korudugu dile getirilir.(Yusuf: 34) Goruldugi gibi her iki durumda da belirli bir
duygu halinde, evlilik baglari, ahlak vb. hakikatleri unutan insan i¢in yapilmis bir niteleme s6z konusudur.
Bunu kadinin 6tekilestirilmesi olarak okumak, surenin baginda Yusuf’un kardesleri i¢in kullanilan ‘seytan
insanlarin apagik diigmanidir’ (Yusuf, 5) ifadesini de erkekler i¢in genellemenin yersizligine inanmay1
gerektirir ki boylesi bir tavir en hafif ifadesi ile yanlstir.
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turmadan 6nce Hazreti Yusuf onlara peygamberliginin asil maksadini ifade eder
ve tebligde bulunur. Oysa kendisine iyilikte bulunulan bir evin sahibesine karsi
olumsuz bir fiilde bulunmak ithamiyla zindana atilmis bir kisinin tevhidi tem-
sil ve tebligi ilk bakista biraz sasirtici gortintir. Kuran bu durumu “Ne olur, bu
riiyamizin tabirini bildir, dogrusu biz seni iyi insanlardan biri olarak goériiyoruz,
dediler.” (Yusuf: 36) beyaniyla, insanlarin iftiralari veya zanlar1 degil Allah’in (cc)
diledigi duyulur, hissedilir ya da gerceklesir seklinde belig bir sekilde izah eder.
Dahasy, riiya igin sdylenenlerin tamamu gergeklestiginde bu somut olarak da ispat-
lanir. Yukarida s6ylendigi gibi bu karsilagma bir digerini hazirlar ve Yusuf aleyhis-
selam, Hitkiimdarin riiyas: karsisinda aciz kalan kahinlerin ¢6zemedigi bir sirr1
aydinlatmaya talip olur. Bildirdiklerindeki isabet tizerine Hitkiimdar tarafinda da-
nigmanlik mevkiine getirilmek istenen Hazreti Yusuf, 6nce masumiyetinin ortaya
¢ikarilmasini ister. Vezirin hanimi, onun sugsuzlugunu itiraf ettiginde, yukarida
belirtildigi manada kimin planinin isledigi de ortaya ¢ikar.

Yusuf aleyhisselam ile kardesleri arasindaki ilk karsilagmadan itibaren yeni bir
plan daha dikkatimiz ¢eker. Bu Hazreti Yusuf’a, Biilnyamin’i yanina alabilmek i¢in
Allah tarafindan 6gretilen bir plandir. (Yusuf: 76) Ikinci karsilasmada bu plani ba-
sartyla uygulayan Hazreti Yusuf, kardesi Biinyamin’i kanunlar disina ¢ikmadan
yaninda alikoyabilmistir. Biinyamin’i de kaybeden Yakub peygamberin, sabri ce-
mil ve tevekkiilii ise kul agisinda olmasi gerekeni, ideali bir kere daha hatirlatir.
Diger kardeslerin, babalarinin yonlendirmesi ile tekrar Misir’a gelisi ise final sah-
nesini hazirlamak i¢indir. Kardesleri ile karsilasan Yusuf aleyhisselam, onlara kim
oldugunu ve yaptiklar: kotiligt hatirlattiginda “Biz de Yusuf’a goyle vahyettik:
“Zamani gelecek, onlarin hi¢ hatirlarina gelmedigi ve seni hi¢ tanimadiklar: bir
sirada, kendilerine yaptiklar: bu isi hatirlatacaksin.” (Yusuf: 15) ayeti ile bildirilen
hakikat ortaya ¢ikar. Boylece biitiin planlarin 6tesinde Allah’in (cc) plani gercek-
lesirken, batil olan, nefsi ve seytani olan zail olur. Gergeklesen olaylar: bir biitiin
olarak su sekilde gostermek miimkiin:

Sekil 4:
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Sonug

Sonug olarak, surenin bagindan sonuna kadar kurulan, uygulamaya konulan
planlardan sadece Allah’in rizasi olanlar gerceklesmis boylece yiice Yaraticrnin her
seyi bilen, her seyden haberdar olan ve her seye giicii yeten oldugu lafzin yaninda
kissanin yapisiyla da insanliga gosterilmistir. “Gergekten, Yusuf ile kardeslerinin
kissalarinda, sorup ilgilenenlerin alacaklar: nice ibretler vardir.” (Yusuf: 7) mea-
lindeki ayetle sarih bir sekilde ifade edilen bu durum, Hazreti Yusuf ve Hazreti
Yakub’un sahsinda temsil edilen durusun, Allah’in (cc) kullarindan bekledigi
davranisa isaret edilerek, “Biz litfumuzu diledigimiz kimselere eristirir ve giizel
hareket edenlerin miikafatlarini asla zayi etmeyiz. Ahiretteki ecir ve 6diil, iman
edip haramlardan sakinanlar i¢in elbette daha hayirlidir.” (Yusuf: 56-57)desteklen-
mistir. Bunun yaninda insana ait biitiin planlamalarin hemen ardindan Allah’in
her seyden haberdar oldugu, onun kudreti diginda higbir seyin viicuda gelemeye-
cegi hatirlatilir (Yusuf, 15, 19, 21). Boylesi bir tekrar, yalnizca Allah’a ait bir duru-
mu bildirmez, ayni zamanda kulunda diinya hayatinda takinmasi gereken tavri
da isaret eder. Kissa boyunca, nasil yapilan her eylem yaraticinin bilgisi ve giicii
ile kusatilmis gosteriliyorsa insanin da her niyetinde (bu siklikla ya da daha fazla)
sozii edilen ihata giiclinii aklina getirmesi; dahasi, yapacaklarini bu dl¢iiye gore dii-
zenlemesi olmasi gereken sadedinde dikkate sunulur. Bunun yaninda Allah’in raz1
olmadig1 durumlar da ‘seytani’ nitelemesiyle, ilahi anlatimin sinirlari iginde somut
olarak gosterilir. Allah’in takdirine muhalif tavir alma, O’nun ¢izdigi sinirlarin
disina ¢ikma kiskanglik, menfi rekabet, yalan, iftira, nefsi duygulara aldanip ahlak:
terk edis gibi. Biitlin bu yanlislarin insani bir yere gotiirmeyecegi ise ilahi ilim ve
kudretin somutlastirildig: ciimlelerle hatirlatilir. Béylece hata yapanlar icin gercek
bir karin olamayacag: ispatlanirken, bu kisilerin iimitsizlige kapilip gitmeleri de
tévbenin ve arkasinda gelecek iyi islerin hedef gosterilmesi ile engellenir.

[lahi hakikati ele alan bu kissanin, insana ait degisik durumlari yasanilan ha-
yata sirt ¢evirmeden, edebi ve estetik hususiyetler ile tevhit ve nezaheti bir arada
bulundurarak, heyecan ve merak dgelerini barindirmak suretiyle ve son derece
mitkemmel, lafiz ve mana uyumu ile anlatig1 Islami bir edebiyat icin de referans
noktalar1 olusturmaktadir.

“Tolstoy, Ytisuf’un hikayesindeki ahsenin ondaki evrensel kurgu oldugunu,
metni anlatanin (Tanrrnin) mitkemmel bir metin kurdugunu soylemektedir. O
zaman biz bu ahsen sifatindan metnin hikaye kuracaklar i¢cin 6rnek bir model ol-
dugu anlamini ¢ikariyoruz.” (Tokel, 2012; 11)

Insan eyleminin anlami, yaratic1 diisiincesi ve bu diisiincenin insandaki etki-
leri, kader ve insanin kader karsisindaki durumu tarih boyunca felsefenin oldugu
kadar edebiyatin da ilgisini gekmistir. Yusuf Suresinde bu meselenin Islami agidan
nasil ele alinacagi mitkemmel bir sekilde 6rneklenmistir. Insan eyleminin (ciizi
irade baglaminda) imkani, Yaraticrnin bu eylem ve tiim varlik iizerindeki kusatic
bilgisi, kissanin ilerleyisinde sik¢a somutlastirilir. Her ikisinin bir arada ne sekilde
var olabilecegi anlatilirken, bu ikiligin Yaratici tarafindan insandan beklenenin
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ne oldugunun, bu ikisinin ¢elisikmis gibi géritnmesinin hikmeti, ifadesine vasita
kilindig1 da gosterilmistir.

Tabii ki bu anlatinin biitiin sdyledikleri bunlar degildir. Insan eylemi ve irade
demisken, kissalarin en giizelinin, hikaye anlatmanin dogasi tizerine de isaret ede-
cegi seyler olmali. Anlatmak, var olan1 ya da gegmiste var olmus olani yeniden kur-
mak, hayal etmek, gercek veya gercekten uzak kompozisyonlar olusturmak insana
ozgi, ayricalikli eylemler ne de olsa. Peki, ilahi hakikat karsisinda insana 6zgii
kurmacanin sinirlari nelerdir? Bu sinirlarin digina ¢ikmak, Yusuf’un kardeslerinin
tercihlerini niteleyen seytani, yasak ve glinahin cografyasiyla bu denli bakisimli
iken; sinirlar1 bu sekilde kabul etmek nasil bir estetik gerceklige tekabiil edebilir?
Cok anlamli ve anlam1 ¢ok katmanli bir metinde aranabilecek bu sorularin cevab:
baska yazilarin kesfini bekliyor hala. Batiya ait mitsel, felsefi, bilimsel arketipler
lizerine insa edilecek sark anlatisinin ve bunlari ulagilmast gereken hakikatlerin
zirvesi olarak kabul eden muhayyilenin, oryantalist bakigin yansimasi olan oksi-
dentalist (Yavuz, 2009;227) maluliyeti, bir ideal olarak varilmak istenen sark anla-
tisini igdis edici bir keyfiyettedir. Bu baglamda Miisliman sark entellektiieli, beseri
yahut ilahi, kendi metinlerine dénmeli ve onlar1 yeniden anlama gayreti icinde ol-
malidir. Evrensel bilgiye sirt cevirmeyen bdylesi bir tavir, insanlik adina da edebi-
yat sanat1 ve teorisi adina da faydali olacaktir.

Kaynak¢a
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Delhi Miisliimanlar Arasinda Egitimle
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Ozet

2001 yilinda yapilan niifus sayimina gore Delhi niifusunun okuryazarlik ora-
n1 % 81,7°dir. Delhi’de yasayan Miisliimanlar arasindaki okuryazarlik orani ise %
66,6 dir. Bu galigma Delhi sinirlari iginde yer alan Okhla (Zakir Nagar, Abul Fazal
Enclave), Eski Delhi (Turkman Gate, Bara Hindu Rao), Seelampur ve Usmanpur
gibi Miisliiman niifusunun ¢ogunlukta oldugu bolgelerde yapilan alan aragtirma-
sina dayanmaktadir. Bu makale Hindistan'in bagkenti Delhi’de yasayan Miislii-
manlarin egitimlerini etkileyen temel faktorleri ele almaktadir. Mislimanlarin
egitim durumunu etkileyen pek ¢ok unsur zikredilebilir. Fakat bunlar arasinda
yerlesim sekli, sosyal yap, kast ve sinif faktori, karkhana isi, erkek ve kiz ¢ocukla-
r1, dil faktori, devlet okullari, 6zel okullar, medreseler ve kadin gibi konular daha
fazla 6ne ¢ikmaktadir. Burada bu hususlardan bazisi detayli bir sekilde incelenmis-
tir. Bu ¢aligma, Delhi’de Miislimanlarin yogun olarak yasadig: bolgelerde yapilan
miilakatlara, saha ¢aligmasina ve gozlemlere dayanmaktadir. Makalede ayrica bu
yerlesim yerlerinde yasayan Miisliimanlar: birbirine baglayan dini kimlik disin-
daki diger dinamikler de ele alinmigtir. Saha ¢aligmasina katilan muhataplarin fi-
kirleri, bu bolgelerde yasayan Miisliimanlarin egitim konusundaki farkli tutum ve
davraniglarini yansitmaktadir. Fakat su nokta ortaktir ki, katihmcilarin tamami
kendi muhitlerinde daha fazla devlet okulu talep etmektedir.

Egitim, gilinimiizde bir toplumun gelisim diizeyini belirlemede temel
olciitlerden biridir. Miislimanlar, Islam dininde egitimin onemine vurgu yapar-
ken Hz. Muhammed’in “bir kimse ilim Cin’de de olsa gitsin ve alsin” (bu ifade,
ilim 6grenme siirecinin zorluklarini ima eder) soziinil sik sik zikrederler. Bu soziin
akabinde Miisliimanlarin egitim seviyesi olarak ¢ok ileri diizeyde olmasi beklenir.
Fakat istatistikler farkl: bir tablo ortaya koymaktadir. Nitekim Hindistan’da 6ne
cikan dini gruplardan biri olan Miisliimanlar, Sachar Komitesi Raporunun veri-
sinde de gosterildigi gibi en geri kalmig dini grubu olusturmaktadir.

* Bu metin, Uzma Azhar, “Issues in Education Among the Muslims of Delhi”, Islam and Muslim Societies: A
Social Science Journal, 5:1 (2012), ss.30-38 adli makalenin gevirisidir.

** Sosyolog. Uzma Azhar, Hindistan’da sivil toplum kuruluglari ile galigan bagimsiz bir aragtirmacidr.

*** Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi; cemilkutluturk@gmail.com
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Giris

Bu makalede' Delhi’de yasayan Miisliimanlarin egitim durumuna etki eden
faktorler ele alinip izah edilmistir. Béylece Miisliimanlarin egitim seviyeleri ve
bunu etkileyen unsurlar anlagilmaya ¢alisilmistir. Bu hususta degisik faktorler 6ne
stiriilebilir. Bu makalede ise 6ne ¢ikan bu faktorlerden bir kism1 detayl bir sekil-
de ele alinmigtir. Delhi’de Miisliimanlarin ¢ogunlukta oldugu bélgeler, tarihi arka
plan ve sosyal yapi (kast ve sinif ayrimi) agisindan birbirinden farklidir. Diger ta-
raftan ulusal baskent olan Delhi, Miisliimanlarin yogun olarak yasadig: Bat1 Ben-
gal veya Bihar gibi geri kalmig eyaletlerden ayr1 bir 6zellik tasir. Biitiin bu neden-
lerden dolay1 Delhi’de Miisliimanlarin ¢ogunlukta oldugu yerler homojen bir yap:
tagimaz.” 2001 niifus sayimina gore Hindistan halkinin genelinin okuryazarlik
orani % 64.8 iken Hindistan’daki Miisliimanlarin okuryazarlik orani % 59.1’dir.
Yine 2001 yili verilerine gore Delhi niifusunun okuryazarlik orani % 81.7, Delhi’'de
yagayan Miislimanlarin okuryazarlik orani ise yaklasik % 66.6’dir.> Bu durum
bagkent Delhinin bagar1 6ykiisiinde Mislimanlarin ne kadar geride kaldiklarini
gostermektedir. Gliniimiizde Miisliimanlarin durumu ile ilgili bazi hususlar Sarva
Shiksha Abhiyan gibi programlar vasitasiyla yapilan ¢aligmalar neticesinde kismen
degismis olsa de pek ¢ok mesele hala oldugu gibi devam etmektedir.

Saha ¢aligmasinin en 6nemli 6zelligi, aile hayatinin pek ¢ok yoniinii ve sosyal
yasamin diger alanlarini dogrudan ve dolayli olarak kavrayabilme ve i¢ ytiztint-
zii sezebilme imkan1 vermesidir. Arastirma boyunca Miisliimanlarin ¢ogunlukta
bulundugu bu bolgelerde birkag husus 6n plana ¢tkmigtir. Ornegin, bu ¢alisma es-
nasinda pek cok insan igbirligi yapmaktan ve yardimci olmaktan kaginmamustir.
Fakat diger taraftan bazilari cok tereddiit gostermistir. Onlar, devlet tarafindan bu
tiir konular neden etraflica bilinmek isteniyor? Ni¢in kendi yasamlar1 hakkinda bu
kadar fazla “kisisel inceleme ve aragtirma” yapiliyor? Bu arastirma kendileri i¢in ne
gibi faydalar saglayacak? Bu calisma bazi kotii niyetli kimselerin kendi toplumlari-
na karg1 yiirtttiikleri kampanyanin bir pargast m1? Bu aragtirmanin ardinda yatan
“gerekge, saik” ne? gibi sorularla endiselerini dile getirmislerdir. Arastirma boyun-
ca devlete kars1 bir giivensizlik duyuldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda aragtirma-
cilarin dini kimlikleri de ciddi bir fark yaratmistir. Nitekim Miislimanlar kendi

' Bu makale “Delhideki Misliman Cocuklarin Egitimi: Egitilebilir durumda olmalarina karar verme
dinamikleri ve egitimlerini destekleyen makul yontemler” adimi tasiyan kapsamli bir ekip ve saha
¢alismasina dayanmaktadir. Bu ¢alismay yiritenler, Delhi Azinlik Komitesi (Yeni Delhi Haz.-Temmuz,
2006) tarafindan gorevlendirilmiglerdir. Bu saha ¢aligmasi, Prof. Imtiaz Ahmad ve Sabiha Ahmad
danismanliginda hazirlanmis ve yiritilmistir. Calisma, Mislimanlarin yogun olarak yasadigi yedi
bélge iizerinde yapilan incelemeleri kapsamaktadir. Ilk agamada 150 hane belirlenmistir. Ikinci agamada
belirlenen bu evlerden 20 hane halki ile detayli milakatlar yapilmistir. Daha sonra bu yerlesim yerlerinde
¢ocuklarin egitim gordiigii 1-2 kmlik alandaki okullar incelenmis ve gézlemlenmistir. Buralardan segilen
iki 6gretmenle de detayli miilakatlar yapilmistir. Dolayisiyla bu ¢aligma miilakatlara, alan ¢aligmasina
ve Miislimanlarin fazla oldugu Eski Delhi (Turkman Gate, Bara Hindu Rao), Okhla (Zakir Nagar, Abul
Fazal Enclave), Seelampur ve Usmanpur bolgelerinde yapilan gozlemlere dayanmaktadir. Gortisme yapilan
kimselerin isimleri degistirilmistir.

> Delhinin okuryazarlik orani % 86.34 olarak kaydedilmistir. (Bkz. 2011 niifus sayimi, The Economic
Times, 5 Nisan 2011).

* Bkz. http://realitycheck.files.wordpress.com/2006/12/sach2.JPG
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iclerinden biri hakkinda ¢ok fazla bilgi vermek veya onu ifsa etmek istemediler.
Bu konuda da tereddiit gostermislerdir. Arastirmay1 yiiriiten kimselerin cinsiyeti
de 6nemli bir faktdr olmugtur. Ornegin, kadin arastirmacilarin evlere girmesi ve
Miisliiman ailelerle yakin temas kurmasi daha kolay olmustur.

Gortigme yapilan kimselere Misliimanlarin  egitimde geri seviyede
kalmalarinin nedenlerini soruldugunda, ¢ogu devlet politikalarinin hatali oldu-
gunu One siirerken kimisi de kendi toplumlarini sugladi. Bazisi ise boliinme ve par-
calara ayirma gibi tarihi faktdrleri bu durumun nedeni olarak gosterdi.* Bunun
yani sira pek ¢cok Miisliiman da egitim basta olmak tizere geri kalmigliklarindan
kurtulmak adina Miislimanlar i¢in egitim, is vb. gibi ¢esitli alanlarda belli konten-
janlar ayrilmasi ve oncelikler taninmasi gerektigini dile getirdi ve bu konuda cesitli
taleplerde bulundu.

Delhi’de Miisliimanlarin yogun olarak yasadig: bolgelerde Miisliimanlar ara-
sindaki egitim durumunu etkileyen temel faktorlerden bazilar: sunlardir:

Yerlesim Sekli, Tecrit Etme’® ve Sosyal Yapi

Okhla, Eski Delhi, Seelampur gibi gozlem yapilan pek ¢ok bolge, Miisliimanla-
rin ¢ogunlukta oldugu yerlesim yerleridir.® Bu bolgelerde akrabaliga dayali kom-
suluk iliskileri’ olduk¢a yaygindir. Buralardaki niifus yogunlugu genellikle fazla-
dir. Niifus yogunlugundan dolay:1 bu yerlesim yerlerindeki tasinmaz mal ve arsa
fiyatlar1 da oldukea ytiksektir. Yer sikintisindan dolay: yeni ev ve bina insa etmek
cok giictiir. Bu yiizden artan niifusa bagl olarak evler ve binalar bagka tiirli ge-
nigleyemedigi i¢in yukar1 dogru yiikselmektedir. Ornegin, Mayur Vihar bolgesi
ile karsilastirildiginda Abul Fazal Enclave semtindeki arsa fiyatlarinin ¢ok yiiksek
oldugu goriiliir.®

* Hindistanin bagimsizligindan sonra Hindistan-Pakistan ayrimu ile egitimli iist ve orta sinif Miisliimanlar
Pakistan bolgesinde kalmistir. Bu durum Delhide yasayan Miisliimanlarin okuryazarlik seviyelerinin diisiik
olmasinin ve bu oranin azalmasinin nedenlerinden biridir.

> Ayirma veya tecrit etme, toplumsal uzaklagtirmanin kurumsallagtirilmig seklidir. Bu durum ise toplumun
fiziki anlamda ayrilmas: ve béliinmesi sonucunu dogurur. Bkz. Robert Park (Human Communities: The
city and human ecology: II, New York, The free press,1952. Ayirma siireci ahlaki mesafeler olusturur ki bu
durumda tilke/sehir, kiigiik kiigiik diinyalardan olusmus bir mozak halini alir. Bylece sehirli halk, fiziksel
olarak bitisik halde yasar ama kiiltiirel olarak ayr1 diinyalarda gezinir.

© Bu bolgeler diizenli araliklarla galigan araba seferleriyle birbirine baglanmis durumdadir. “Pat pat seva”
adi verilen bu seferler, insanlara bu bolgeler arasinda is ve sosyallesme gibi ¢esitli agilardan karsilikli alig
veriste bulunma imkani tanir.

7 Nirmala Srinivasan’a gore (1981) bu durumun nedeni semtlerindeki kasitli bir gaba degildir. Bu ciddi
anlamda ilerlemis konut problemlerinin bir sonucudur. Insanlar genellikle yerlesim-barinma arayisi
iginde olduklarindan, akrabalar1 da buna yardim etme arayis: i¢inde olduklarindan bu bélgelerde akraba
komguluklar artmaktadir.

8 Prof. Itiaz Ahmed resmi olmayan bir aragtirmasinda Misliman yerlesim yerlerinin hemen hemen
hepsinin birbirine benzedigini gozlemlemistir. Buralarda genellikle birbirini izleyen uzun dar sokaklar,
ana caddelere kurulmus pazarlar goriliir. Bu pazarlarda sebze, meyve, et, elbise ve ayakkab: gibi giinlitk
kullanilabilecek tiim ihtiyaglar satilir. Bu sokak ve caddelerde yemek ihtiyaci da kolayca karsilanabilir.
Kizarmig tavuk, tanduri, biryani gibi Babiir mutfagina ait yemekler ucuz fiyatlara satilir. Yiyecek ihtiyacinin
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Delhi’de Miislimanlarin ¢ogunlukta oldugu bu bolgelerde yasayan halkin ¢ogu
gelir diizeyi agisindan orta ve diisiik sinifa mensup kimselerdir. Bunun yani sira
tist stnifa mensup bazi kimseler de giivenlik agisindan Miislimanlarin gogunlukta
oldugu yerlerde yasamayi tercih etmektedir. Bu yiizden bu bélgelerde yasayan ve
gelir diizeyi orta sinifin tistiinde olan kimi aileleri gormek de miimkiindiir.

Miisliimanlarin sosyal yasamini olusturan yerlesme sekli ve ekonomik gelir
gibi hususlar, egitim durumlarini da 6nemli 6lgiide etkilemektedir. Nitekim hem
yer darlig1 yasandig1 hem de bos arsa bulmak zor oldugu icin 6zellikle Eski Delhi
olmak tizere Miisliimanlarin yasadig1 bu bolgelerdeki okul sayis1 oldukg¢a azdir.
Okhla bolgesinde okul sayisi fazladir. Ancak buradaki okullar da genis oyun alan-
lary, biiytik ferah derslikleri gibi egitim seviyesini ve kalitesini dogrudan etkileyen
temel 6zelliklerden yoksundur. Diger taraftan Okhla’da bulunan okullarin ¢ogu,
onay alinmamis 6zel okul statiisiindedir. Miilakat yapilan insanlarin hemen he-
men hepsi kendi bolgelerinde yeterli sayida devlet okulu olmayisindan sikéyet et-
mekte ve daha iyi olanaklara sahip daha fazla devlet okulu talep etmektedir.

Bu yerlesim yerlerindeki okullarin ¢ogunda “mesafe” nedeniyle sadece yakin
kesimlerden gelen 6grenciler ders gormektedir ve bunlarin ¢cogunu da Miisliiman
ogrenciler olusturmaktadir. Bu ytizden kapali bir sistem icinde egitim almak du-
rumunda kalan bu 6grenciler, Hint toplumunun “diger” kesimlerini ¢ok iyi tani-
yamadiklari gibi onlarin ¢ocuklariyla iletisim/etkilesim kurabilecek bir imkana da
sahip olamamaktadirlar.

Kast ve Sinif Faktorleri

Hindistan’daki Mislimanlar genel olarak Asraflar ve Ajlaflar seklinde iki gru-
ba ayrilabilir. Asraflar, Hindistan topraklarina disardan geldiklerini iddia eder-
ler. Ajlaflar ise din degistirerek Hinduizm’den Islam’a giren Miisliiman kesimi
olusturur. Agraflar; Sayyidler, Seyhler, Pathanlar ve Mughallar seklinde gesitli
gruplardan olusur. Diger taraftan Ajlaflar ciftgilikle ugrasirlar ve bunlar arasin-
daki sosyal siniflandirma genellikle islam’a girmeden 6nceki sosyal gegmislerine
yani kastlarina bagli olarak belirlenir. Sosyal tabakanin en alt basamaginda yer
alan kimseler ise, temizlik ve ¢Opgiilitk gibi pis islerle ugrasan ve Arzallar olarak
adlandirilan Misliman gruptur. Miisliiman gruplar arasinda goriilen akraba ev-
lilikleri, kendi aralarinda isbirligi yapmalari, sosyal ve giindelik hayatin degisik
alanlarinda diger Miisliiman gruplarla sinirli diizeyde iliski kurmalar: ve boylece
olusturduklari/yarattiklari sosyal ayrimlar sayesinde mensup olduklari sosyal sinif
kimliklerini korumaya ¢aligmalar: oldukga dikkat ¢ekicidir. (Ahmed 2000)

kolayca karsilanabilmesi, insanlarin bu bolgelerde yasamayi tercih etmelerinin nedenlerinden biridir. Bu
durum bdlgeye yeni go¢ etmis kimselerin de ucuz, giizel ve lezzetli yemek bulmalarina imkan tanir. Bu
bolgelerde oturanlarin gogu Uttar Prades ve Bihar eyaletlerinden go¢ eden kimselerden olusur.
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Mislimanlar arasinda giiclii bir sinif bagi vardir.® Yiiksek ve orta sinifi genel-
likle Agraflar olustururken, Ajlaflar da diisiik orta sinifi ve diisiik siniflar: teskil
eder. Arzallar ise Misliimanlar arasindaki en disiik sinift olusturur.”® Bu sosyal
ve ekonomik ayrim, egitim ve is alanlarina kadar uzanir. Miislimanalar arasinda
egitimli ve mesleki donanima sahip olanlar genellikle Asraflardir. Diger siniflara
mensup kimselerden bazilarinin ekonomik olarak daha iyi diizeyde oldugu goriilse
de (6rnegin Quraisiler/Teliler) bunlarin egitim yoniinden ileri seviyede olduklar:
soylenmez. Orta sinifa mensup bazi Miisliimanlar ise kendilerini Ansariler, Saifiler
gibi gesitli isimlerle adlandirirlar.

Diisiik sinifa mensup olan Miisliman gruplar sadece ekonomik a¢idan degil
egitim alaninda da geridedirler. Bunun ardinda yatan sebebin, beceri islerine daya-
nan siislemecilik ve terzilik gibi aile meslekleri oldugu ileri siiriilebilir. Nitekim alt
sinifta bulunan Misliimanlar, ¢ocuklarini genellikle ortaokula kadar okutmakta-
dir. Daha sonra ise gocuklarini okuldan alip aile meslegi olarak siirdiire geldikleri
meslek gruplarinda ¢aligtirmaktadir. Dolayisiyla cocuklar erken yastan itibaren bu
konuda aile iiyelerine yardimci olmaktadir. Bu yiizden ailelerin ekonomik durum-
larinin yani sira sosyal statiileri (kast) de egitim diizeylerini ve egitime olan ilgile-
rini etkilemektedir. Diger taraftan Miisliiman ailelerden bazilarinin, “Miisliman-
lar 6nyargidan dolayi is imkani elde edememektedir. Bu yiizden Miislimanlarin
kendi 6zel islerinde/is yerlerinde ve aile mesleklerinde ¢calismalari daha uygundur”
seklinde bir takim gerekgeler 6ne siirdiikleri de vakiadir.

Karkhana!

Imtiaz Ahmad, “ditkkanlarda ¢aliganlarin Misliman hane halkindan olustu-
gunu” belirtir.? Ozellikle Eski Delhi’de yagayan ailelerin ¢ogu kiigiik girisimci-
lerdir. Bunlarin evlerinin giris katinda kendilerine ait 6zel karkhanalar1 bulunur.
Burada yasayan insanlar genellikle evlerin etrafinda vakit gegirirler. Bu kimselerin
caligma ofisleri evlerine yakin oldugu i¢in her zaman evlerinde bulunabilme im-
kanlar1 vardir. Egitimine son verip okuldan ayrilmis genclerin de bu boélgelerde
mahalle aralarinda zaman gecirip oyalandiklar: goriiliir.

? “Zat” yerel toplumsal gruplandirmadir. Ahmad (1976) bunu sosyal sinif (kast) olarak terciime eder. Sosyal
sinuflar (zatlar), genel olarak benzer gruplardir. Bir takim ortak 6zelliklere sahiptir. Bu ise Hindistandaki
kast sistemi ile yakin benzerlik gosterir ve bu agidan kimisi bu yapry: kast sistemi ile iliskilendirir. Gruplarin
ilk 6zelligi sudur: Bunlar belli isimler tagir. Bu isimler ise gruba bagl olan biitiin herkesi tanimlamak i¢in
kullanilir. Bu isimler gruba mensup kimselerin geleneksel olarak stirdiirdiikleri mesleklerden tiireyebildigi
gibi onlarin bagl olduklar: soylarini veya kdkenlerini de yansitabilir. Ornegin; Juhala, Teli ve Fakir gibi
isimler/unvanlar bu gruba mensup kimselerin geleneksel ugraslarini ve mesleklerini belirtir. Khanzada,
Seyh gibi isimler ise bu kasta/sosyal sinifa mensup kimselerin geldiklerini veya dayandiklarini iddia ettikleri
soylarini ve kokenlerini gésterir. (Ahmad 1976).

!0 Tabi ki bunlar saha galigmasinda gozlemlenen sonuglardir. Dolayisiyla az da olsa istisnasinin olmast
miimkiindiir.

' Karkhana; makine, diizenek veya makine yedek pargalarinin tiretildigi bir ditkkan/atolye seklinde tarif
edilebilir. Bu atdlyelerde en az iki en fazla otuz bes isci ¢aligir. (Rizvi, 1976).

12 Gayr1 resmi bir ¢alismanin sonucunda belirtilmis goristiir.
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Burada yagayan insanlarin ¢ogu evinde ¢alisir. Bu durum aile iginde 6nemli bir
rol oynar. Ciinkii bu sayede onlar, ¢ocuklarini yakindan goriip koruma, onlarin
hal ve hareketlerini takip etme ve ev ile ilgili meseleleri yakindan izleme imkanina
sahiptirler. Bu ailelerde erkekler genellikle baskindir. Nitekim miilakatlar esnasin-
da eger evde kadin ve erkekten (kari-koca) her ikisi de varsa genellikle erkeklerin
sorular1 yanitladig: goriilmistiir. Misliiman ¢ocuklarin okulu ve egitimi yarida
birakmalarinin ardinda yatan etkenlerden biri de karkhanadir. Ornegin Usman-
pur’da baskanlik yapan Shakeel, dort ¢ocuga sahiptir. Onun en biiyiik oglu aile
meslegi olan ayakkabi parlatma isinde ailesine yardimci olmak i¢in okuldan ayril-
mis ve egitimini yarida kesmistir. Bagkanin geri kalan ¢ocuklar1 daha kiigiiktiir ve
simdilik egitimlerine devam etmektedir.

Karkhana sahibi olan kimselerin isi, fazla beceri isteyen bir alandir. Bu yiiz-
den bu isle ugrasan aileler ¢ocuklarinin egitimi tizerinde fazla durmazlar ve oku-
malari i¢in gocuklarina israrci davranmazlar. Kendileri de yiiksek egitimli olma-
diklari i¢in ¢ocuklarinin egitim konusunda sizlanislarina ve gesitli bahaneler 6ne
stirmelerine engel olamazlar.

Ahmed Sheikh’in ailesi Eski Delhi’de ayna yapimi isiyle mesguldiir. Onun oglu
da okulu yarida birakmig bir ¢ocuktur. Miilakat esnasinda Ahmed Sheikh’e bu
durumun ardinda yatan sebep soruldugunda, ilgin¢ bir gerekce 6ne siirmiistiir.
Kendisi, oglunun bir devlet okuluna gittigini ve sinifta kaldigini belirtmistir. Co-
cugunu sinifta kalmasinin nedeninin ise yeterince parlak ve ¢aliskan bir 6grenci
olmamasi degil, Hindu 6gretmenleri oldugunu ileri siirmiistiir. O, Hindu 6gret-
menlerin Miisliiman 6grencilere karsi 6n yargili oldugunu ve onlar: sinifta birak-
ma egiliminde olduklarin: dile getirmistir. Ancak Ahmed tarafindan ileri siiriilen
bu gerekeeyi kabul etmek ve bu hikéayeye inanmak oldukga giigtiir. Boyle bir duru-
mun dogrulugu da kesin degildir. Cocugun, kendi basarisizligini 6rtmek adina ai-
lesini bu sekilde akillica kandirmis olma ihtimali de vardir. O, kendini korumak ve
savunmak icin kiiciik bir meseleyi toplumsal bir meseleye doniistiirmiis de olabi-
lir. Neticede bazi Miisliiman ailelerin ugrasi olan bu karkhana isi de Miisliimanlar
arasindaki egitim durumunu olumsuz yonde etkileyen hususlardan biridir. Geng
cocuklar: okuldan uzaklastirip evlerine-iglerine dondiiren bu sistem, egitime ve
Ogretime ¢ok fazla olanak tanimamaktadir. Zira ¢ocuklar icinde bulunduklar: bu
is ve cevre yiiziinden okullarini ve egitimlerini yarida birakmaktadir.

Erkek ve K1z Cocuklar:

Bu saha calismasi esnasinda erkekler ile kizlar arasinda egitim konusunda ¢ok
fazla ayrim yapilmadigi gézlemlenmistir. Ornegin, Okhla bélgesinde sebze saticist
olan Mohammad Sabir, ikisi kiz biri erkek olan ti¢ cocugunun hepsini de devlet
okuluna géndermektedir. O, ilging¢ bir degerlendirmede bulunmustur. M. Sabir,
giyim-kusam ve stislenme gibi nedenlerden dolay:1 kizlarina erkek ogluna nazaran
daha fazla masraf yaptigini fakat egitimlerine devam ettikleri ve okuduklari i¢in
onlar1 yine de sevdigini ifade etmektedir.
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Miisliiman ailelerde erkek cocuklar aile mesleklerine ve ev islerine katilmakta-
dir. Bu yiizden erkek ¢ocuklar arasinda okulu ve dolayisiyla egitimi birakma orani
yiiksektir. Ayni ailelerde kiz ¢ocuklar: arasinda bu oran nispeten daha diisiiktiir.
Kiz ¢ocuklar1 okula diizenli gitmek suretiyle veya 6rgiin egitim seklinde olmasa
bile en azindan uzaktan egitim programlari aracilifiyla genellikle egitimlerine de-
vam etmektedir. Onlar ¢ogunlukla 6zel 6grenci olarak bagta Camia Millia Islamia
Universitesinden olmak iizere cesitli iiniversitelerden mezun olmakta ve bu sekilde
tniversite diplomasi almaktadir. Erkeklerin geneli ise egitim i¢in 6zel olarak za-
man harcamamakta ve liseden sonra egitim-6gretimlerine devam etmemektedir.

Saha calismasi esnasinda Turkman Gate/Usmanpur’daki pek ¢ok kiz ¢cocugu
egitimlerine devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Ancak “ev isleriyle ilgilen-
mek zorunda olduklarr”, “hi¢ kimsenin kendilerine yol gostermedigi”, ailelerinin
evlenmeleri icin kendilerine baski kurdugu” ve “ailelerin giivenlik gerekgesiyle ev-
lerinden uzak yerlere gitmelerine izin vermedikleri” i¢in egitimlerini birakmak zo-
runda kaldiklarini ifade etmisler ve bu konudaki sikéyetlerini dile getirmislerdir.
Buradaki miilakatlar esnasinda kizlar tarafindan egitimlerini yarida birakmalari-
nin nedeni olarak cesitli gerekgeler 6ne stiriilmiistiir. Erkeklerin cogu ise igleri veya
ticaretleri i¢in egitimin sart olmadigini ve diplomanin gerekmedigini 6ne siirerek
egitim hususuna ¢ok 6nem vermediklerini ve buna ilgi duymadiklarin: dile getir-
mislerdir. Neticede Miisliiman ailelerin gocuklarinin ¢ogu lise ve yiiksekogretimi
tercih etmedikleri i¢in bilim, tip, miithendislik gibi teknik alanlarin yani sira idare
ve yonetim hizmetlerinde de Miisliimanlarin sayis1 ve etkinligi oldukg¢a azdur.

Dil Faktorii

Miisliimanlar azinlik meseleleri olan dil, din ve hukuk konusundaki taleple-
rini agik¢a dile getirmektedir (Srinivasan 1981). Urdu dili, 6zellikle Hindistan'in
bagimsizligindan sonra Miislimanlarin kendi kimlikleri ve gegmisleri ile bag kur-
malarini saglayan en 6nemli ara¢ olmustur. Bu yiizden Miislimanlar i¢in Urdu
dili her zaman hassas bir mesele olmustur. Miisliimanlar Urdu dilinin “kendi kiil-
tirlerinin bir pargast oldugunu” diisiinmekte ve bu yiizden ¢ocuklarinin bu dili
6grenmelerinin 6nemli olduguna inanmaktadir. Buna ragmen Miislimanlar Urdu
dilini 6grenmekle ¢ocuklarinin ¢ok az is bulma imkénlarinin oldugunu da kabul
etmektedir. Bu gerekgeden dolay1 orta sinifa mensup pek ¢ok anne baba, ¢ocukla-
rini1 Ingilizce egitim veren okullara gondermeyi tercih etmektedir. Bu tiir okullarda
Urdu dili Ingilizce ve Hint¢e’den sonra {igiincii bir dil olarak dgretilmektedir.

Miisliman aileler nezdinde ¢ocuklarinin Kur'an 6grenmeleri de 6nemli bir
husustur. Onlar Kur’an1 okuyabilmelidir. Miilakat esnasinda ailelerden bazisinin
ifadesine gore, “Hane halkindan biri 6ldiigiinde, ¢ocuk/evlat Kuran okuyabilmeli
ve bdylece 6len kimse i¢in sevap kazandiracak bir amel isleyebilmelidir.” Dolay1-
styla dini amaglar i¢in Arapga 6grenmek de 6nemlidir. Cocuklar genellikle okul-
dan geldikten sonra Arapca dersleri i¢in bir bagka hocaya gitmektedir. Bu sekilde
orta sinif ailelerin ¢ocuklar: birden fazla dil kullanmak ve 6grenmek durumunda

B

Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Cilt 3 Sayi 8 Yaz 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

—| Geviri : Dr. Cemil KUTLUTURK

kalmaktadir. Bu durum esasinda ¢ocuklar agisindan olumsuz sonuglar olustura-
bilmektedir. $6yle ki; cocuk modern hayatin geregi olarak Ingilizce, ulusal dil ol-
dugu i¢in Hintge, kiiltiirel sebeplerden dolay: Urduca ve dini nedenlerden dolay:
da Arapga 6grenmek durumunda kalmaktadir. Bu ise ¢ocuk tizerindeki baskiy:
ister istemez artirmaktadir. Bazi fakir aileler ise ¢ocuklarini daha ucuz oldugu igin
Urduca egitim veren okullara gondermektedir. Gelir durumu daha da diisiik olan
anne babalar ise ¢ocuklarini Usmanpur’daki medreselere yollamaktadir. Medre-
selerin hem herhangi bir {icret talep etmemesi hem de din konusunda ¢ocuklar:
daha iyi yetistirebilmesi, bu tiir aileleri medreselere yonlendiren nedenlerin bagin-
da gelmektedir.

Devlet Okullar1, Ozel Okullar ve Medreseler

Ekonomik ag¢idan st ve orta sinifa mensup Miislimanlar ailelerin ¢ocuklar1
Ingilizce egitim veren &zel okullara gitmektedir. Diisitk sinifa mensup Miislii-
manlar da gocuklarini Ingilizce egitim yapan okullara gondermeyi tercih etmekte
ancak ekonomik mecburiyetten dolay1 devlet okullarina gondermek durumunda
kalmaktadir. Misliiman aileler ¢ocuklarinin kendi kiiltiirlerini ve dillerini 6g-
renmelerini isterler. Bu ylizden Arapga 6grenmeleri amaciyla ¢ocuklari icin 6zel
Arapga dersleri ve hocalar1 tutmaktadirlar. Ekonomik agidan buna giicii yetmeyen-
ler ise ¢ocuklarini Arapga 6grenmeleri icin camilere gondermektedir. Delhi seh-
rinde Usmanpur bolgesi disinda medreselere ¢ok fazla ilginin oldugu séylenemez.
Usmanpur’da ise Miisliimanlarin ¢ok az bir kesimi ¢ocuklarinin “dini egitim”
almalar1 yoniinde talepte bulunurlar. Zira onlar, medrese egitiminin kendileri ve
cocuklari icin sadece bu diinyada degil ayn1 zamanda 6liimden sonra da fayda sag-
layacagina inanirlar.

Okhla (Zakir Nagar) bolgesinde hemen hemen her caddede ilkokul diizeyin-
de Ingilizce egitim veren egitim kurumlar1 bulmak miimkiindiir ki bunlardan
bazilar1 sekizinci sinifa kadar egitim vermektedir. Bu durum ise burada yasayan
Miisliimanlar arasinda egitim seviyesinin daha yiiksek diizeyde oldugunu ve egi-
tim-6gretime daha fazla ilgi duyuldugunu gostermektedir. Okhla (Zakir Nagar)'da
oturan Miisliimanlar arasindaki okuryazarlik seviyesinin yiiksek olmasinin ardin-
da yatan énemli unsurlardan biri de bu bélgenin Jamia Millia Islamia Universite-
sine yakin olmasidir.

Sonug itibariyle ekonomik olarak orta sinifta yer alan Miisliimanlar arasinda
kaliteli Ingilizce egitim veren sekiiler okullara ilginin var oldugu goriiliir. Miis-
liman aileler arasinda bu tir egitim kurumlarina ilgi artmakta ise de bunun
heniiz gok kayda deger oldugu sdylenemez. Maddi durumu diisiik seviyede olan
Miisliimanlar da ¢ocuklarini bu tiir okullara gonderme hususunda isteklidir. Fa-
kat bunun i¢in yeterli imkéana ve gelir diizeyine sahip olmadiklar1 da bilinen bir
gercektir.
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Kadinlar

Delhi’de yagayan Miisliman kadinlar modern déonemde ¢alismakta ve ailenin
gelirine katki saglamaktadir. Bu yiizden kadinlarin sosyal hayattaki ve aile i¢in-
deki rolleri degismektedir. Ozellikle Eski Delhi ve Uspanpur bélgelerinde ikamet
eden kadinlar islemecilik ve el sanatlar1 gibi gesitli islerde ¢aligmakta ve boylece
aile gelirine destek olmaktadir. Ornegin, Usmanpurlu Irshad Ali besi kiz ikisi er-
kek toplam yedi ¢ocuk sahibi bir babadir. Cocuklarinin dordi egitimlerine devam
etmektedir. En bityiik iki kizi1 ise okulu birakmis durumdadir. Hem karisi hem de
kendisi calismasina ragmen ailesine ve ¢ocuklarina yeterince bakamamaktadir. Bu
yiizden en biiyiik iki kiz1 da evde yaptiklar1 islemelerle ve diger el sanatlari tiriin-
leriyle ge¢im sikintist yasayan ailelerine yardimci olmaktadir. Usmanpur diginda
Zakir Nagar'in Okhla bolgesinde de ¢aligan Miisliiman kadinlar mevcuttur. Fakat
diger yerlesim yerleri ile karsilastirildiginda buradaki kadinlar: gézlemlemek daha
zordur. Clinkii onlar genellikle pege ile ortiinmekte ve yiizlerini gizlemektedir.
Okhla bolgesinde okuryazarlik seviyesi de yiiksektir. Shah Hasan, Uttar Prades
eyaletinde 6gretmenlik yapmaktadir. Ailesi Okhla’da Abul Fazal Enclave’de ika-
met etmektedir. Ugii kiz biri erkek dért cocugu olan Hasanin iki kizi caligmakta ve
annelerinin olmadig1 zamanlarda aile ici meselelerde karar verici sekilde eylemde
bulunmaktadir. Anneleri de oglundan daha ¢ok egitim gormiis/okumus kizlarina
giivenmektedir.

Okhla bolgesinin giiney kesimde bir giizellik salonunda ¢alisan Yameen’in ii¢
¢ocugu vardir ve bunlardan biri okula gitmektedir. Karisi ise Okhla’da 6zel bir
okulda kurs vererek aile gelirine katki saglamaktadir. Bu ¢aligma esnasinda Us-
manpur’da yagayan Shabina adinda bir kadinla da gériistilmistiir. O, ¢ocuklarinin
egitim durumu ve hangi sinifta olduklar1 konusunda herhangi bir bilgi sahibi
degildir. Ona gore bu tiir meseleler, evlerinin giris katinda bir karkhana atolyesi
bulunan, kocasinin ilgilenmesi gereken konulardir. Kendisinin gorevi ise sadece
yemek yapmak, eve ve ¢ocuklara bakmaktir. Elbise, bilezik gibi aligverislerde ve
diger ihtiyaglarinin temininde dahi kocasina baglidir. Kendisinin ve ¢ocuklarinin
bu tiir ihtiyaglarini kocasi karsilamalidir. Diger taraftan Shabinanin komgusu olan
Sabeena ise daha farkli bir kadin profili ve rolii ¢cizmektedir. Sabeena, okuryazar
olmamasina ragmen ¢ocuklariyla ilgilenir, onlarin egitimine 6énem verir ve bunu
yakindan takip eder. Nitekim o, gocuklarini okula gotiiriir, veli toplantilarina ka-
tilir ve onlart iyi bir sekilde egitmek i¢in ¢aba harcar. Dolayisiyla biitiin bu gézlem
ve ornekler, giiniimiizde Hindistan’da yagayan Miisliiman kadinlarin gerek top-
lum gerekse aile iginde oynadiklar1 rol konusunda 6nemli farkliliklarin oldugu-
nu gostermektedir. Erkeklerle mukayese edildiginde Delhi’de yagsayan Miisliman
kadinlar arasinda egitim konusunda daha fazla istek ve heyecan oldugu gorliir.
Onlarin toplum ve iilke hakkindaki kaygilarinin da erkeklere nazaran daha fazla
oldugu ileri siirtilebilir.
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Sonug

Biitlin bu gézlemler alan ¢alismasina, miilakatlara ve 6rnek olay incelemesine
dayanmaktadir. Delhi'de yasayan Miusliimanlar arasinda egitim konusuna énem
verme/ilgi duyma veya bu meseleye duyarsiz kalma hususunda iist orta sinif ve orta
sinif Miisliimanlar (Zakir Nagar, Abul Fazal, Okhla bolgelerinde yasayanlar) ile dii-
stik sinifa mensup Misliimanlar (Usmanpur, Seelampur bolgelerinde yasayanlar)
arasinda 6nemli farklar vardir. Dolayisiyla egitim seviyesi ve okuryazarlik orani
bolgeden bolgeye degiskenlik gostermektedir. Yapilan bu ¢alisma neticesinde an-
lagilmistir ki, Okhla’da pek ¢ok okulun mevcut olmasi ve Camia Millia Islamia
Universitesi’'nin bulunmasi érneginde oldugu gibi egitim ve 6gretimi besleyen
kaynaklarin varligi, Okhla bolgesindeki okuryazarlik oraninin yiiksek olmasinda
etkilidir. Diger taraftan Usmanpur/Seelampur’da egitim ve 6gretimi destekleyen
kaynaklarin olmayisi veya bunlarin ihmal edilmesi ise bu bolgelerdeki okuryazar-
lik oraninin diisiik olmasina neden olan etkenlerdendir. Biitiin bunlara ragmen
gelir durumu ve sosyal statiisii ne olursa olsun Delhi’de yagayan biitiin Miisliiman-
larin kendi bolgelerinde daha fazla devlet okulu talep ettikleri de goriilen bir ger-
cektir.
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Oyun Iiginde Oyun Kerkiik

Ali KERKUKLU

Dr. Fahri ATASQY *

Son yillarda Tirkiye kendisini kiiresel hakimi- SEE
yet kavgasinin merkezinde buldu. Osmanl devleti- OYUN IG““'E OYUN
nin yikilmasiyla misak-1 milli sinirlarina ¢ekilmek KERKUK
zorunda kalan Tirkiye, basindaki belali biitiin BEP E
problemleri bir kenara birakarak yoniinii Bat1 me- N o
deniyetine déniip, iilkeyi cagdaslastirma hedefine | §& g
dogru yiiriimeye ¢aligti. Bu siiregte degisime ug-
rayan sosyal ve zihniyet yapisiyla gormezden gel-
meye alistig1 problemler, zamanin sartlarina gore
tekrar aci bir sekilde karsisina ¢itkmaya basladi. Bu
problemler aslinda dogrudan kendisiyle ilgiliydi ve fm
tarihsel olarak kendi parcasiydi. Kerkiik ile Antep [i¥3
arasinda, Iskege ile Edirne arasinda, Uskiip ile Bur- §
sa arasinda ayirt edilemez baglar oldugu yasanan
olaylarla tekrar giin 1s131na ¢ikmaya basladu. Iste en
sicak atmosfer icinde kaynamaya devam eden bol-
gede Kerkiik Tiirkmenleri son yillarda ciliz bir sekilde anilmaya bagladi. Nedense
bu konuda duyarli olmak igin gosterilecek tavirlarda hala bir suglu psikolojisi ha-
kim. Acaba Kerkiik Tiirkmenlerine sahip ¢ikarsak yine fagist ve Turanci mi derler?

Ali Kerkiiklii, “Oyun I¢inde Oyun Kerkiik” adl1 kitabinda bélgede oynan oyun-
lar1 gozler 6niine seriyor. Tiirk kamuoyunun artik komplekslerinden kurtularak bu
bolgeden gelen feryatlara kulak vermesi gerekli. Irak’ta neler oluyor? Kiirt asiretleri
neyin pesinde? Kiiresel oyunun senaryosu nerede yaziliyor, kimlere oynatiliyor?
Goriinen veya gizlenen giindem ve kurgular neler? Koriiklenen ve gittik¢e yayilan
ates nereleri etkisi altina almakta ve tehdit etmekte? Bizi Irak meselesi, Kiirt devleti
ve Kerkiik Tiirkmenleri ne kadar ilgilendirir? Gibi bir seri soru yigini zihnimizi
mesgul ediyor. Bu sorulara Tiirk aydinlari ve Tiirk kamuoyu biitiin 6nyargilarin-
dan arinarak cevap aramalidir. Iste bu sorulara yangin yerinden cevap teskil ede-
cek bir ¢calisma elimizde.

* Kiiltir Bakanhgi
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Yillardan beri Irak’ta olup bitenler ve Saddam rejiminin zalimligi Tirk milli-
yetcilerinin yabancist oldugu bir konu degildi. Bir kisim Tiirk aydini ve yoneticisi
bunu ¢ogu zaman gérmezden geldi veya farkina varamadi. Irak’ta karsilastiklari
Tiirkmenler'e saskinlikla bu kadar giizel Tiirkge’yi nereden 6grendiniz sorusunu
soracak kadar bilgisiz ve basiretsiz yonetimlerin bugiinkii oyunlara seyirci kalin-
masinda ne kadar emekleri vardir merak konusudur. Halbuki problem ¢6zmenin
ve kriz yonetmenin birinci sart1 dogru ve yeterli bilgi sahibi olmaktir. Tiirkmeneli,
Kerkiik, Kuzey Irak, Barzani, Talabani, Tiirklere ne anlam ifade ettiginin bilinmesi
gerekir. Bu konuda elimizde ciltlerce kitaplar olmasi gerekir. Bu bolgenin biitiin
ayrint1 bilgilerine sahip uzmanlar devletin politikalarini ve kamuoyunu yénlen-
dirmesi gerekir.

Bir Irak Tirki olarak bdlge hakkinda diinden bugiine gelismeleri bilimsel 61-
giiler icinde 6zetleyen ve bugiinkii oyunlara dikkatlerimizi ¢eken Ali Kerkiiklii’ye
bu ¢alismasindan dolayi tesekkiir ediyoruz. Okuyucu icin akademik hassasiyette
ve zevkle okunabilir Gislupta bir eser sunan yazar, niyetini “dogup biiyiidiigiim ve
yasadigim bolgede dis giiclerin oynadig: biiyiik oyunlarin, Irak’ta yasayan insan-
lara ne biiyiik felaketler getirdigini gozler oniine sermek” olarak agiklamaktadir.
Arastirma iki boliim halinde ele alinmus, birinci béliimde Irak’ta Tiirkmen varlig:
tarihsel boyutuyla anlatilirken, ikinci bolimde Kiirtler ve isgalci giiglerin bolgede
sahneledigi oyunun hedeflerine yer verilmistir.
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