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21. YUZYILDA EGITIiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERIi

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, yildati¢ | 3. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum’a gon-
kez yayinlanir. derilen yazilar daha 6nce hicbir yerde
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, hakem- yayimlanmamis olmalidir. Derginin yayimn
li bir yayindir. 21. Yiizyillda Egitim ve dili Tiirkgedir.

Toplumda yayinlanmak iizere génderilen | 4. Yazilar,basiliti¢kopyahalinde ve disketiyle
6zgtin makaleler, YAZI KURULU tarafin- birlikte gdnderilmelidir. Ozel eviri yazim
dan incelendikten sonra konunun uzmani isaretlerinin kullanildig1 yazilarda fontlar
ti¢ hakem tarafindan degerlendirilir ve da (pC uyumlu) diskete yiiklenmelidir,
ti¢ hakemin en az ikisinden olumlu rapor | 5. Makalenin yazari, adini, soyadini, gorev
gelmesi halinde yayinlanir. yaptigr kurumu ve akademik unvanini
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Degerli Akademisyenler,

Degerli Akademisyenler ve Egitim Calisanlari,

Gelecek nesilleri yetistiren, akademik ¢alisma yapan; {ilkenin diisiince diinyasina,
gelismesine yon veren bilgi ve politikalar tireten egitim ¢alisanlari, fikir ve projelerini
toplumun hizmetine sunmak, Tiirkiye'mizin mutlu ve huzurlu gelecegini bilimin
aydinlik yoluyla insa etmek noktasinda biiyiik bir 6neme sahiptirler.

Dordiincii sayisini elinize almis oldugunuz 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergimiz;
bilimsel iiretimlerimizin, akademik aragtirmalarimizin ulusal ve uluslararas: bilim
diinyasina duyurulmas: amaciyla ¢ikartilmaktadir.

Tiirk Egitim-Sen, Akademisyenlerin ve tiim iniversite g¢alisanlarinin temel
sorunlarinin dikkatli bir takipgisi olarak sendikal miicadelesini siirdiiriirken, akademik
¢alismalarin yapilmasini ve bilimsel politikalarin tiretilmesini her zaman tegvik etmis,
destek olmustur.

Ulkemizin kalkinmasi ve muasir medeniyet seviyesini asmasinin yegane yolu, ilim
diinyamizin zenginlesmesi ve egitim politikalarimizin milli ve evrensel hususiyetlerle
diizenlenmesinden gegmektedir. Bu gergevede, hazirlanmasi diisiiniilen yeni YOK
Kanunu’nun biiyiik bir ehemmiyeti oldugu diisiincesindeyiz. Universite caliganlarinin,
egitim sendikalarinin, kiymetli 6grencilerimizin ve Tiirk toplumunun beklentilerini,
ihtiyaglarini karsilayabilecek ruhunda demokrasiyi barmdiran, btiinlitk¢ii ve kalict
bir kanunun hazirlanmasini talep etmekteyiz.

Tiirkiyede toplumsal kesimlerin iizerinde ittifak ettigi konularin baginda YOK
Kanunu’nun yenilenmesi gelmektedir. Herkesin sikayet ettigi ancak diizeltilmesi i¢in
cesaretli adimlarin atilamadig bu 6nemli soruna iligkin, Tiirk Egitim-Sen, hazirladig:
raporlar, Kanun taslaklari ve gerceklestirdigi bilimsel calistaylarla Tiirkiyede Universite
Sorunu’na dair goriisleri en agik, samimi ve tutarl sivil toplum kurulusu oldugunu
gOstermigtir.

Sendika olarak hazirladigimiz, YOK Kanun Taslagi ve “Universite Calisanlarinin
Sorunlari, Beklentileri ve Coziim Arayislart” alistaylarimizda, Universite ¢alisanlarin
bir biitiin olarak kabul eden, yénetim organlarinin belirlenmesinde se¢im usuliinii
esas kabul eden, atama yoluyla siyasallasma tehdidini siddetle reddeden goriislerimizi
yetkililer ve kamuoyumuzla paylastik.

Bu kapsamda, demokrasinin {iniversitelerimizin biitiin hiicrelerine niifuz etmesi
gerektigini her platformda dile getirmekteyiz. Universite ¢aliganlarinin tamaminin
oy kullanabildigi, rektor, dekan, enstiti ve yiiksekokul miidiirligii gibi yonetim
organlarinin belirlenmesinde segimle, en ¢ok oyu alan adayin gérevine baglayabilecegi
demokratik ve adil bir usulii savunuyoruz. Rektorliik makaminin sayginliginin
korunmasi kaydiyla, yetkilerinin sinirsiz kabul edilmesini uygun gérmiiyor, Universite
calisanlar1 tizerindeki her tiirlii keyfi, gayri ahlaki ve insani uygulamalarin ortadan
kalkmas: hususunda sendikal miicadelemizi bitiin hiziyla siirdiiriiyoruz.

Dérdiincti sayisint sizlerle bulusturdugumuz dergimiz araciliiyla, siz kiymetli
okuyucalarimiza ve degerli egitim ¢alisanlarimiza en derin saygi ve hiirmetlerimi
sunuyorum.

Ismail KONCUK

Tiirkiye Kamu-Sen Konfederasyonu ve
Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkani






Saygideger Bilim insanlan ve Egitimciler,

Gegtigimiz yilin Nisan ayinda ¢ikarmis oldugumuz 1. sayimiz ile baglamis ol-
dugumuz yayim hayatimizda birinci yilimizi doldurup 4. sayimizla beraber yine
sizlerle bulugabilmenin kivancini yasiyoruz. Yayin hayatina baslayip kisa bir siire
sonra kapanmak veya ilgili say1y1 bir iki yil sonra ¢ikarabilen dergilerin oldugu
akademik yayin hayatinda 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi'nin geng olma-
sina ragmen gormiis oldugu tevecciih takdire sayandir. Bu basarinin sahibi, der-
giye sahip ¢ikan yayin génderen, derginin ilgili kurullarinda goérev alarak bizimle
birlikte dergimize omuz veren akademisyenler, hocalarimiz ve Tiirk Egitim-Sen
teskilatlaridir. Bizimle birlikte olmak isteyen biitiin {iyelimizin bu akademik yay1-
nin bir yerinde olmasindan ancak gurur ve mutluluk duyariz.

Akademik hayatta bir basar1 elde etmek isteyen arastirmaci ve egitim ¢alisan-
lar1 pek ok sikinti ile kargilasmaktadir. Bunlardan birisi de yaptiklar: ¢aligmalarin
yayinlanmasi noktasinda destegin olmamasidir. Akademik calismalarin 6zii olan,
aragtirma ve onun bulgularinin insanligin hizmetine sunulmasi i¢in yayinlanmast,
yayinlandig1 dergilerin Tiirkiyenin ve diinyanin se¢kin kitapliklarinda, kiitiipha-
nelerinde yer almasi gerekmektedir. Bu dogrultuda 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum
Dergisinin se¢kin bir danigma kuruluna, hakem heyetine ve akademik temsilci-
lere sahip olmasini amagladik. Bunun yaninda bize destek vermek isteyen biitiin
egitim caliganlarina da bu imkani vermeyi amagladik. Boylelikle dergide yayin-
lanan makalelerin belirli bir ¢izgisi, yayin kalitesi saglanmis oldu. Bu dogrultuda
yapilacak c¢aligmalar ile derginiz Tiirkiyenin ve Diinyanin se¢kin indekslerinde
taranma ve kabul gérme imkéani bulma yolunda hizla ilerlemektedir.

Akademik camiada pek ¢ok dergi yayinlanma agamasinda ¢ekmis oldugu tiirlii
sikintilarla yaymn hayatina son vermek zorunda kalmaktadir. Fakat 21. Yiizyilda
Egitim ve Toplum dergisi Tiirk Egitim-Sen yonetim kurulunun hamiligi ve siz
akademik camianin bilimsel destegi ile yoluna her gecen giin giiglenerek devam
edecektir. Bunun yolu da sizlerin sahiplenmesinden ve katkilarindan gegmektedir.
Derginizin dordiincii sayisiyla huzurlariniza ¢ikarken, almis oldugumuz yogun
makale talebi karsisinda dogru bir is yaptigimizin farkina bir kez daha vardik.

Dergimizin yaymlanmasinda ¢ok kiymetli yazilarini bizlere gonderen, hakem-
lik siirecinde geri doniislerimize kirilmadan ve yiiksiinmeden cevap veren yazar-
larimiza, bize hakemlik, danisma kurulu konusunda yardimci olan hocalarimiza,
egitim caligani arkadaslarimiza, Tiirk Egitim-Sen tegkilatina, sube bagkanlarina ve
dergimizin kurucusu ve sahibi olan Tiirk Egitim-Sen genel bagkani Ismail KON-
CUK basta olmak tizere Tiirk Egitim-Sen yonetim kurulu iiyelerine destekleri ve
katkilar1 i¢in tegekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir gorev olarak goriiriiz.

Sinan DEMIRTURK Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorleri
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Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Yenilikgi Yaklagimlar |—

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Yenilikci
Yaklagimlar

Innovative Methods in Foreign Language Instruction in Turkey

Altan Alperen*, Max Florian Hertsch**

Ozet:

Yabanci dil 6gretiminde innovasyon (yenilik) ve organizasyon ayni zaman ve
mekanda (smnifta) 6gretmen ve 6grencilerin ayni malzemelerle biiytik bir motivas-
yon i¢inde ders islemesinden ibaret degildir. Egitimde yeni yaklagimlarin 6nemi
ve degeri, dil egitimi ve 6gretimi alaninda gelistirilen yenilik¢i projelerin Avru-
pa Birligi tarafindan desteklenmesiyle anlasilmaktadir. Avrupa Birligine girmeye
caligan Tirkiyede egitim, onceligi olan sektdrlerin basinda gelmektedir. Egitim
sektoriindeki standartlar, yabanci dil egitimindeki innovasyon ¢abalariyla gelisti-
rilebilir. Heyworth, egitimdeki innovasyonlarin beraberinde getirdigi degisimleri
ve onun maliyetlerini gosteren bir formiil [C=(abc)>x] gelistirmistir. Bu makale-
de, Heyworth'iin formiilii Tirkiyedeki egitim sistemine nasil uyarlanabilir soru-
suna cevap aranmaktadir. Boylece daha optimal bir dil egitiminin avantajlar1 ve
getirdigi degisiklikler (yenilikler) teorik diizeyde de olsa gosterilebilecektir. Egitim
kurumlar: da yukarida sozii edilen formiilden yola ¢ikarak daha verimli bir dil
egitiminin yol haritasini her zaman 6nlerinde bulacaklardir. Ayrica bu ¢aligmada,
mevcut dil egitimi yaklasimlarinin avantaj ve dezavantajlar1 gosterilecektir. Ma-
kalenin sonunda innovasyonlar konusundaki kuramsal yaklagimlara yer verile-
cektir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Egitimi, innovasyon, Tiirkiye, AB, Avrupa Dil
Etiketi, Heyworth

Abstract:

Innovation and organization in language education is not limited to the classi-
cal educational settings where learning takes place in great motivation with same
students and teachers in the same classrooms using the same classroom materials.

*  Prof. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Béliimii
** Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyat: Boliimii
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The value and significance of innovative approaches in education have been recog-
nized especially with the European Union’s support and promotion of language
education and instruction projects. For Turkey’s ambition to become a member
of the European Union, education is one of the major areas that has been given
priority. The education standarts in Turkey can be improved with the help of inno-
vation efforts in foreign language instruction. In his study called “The Organisation
of Innovation in Language Education (2003)’, Frank Heyworth developed a for-
mula for innovations [C=(abc)>x], which describes the changes and the costs that
the innovation in education brings with. This article intends to demonstrate how
Heyworth’s formula can be adapted to the language education system in Turkey.
By using this formula, our study aims to describe, at least on a theoretical level, the
changes that a more optimized language education can bring to and the advanta-
ges it can provide for Turkey. The study intends to serve as a guide for the educati-
on institutions by providing them the roadmap for better and effective education.
Furthermore, the article tries to explain current approaches in language education
and show their pros and cons. In the conclusion part, theoretical approaches to
innovations are discussed.

Keywords: Foreign language education, Innovation, Turkey, EU, ELL, Hey-
worth

1. Avrupa Birligi (AB) Tarafindan Getirilen Temel Kriterler

Avrupa Birligi, yabanci dil egitiminde innovasyon (Tiirk. Yenilik, icat¢ilik) pro-
jelerini tesvik etmek amactyla Avrupa Dil Etiketi (Ing. ELL: European Language
Label) ad1 verilen 6dil sistemini gelistirmistir. Avrupa Dil Etiketi, yenilikei dil 6g-
renme projelerine destek i¢in konan bir 6diildiir. Bu 6diil, Avrupa tilkeleri arasin-
da egitim-6gretim alanindaki isbirligini gelistirmek i¢in AB tarafindan yiiriitiilen
hayat boyu 6grenme programinin (Ing. Lifelong Learning Programme) bir par-
casidir. Avrupa Dil Etiketi 6diild, yabanci dil egitiminin kalitesini arttirmak ama-
cryla gelistirilen yenilik¢i yontemleri ve dil egitiminde kullanilan kaynaklari en iyi
sekilde degerlendirecek projeleri desteklemektedir. Avrupa Dil Etiketi, yabanci dil
egitimindeki innovasyonlar1 hayata gecirebilmek i¢in temel kriterler getirmistir.
Bu kriterler, AB’ye mensup devletleri yabanci dil egitimi alaninda innovasyonla-
ra, yeni teknikler gelistirmeye ve bunlarin yayginlagtirilmasina tesvik etmektedir.
Yabanci dil egitiminde egitim standartlarini gelistirecek her ¢esit egitim-6gretim
teknikleri, metodoloji ve yenilikler kabul gérmektedir. Avrupa Birligi innovatif
projelere fon saglayarak onlar1 desteklemektedir (ELL., 2011).

Avrupa Dil Etiketi (Ing. ELL) tarafindan getirilen kriterler sunlardir (2011):

a) Ogrencilerin yontem ve malzeme ihtiyaglar1 anlamaya yonelik yaklagimlarla
ele alinmalidir.

b) ABye uiye iilkeler temelinde katma deger tireten insiyatiflere yer verilmelidir.
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c) Ogretmen ve dgrencilerin dil becerilerini gelistirecek motivasyonu saglayan
girisimler desteklenmelidir.

d) Girisimler, 6grencilerin motivasyonunu saglama konusunda uygun, orijinal ve
yaratici olmak zorundadir.

e) Avrupalilik bilinci vurgulanmali, Avrupa dillerinin gesitliligi/farklilig: destek-
lenmelidir.

f) Girisimler transfer edilebilir ve diger milletlere yabanci dil egitimi konusunda
ilham kaynag1 olmalidir.

Avrupa Birliginin 6ngordiigii bir bagka konu ise, gelistirilen yeniliklerin yaratici
zeka ve yenilikgi bir bulus 6zelligi tasimasidir. Yaratici ve 6zgitin bir kafaya sahip
olmak, bir projenin kalitesine ve igerigine dogrudan dogruya yansir. Heywortha
gore yabanci dil 6gretiminde yenilik zaman alan bir siire¢ olup ders gelistirme ve
kendiliginden olusan fikirlerden tamamen farkli bir yaklagimdir. O innovasyonu
daha ¢ok planlanan veya yonetilen bir degisiklik olarak tanimlamaktadir. Avrupa
Dil Diizeyi (2011) aday iilkeler de dahil olmak iizere ABye iiye tiim iilkelerden
daha iyi bir yabanci dil egitim konsepti gelistirmeleri i¢in innovasyon tizerinde ¢a-
ligmalarini istemektedir. Bunun sonucunda Avrupalilarin kendi aralarinda daha iyi
bir iletisim kurmalar1 ve Avrupa barisinin stirdiiriilebilir olugsu beklenmektedir.

2. Innovasyon Konusundaki Ongoriiler

Innovasyon, daha ziyade eski aliskanliklarin veya geleneksel uygulamalarin
planlanarak veya yonetilerek degistirilmesi siirecidir. Innovasyon siirecinde de-
gerlendirme, innovasyona 6nciilitk eden anahtar kavramdir. Asagidaki diyagram,
innovasyon siirecinin agamalarini gostermektedir (Rea-Dickins and Germaine,
1998).

—_ Evet &—

Degerlendirme Degerlendirme
yapildi m1? yapildi m1?
—>| Evet —_

Sekil 1: Rea-Dickins and Germainee gore temel degerlendirme stireci (1998).

Gergekte bir innovasyona onctilitk etmek, daha karmagik bir stiregten olug-
maktadir. Cabalar, kaynaklar ve masraflar, herhangi bir innovatif degisim formii-
linde soyle yer alir (Heyworth, 2003):

C=(abd) >x

Formiilde C degisimi, a statiikodan memnuniyetsizligi, b istenen ¢iktiyi, d
de istenen ciktiy1 elde etmek i¢in atilacak (ilk) adimlar: ifade etmektedir. X ise
bir degisim i¢in gerekli olan masraf veya maliyeti simgelemektedir. Yabanci dil
egitiminde innovasyon denilince genellikle eski yapilar1 yenilemek ve 6grenme
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stirecini canlandirmak amaciyla gelistirilen dil egitimini kolaylastiric1 yaklagim-
lar anlagilmaktadir. Gergek bir innovasyonu (C) hayata gecirmek i¢in memnun
kalinmayan yaklasimlardan olusan {iriinlerin (a), istenen ¢iktinin (b) ve innovas-
yonun teorik ve pratik yaklasimlarinin (d) timiiniin birden, yapilan masraflardan
veya harcamalardan (x) daha biiyiik bir katma deger saglamasi gerekmektedir. Bu
amagla yabanci dil 6gretimine katma deger saglayan bagarili bir degisimin (veya
innovasyonun) gerceklestirilmesi konusunda birtakim yaklasimlar gelistirilmistir.
Bunlardan bir tanesi de innovasyon siirecinde atilmasi gereken adimlar1 gosteren
Kolb ve Frohman’a (1970) ait bir semadur:

> Kesif >Girdi > Teshis > Planlama >Uygulama >Bned?rren£ "> |Kurumsallasma

[

Sekil 2: Kolb ve Frohman’a gére innovasyon siireci (1970).

Bu diyagramda kesif (Ing. scouting), degisime (innovasyona) agik veya hazir
olup olmamayi kararlastirmak ve degisim konusunda karsilagilabilecek engelleri
onceden teshis etmek anlamina gelmektedir. Yabanci dil egitim siirecinde kesif
yapmak, sinifi gézlemlemeye odaklanmaktan daha 6nemli bir istir. Girdi kavrami
ise innovasyon siirecine ivme kazandiracak ve sorumluluk alabilecek ekibi kur-
mak, sorumluluk iistlenecek kurum ve kuruluslar1 bulmak i¢in gegen stireci anlat-
maktadir. Problem, degisim, amag ve sonuglar dnceden teshis edilip innovasyon
kapsaminda ¢oziime kavusturulmalidir. Yabanci dil egitimindeki sorunlara konu-
lan teshis, ayn1 zamanda innovatif (yenilik¢i) yabanci dil egitiminden ne anlasil-
mast gerektigi konusuna da bir agiklama (tanim) getirmelidir. Yabanci dil egitimi-
nin ilke, hedef ve kapsami belirlendikten sonra innovasyon siireci planlanmalidir.
Heyworth, Kolb ve Frohmanna (1970) dayanarak innovasyon yapabilmek i¢in alt1
tane alt sisteme ihtiyag oldugunu ifade etmistir. Bu alt sistemler kisi, otorite, bilgi,
gorev, muhit (zaman ve ortam), didaktik ve metodolojiden meydana gelmektedir'.
Bu alt sistemlere dayali innovasyonun hayata gegirilmesi, egitimcilerin innovatif
metodolojiyi kullanmalariyla miimkiin olur. Bir eylem stratejisi olan innovasyon,
egitim siireclerinde yer alsa da, degisim hangi konuda olursa olsun, her zaman
i¢in statiikodan yana olanlar ve degisime kars1 direnenler olmustur ve olacaktir.
Innovasyonlara kars1 gésterilen direngler, bizlere yol gostererek faydali, dgretici ve
verimli de olabilir. Bu direncler, innovasyonla gelistirilen sistem i¢indeki hatalar1
ayiklamamiza vesile olabilir, sistem i¢indeki bir yontemin yanlisi tizerinde diisiin-

1 Ing. person-subsystem, authority-subsystem, information-subsystem, task-subsystem,
setting-subsystem, didactic and methodology.
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memiz igin bize bir hatirlatmada bulunabilir. Innovasyon sirasinda yapilan hata-
lar1 anlamak i¢in innovasyon siirecini ve yontemlerini en ince ayrintisina kadar
iyi degerlendirmek gerekmektedir. Bilimsel anlamda degerlendirme, innovasyonu
giiclendirebilecek veya zayiflatabilecek bir akademik ¢alisma bigimidir. Innovas-
yonda biitiin alt sistemler tatminkar ve kaliteli oldugu takdirde kurumsallagsma
stireci baglar. Kurumsallasma, innovasyonun egitim miifredatina alimmasi konu-
sunda fikir birligi ve uzlasma olmas1 demektir.

Heyworth (2003), biitiin bunlarin yanisira seffaf akilci bir yonetim anlayisinin
olusturulmas: gerektigini belirtiyor. Bu akilci yonetim anlayisinda egitimciler ve
ogrenciler uygun materyellerle ayni zamanda ve ayn1 ortamda bulugmaktadirlar?.
Bu, “etkili bir bicimde 6grenen topluluklara uygun bir 6grenme ortami saglamak-
tadir” (Heyworth 2003).

Yabanci dil egitimini i¢in gelistirilen tiim innovasyon perspektifleri aslinda bir
yontem anlayisindan bagka bir sey degildir. Genel olarak Avrupa iilkelerinin ¢ogu,
metodoloji konusunda benzer yontemlerden ve yabanci dil 6greniminde didaktik
bilgisinden yararlanmaktadirlar. Ortnere gére metodoloji “tiim dil egitimi temel-
li yaklagimlar: ele alan bir baglant: kuramidir” (Cillia, 1998:20). Burada aslolan,
yabanci dil 6gretimindeki innovasyonlarin Tiirk egitim sistemindeki yabanci dil
egitimine uyarlanmasi sorunudur. Eger Heyworth (2003) ve Ortner’in (1998) yak-
lagimlari, yabanci dil egitimindeki innovasyonlar (yeni yontemler) konusunda
temel yaklagimlardan biri olarak kabul goriiyorsa, o zaman bu yaklagimlar, diin-
yada dil egitimi alanindaki son gelismelere paralel olarak milli egitim sistemimiz
biinyesindeki yabanci dil egitimi i¢in de temel yaklasimlardan biri haline getiril-
melidir.

3. Yeni Yaklasimlarin Tiirkiye'deki Yabanci Dil Egitimine Uyarlanmasi

Tiirk egitim sisteminde yabanci dil egitimimindeki sorunlara ¢oziimler bul-
mak amaciyla innovasyonlarin hayata gegirilmesiyle ilgili olarak farkli tartigma-
lar ve degisimler yaganmaktadir. Ote yandan egitim kurumlar1 (okul, iiniversite)
ve 0grenci sayilarinin ¢ok hizli bir sekilde arttig1 bilinmektedir®. Bu artisa paralel
olarak merkeziyetci yapilar: olan Milli egitim sistemi ve Yiiksek 6gretim kurumu,
innovasyon ve yeni yaklasimlar: uygulamaya sokma konusunda biiyiik zorluklar
yasamaktadir. Yeni medya ve yeni egitim teknolojileri (online-sistemler, online-
dersler, yeni materyeller vs.) egitim sisteminde kendilerine ya zor yer bulabiliyor-
lar ya da yer bulmalar1 ¢ok zaman aliyor. Merkeziyetci yapilarda innovasyonlari

2 Innovasyon degiskenleri (Ing. Innovation variables): zaman, mekan, transfer kanali (Ing.
Channel of transfer), igerik (Ing. Content), bireyler, kaynaklar ve kontrol mekanizmalaridir
(Cillia, 1998).

3 Tirkiyedeki okul sayisi (yuvarlak olarak): 1923: 4900; 1960: 25.000; 1990: 50500; 2010: 53000.
Tirkiyede temel 6gretimdeki 6grenci sayisi (bin olarak): 1923: 330; 1960: 3000; 1990: 70005
2008: 14000.
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hayata gecirmek konusunda biirokrasiyi asmak ¢ok zor oluyor. Neden? Yenilik-
¢i yaklagimlar, nerede zorluklarla veya direngle karsilasiyor? Belki bu konuda
Heyworth'un innovasyon formiilii bir ¢6ziim 6nerisi sunabilir (Heyworth, 2003):

Kesif: Kesif siireci zannedildigi kadar zor bir stire¢ degildir. Tiirkiyedeki yaban-
c1 dil egitimine bakildiginda, farkli problemlerle kars1 karsiya kaldig: kolayca tes-
pit edilebilir. Yabanci dil egitimindeki sorunlarin, egitim kurumundan baslayarak
i¢cinde bulundugu cografi bolgeye (kent, kasaba, koy, kirsal alan) kadar bir takim
faktorlere bagli olarak degiskenlik gosterecegi bellidir. Ornegin yabanci dil egiti-
mindeki giicliiklerin kaynagina inildiginde temel problemin merkeziyetci yap1 ve
onun biirokratik hiyerarsi igindeki idare anlayis1 oldugu goriiliir. Keza egitmenle-
rin, 6gretmenlerin, 6grencilerin, memurlarin zihin diinyasi, herhangi bir innovas-
yon konusunda ¢ogu zaman iyi egitilmemis ve yeniliklere agik olmak ve innovas-
yonlar1 benimsemek yoniinde aydinlatilmamaistir. Her alanda oldugu gibi egitim
sisteminde de innovasyon konusunda bir vizyon gelistirmek gerekmektedir.

Girdi: Her innovasyon igin otoritelerden izin almak gerekir. Yiiriitme erki,
herhangi bir innovasyonun hayata gecirilmesinde sorumlu mercidir. Milli egitim
sistemi, her seviyede hiyerarsik bir yapiya sahiptir. izinler biirokratik makamlarin
yoneticileri tarafindan verilmektedir. Her hal-ii karda innovasyonu hayata gegir-
mek, egitim bakanligi (MEB) veya yiiksek égretim kurumunun (YOK) innovas-
yonu benimsemesi veya ona imkan saglamasiyla gerceklesebilmektedir. Tarihten
gelen bu merkeziyetci hiyerarsik idare anlayiginin kokleri, Osmanli Devletinin
son dénemlerine kadar (19.yy) uzanmaktadir. Ote yandan egitim kurumlarinin
cogu, kendi iginde sorunlar yagamaktadir. Orn. Asir1 kalabalik siniflar, yetersiz
materyeller, multimedya eksikligi, egitim kalitesizligi ve 6gretmen maaslarinin
disikligi. .

Egitim alaninda diinya standartlarinin yakalanamamas: durumunda hem egi-
tim personelinde hem de 6grencilerde motivasyon eksikligi kaginilmaz olur. Bu ve
buna benzer sorunlar, innovasyon ve yenilikgi fikirleri bloke eden diger egitim ici
faktorlerdir. Bu problemler ¢oziilse, innovasyon “girdisi” i¢in gecen stire¢ kolay-
lagir, innovasyon konusundaki bariyerler kalkar ve sorumluluk tasiyan yetkililer,
innovasyonu objektif kistaslara gore destekler. Ayrica siyasi partiler, uluslararas:
kurumlarla daha ¢ok diyalog kurmali, daha ¢ok uluslararasi temasta bulunmal,
dig diinyaya agilarak daha genis bir vizyon kazanmalidir. Ornegin AB ile olan ilis-
kiler, biirokrasinin alt kademelerinde yiiriitillmektedir. {liskiler daha tist diizeyde
stirdiiriilmelidir.

Teshis: Girdi saglandiktan sonra teshis agamasi, problemleri ve degisimin giicii-
nii anlamaya yardim eder. Teshis asamasinda genellikle materyel ve insan kaynak-
lar1 devreye girer. Teshis konusunda Avrupa komisyonu kaynak ve fikirler ortaya
koyar. Bunlar yenilikgi yaklagimlarin teghisinde bir ¢erceve sunabilir. Orn. Avrupa
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Ortak Basvuru Metni, yabanci dil egitiminde innovasyon konusunda AB iiyesi iil-
kelere bir gergeve programi sunmaktadir. Ortak bagvuru metni kapsaminda MEB
tarafindan hazirlanan yabanci dil 6gretim programi, yabanci dil ders kitaplarinin
hazirlanmast i¢in egitimci yazarlara yol gostermektedir. Saha arastirmalari, yaban-
c1 dil 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminin yeni &gretim programinin gelistirdigi
yontemleri sinif ortaminda uygulama konusunda zorluklar ¢ektigini gostermistir.
Bu, yabanai dil 6gretiminde innovatif yontemlerin kullanilmasinin ne kadar giig
oldugunu gostermektedir. Merkeziyetci bir hiyerarsik yapida 6gretmenleri inno-
vasyona hazirlamak ¢ok zordur. Egitim sistemini degistirmenin veya sistem degi-
sikliginin ne kadar zor oldugu sorunlarin teshisinden hemen anlagilabilir.

Planlama: Girdi ve teshis asamalari egitim otoriteleri tarafindan kabul edildigi
takdirde, innovasyon planlamasi yapilabilir. Heyworth’a gore innovasyon planla-
mast konusunda 6 farkl strateji izlenebilir (Cillia, 1998):

1. Ogretmenler

2. Otoriteler

3. Enformasyon (Medya kanallariyla)
4. Miifredat Programi

5. Didaktik ve metodoloji

6. Ortam

Daha 6nce de belirtildigi gibi Tiirkiyede Avrupa Ortak Bagvuru Metni kapsa-
minda yabanci dil egitiminde bu 6 stratejik seviyenin tiimiinde innovasyonlara
gidilmistir. Goriilen o ki, girdi saglanmadig1 takdirde, innovasyonu planlamak,
hig bir zaman miimkiin olmaz.

Eylem: Planlama agsamasinda sozii edilen stratejinin hayata gegirilmesi, eylem
planinin uygulamaya sokulmasi anlamina gelmektedir. Etki-tepki baglaminda dii-
stiniilecek olursa eylem planinin ger¢eklestirilmesi asamasinda direngle karsila-
silabilir. Heyworth’'un da belirttigi gibi “degisim ne olursa olsun, degisime kars:
biraz diren¢ muhtemelen vardir” Her sart altinda direnci verimli ve tiretken bir
faktore dontistiirmek innovasyonu uygulamaya sokan kisilerin elindedir. Zira bu
sayede innovasyon iizerinde yeniden diisiintip onu revize ederek innovasyonun
olumsuz sonuglarini énceden gidermek miimkiin hale gelmektedir. Ornegin eski
kusaga mensup yabanci dil 6gretmenleri, yabanci dili 6gretme tarzlarindan gayet
memnunlar ve eski yontemlerle dil 6gretmenin rahathig: igindeler. Bunlarin inno-
vasyon ve yeni yontemlerden hoglanmayacaklar: bellidir, ¢tinkii bunlara aligmalar:
hem zor, hem de onlar1 6grenmek igin ¢ok gayret etmeleri gerekmektedir. Bu ve
benzeri etkenlerden dolay: innovasyon eyleme gegirilecek olursa, egitim asama-
sinda 6gretim kademelerinde direngle karsilasilacag: beklenir.

Cilt 2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

o [




——| Altan Alperen, Max Florian Hertsch

Cilt2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Degerlendirme: Degerlendirme, dogru karar(lar) vermek igin verilerin siste-
matik bir bicimde toplanarak analiz edilmesi siirecidir. Degerlendirme siirecin-
de ¢ok iyi isletilen programlar ta baslangictan itibaren bu isle mesgul oluyorlar.
Yabanci dil egitiminde uygulamaya konan yeni bir interaktif yontemden (inno-
vasyon) sonra yeni metodoloji hakkinda genel bir degerlendirme yapilmasi gayet
dogaldir. Her innovasyon programindan sonra yapilacak olan bir degerlendirme,
o innovasyonun saglayacagi faydayi veya katma degeri test etme firsat: sunacaktir.
Getirilen yeni yontemlerin faydas: kanitlanmis olursa, innovasyona sistem icinde
onemli bir rol diisecektir. Buna innovasyonun siirekli kullanima alinmasi (ing.
permanent usage) da denir.

Kurumsallasma: Kurumsallagma, kurum veya kuruluslarin tabir caizse gene-
tik kodlarini veya gen haritasini ortaya ¢ikaran bir siiregtir. Bu stiregte kurumlarin
dogru olduguna inanilan politikalari, misyonlari, vizyonlari, innovasyon projeleri,
stratejik planlar1 ve degisim-doniisiim hedefleri dogrulugunu kanitladiktan sonra
kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge, talimat veya teamiil haline gelerek siirekli bir
kurumsal faaliyete doniisiir. Bu dontisiim yasalar ¢ercevesinde kurum ¢alisanla-
rinin (amir, memur) giinliik faaliyetlerinde uygulamaya gegerek hayat bulur. Ku-
rumsallagma, kurumun kiiltiir ve yapisini dogru olduguna inanilan temel deger ve
hedeflerle biitiinlestirmeyi amag¢lamaktadir. Dogru olduguna inanilarak baglatilan
bir innovasyonun gergekten yararli oldugu uygulama sonucu anlasilirsa, kurum-
sallasmanin dogru oldugu kanitlanmis olur. Tiirkiyede kurumsallasma, kurumla-
rin seffaf olmamasindan dolay1 biraz goz boyama veya kandirmaca seklinde algila-
niyor. Kurumlarda herhangi bir yenilik veya innovasyon kurumsallastiktan sonra
bile kurum veya biirokratlar, mevcut bir yoénetmelik veya kuralin kolayca degis-
mesine izin vermek istemiyorlar, yani yeni kurallar1 uygulamaktan sakiniyorlar.

4. Sonug

Bu béliimde yabanci dil egitimindeki varolan problemler gosterilmeye ¢alisila-
caktir. Her innovasyon veya yenilik, sonugta bir birey tarafindan éngériilmektedir.
Birey, yasadi8i is yerine duydugu saygidan 6tiirii galisma kosullarinin iyilesmesini,
isindeki verimliligin artmasini, ¢alistig1 kurumun kalite ve performansinin yiik-
selmesini, orada ¢alismanin kendisine sayginlik katmasini ister... Bu diisiinceler-
den hareketle kurum ¢alisaninin kafasinda innovasyon fikri dogabilir. Bu kural,
her kurumda oldugu gibi egitim kurumunda da gegerlidir. Bir yabanci dil hocas:
da yabanci dil egitiminde ¢alisma ortaminin diizelmesini, daha verimli ve daha
pratik yoldan kolayca dil 6gretmeyi ister. Egitim kurumlarini innovasyona tesvik
etmek ve onlara yeni fikirler vermek i¢cin Heyworth'un goriislerinin yabanci dil
egitim sisteminde faydali olabilecegini gosteren bir kurallar biitiinii bu ¢aligmada
sunulmustur. Ote yandan AB’nin yabanci diller egitimi i¢in her tiirlii innovasyona
destek verdigini belirtmekte fayda var. Daha 6nce de soylendigi gibi Heyworth'un
ongoriileri innovasyonlarin hayata gecirilmesi konusunda kurumlara yol goster-
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mektedir. Maalesef Tiirkiyede bu konuda bazi engellerin agilmasi gerekmektedir.
Tiirk egitim sistemi merkeziyetci bir teskilat yapisina sahiptir. Bu yiizden yaban-
a1 dil egitimindeki her innovasyon, iilke ¢apinda uygulanmak istendigi takdirde,
Ankarada bakanlik yetkilileri tarafindan onaylanmak ve kabul edilmek zorunda-
dir. Her egitim kademesinde bulunan kurumsal yapilar, tamamen geleneksel 6zel-
likler tagir ve degistirilmeleri ¢ok zor, hatta imkansiz gibidir.

Bunlara ragmen Tiirkiye, uluslararasi rekabet halinde olan egitim alaninda tu-
tunabilmek, geri kalmamak ve pozisyonunu koruyabilmek i¢in innovatif fikirleri
desteklemekte, kabul etmekte ve onlarin pesinden gitmekte kararlidur.

PISA arastirmalari, egitim alaninda innovasyonlarin ne kadar gerekli oldugu-
nu kanitlayarak bunlarin 6neminin altini ¢izmistir. Egitim alaninda Tiirkiye'nin
diinyadaki pozisyonunu gosteren bir PISA arastirmasi (OECD, 2011), iilkemizin
diinya devletleri siralamasinda son ¢eyrek i¢inde bulundugunu ortaya cikarmistir.
Boyle bir pozisyonda olmak, innovasyonlarla egitim sisteminin degistirilmesi ge-
rektigini gostermektedir. Heyworth’'un gelistirdigi konsept, Tiirk egitim sistemin-
deki bariyerleri ve zaafiyetleri aciga ¢ikarmaktaduir. Tiirkiyenin azaltmas: gereken
birinci abluka, stratejik bir pozisyon olan “girdi’yi esnetmektir. Diger bir deyisle
tarihsel kokenlere dayanan merkeziyet¢i anlayistan kaynaklanan ve olur olmaz her
konuda otoritelerden izin alma zorunlulugundan bir nebze olsun vazgecmektir.
Geleneksel biirokratik yapilar basitlestirilmeli, hayatin gerceklerine uyarlanmali
ve biirokratik islemler kolaylastirilmalidir. E-devlet uygulamalari, “girdi”yi kolay-
lagtirmaya doniik adimlardir. Egitim anlayisi degismeli ve innovasyonlarin fayda-
lar1 ve iistelik AB tarafindan da fonlandig1 egitim camiasina anlatilmalidir. Egi-
tim bariyerlerini agmanin anahtari siyasilerin elindedir. Siyasi partiler kendi parti
platformlarinda egitim stiregleri tizerinde fazla durmamaktadirlar. ABnin egitim
alanindaki reform talepleri pek dikkate alinmamaktadir. Bunun nedenlerinden
belki biri, iilkemizin ekonomik alanda kalkinmasi ve milletimizin gelecegi (egitim
sistemi de d4hil) hakkinda yiiriitiilen muhtemel dahili tartismalardir. Egitim ku-
rumlari, kendi biinyelerinde innovasyona gidiyorlar, ama ayni zamanda da kendi
iclerinde bariyerlerle kargilagiyorlar.

Sonug olarak Heyworth'un formiiliiyle Tiirkiyede yabanci dil egitimi alaninda-
ki innovasyon siireci desteklenebilir. Temel bariyer, egitim politikalarini olugturan
kurumsal yapilardadir. Siyasi partiler, egitimde degisim veya innovasyon fikrine
daha ¢ok dikkat cekerlerse, egitim kurumlar1 kurumsal bariyerleri daha kolay
agabilir ve Tiirk halkinin egitim seviyesini bagarili bir sekilde ytikseltir. Tiirkiyede
Heyworth'un formiilii [C = (abd) > x] 6zellikle “girdi” kisminda kullanilmalidur.
Burada x masraflar1 veya gabalar1 gostermektedir. Formiile gore masraflar, degi-
sim talebinden daha distik bir seviyede olmalidir ki, innovasyon gergeklesebilsin.
Innovasyon getirisi, yiiriitmenin bagar1 hanesine yazilabilmeli, diger bir deyisle ik-
tidarlarin innovasyondan elde edecekleri kazanci anlamalar1 gerekmektedir, aksi
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halde innovasyonun hayata gecirilmesi miimkiin olmaz. Siyasi (ve mali) bir kazang
varsa, innovasyon konusundaki bariyerler kalkabilir. Son kertede innovasyonlar1
hayata gecirecek ve innovasyonun faydasi konusunda ikna edilecek olanlar, siyasi
iktidarlardur.
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Karadeniz’de Enerii iligkileri:
Rusya ve Tiirkiye

Russia and Turkey in the Black Sea Energy Relations
Beyhan ASMA*

OZET

Karadeniz bolgesinde 6zellikle Avrasya cografyasindaki enerji iligkilerine bak-
tigimiz zaman ABD - AB ve bunlarin kargisinda Rusya’y1 gormekteyiz. Rusya bir
taraftan Orta Asya lilkelerindeki enerji kaynaklarinin kontroliinii ele gegirirken, bir
baska yonii ile de yeni projeler sayesinde basta Avrupa tilkeleri olmak tizere bir¢ok
tilkeyi kendisine bagimli hale getirecektir. Bunun i¢indir ki kendi enerji kaynakla-
rina sahip olamayan AB ve ABD, enerji alaninda Rusya’ya kars: her zaman strateji
izlemek zorunda kalacaktir. Boyle bir siire¢ i¢inde Tiirkiye bir taraftan AB ve ABD,
Tiirkiye’ye enerji koridoru gorevine sahip olurken diger taraftan Tiirkiye'nin de yer
alacag1 projeler ABD ve AB tarafindan maddi olarak desteklememektedir. Siyasi
acidan AB ve ABD'nin Tiirkiye'yi disarida birakmalar: Tiirkiye'nin bu konuda sa-
hip oldugu enerji koridoru olma yoéniindeki gorevini sekteye ugratacaktir. Bunun
i¢indir ki Tirkiye bir taraftan enerji kaynaklari ve enerji bulmada gesitli yollar
denemeye giderek Rusya ile enerji alaninda isbirligi yapmaktan ¢ekinmemelidir.
Nitekim, Tiirkiye, Nabuco projesi degil de Rusya ile Mavi Akim-2 Projesi tizerinde
misyon sahibi olsaydi bu bolgede etkinligi cok daha farkl olabilirdi. Bununla bera-
ber Avrasya cografyasinda enerji alaninda verilen miicadeleye baktigimiz zaman,
Tiirkiye ile Rusya arasinda daha yakin diplomatik iligkilerin kurulduguna tanik
olmaktayiz. Bunun nedeni ise 2008 yilinda meydana gelen Kafkasya savas1 olmus-
tur. Bu siirecten sonra Karadeniz ilgi alani haline gelirken Rusyadan Avrupaya
uzanan boru hatt1 da etkili olacaktir. Iki iilke arasindaki ticaret hacmi 17 milyar
dolar civarinda olup, taraflar 2008’ kadar bu rakami 25 milyar seviyesine ¢cikarma-
y1 planlamaktadirlar. Yine Tiirk sirketlerinin Rusyanin bir¢ok bolgesinde faaliyet
gostermeleri ve ekonomik iliskilerin gelismesine katkida bulunurken, diger taraf-
tan da Soguk Savas'tan kalmis olan taraflar arasindaki soguklugun giderilmesini
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saglayacaktir. Tiirkiye, bu bolgedeki enerji kaynaklarinin Batrya ulastirilmasinda
6nemli bir ¢ikis noktasi olma ozelligini elde edecektir. Nitekim Bakii - Ceyhan
Petrol boru hatt1 Kafkaslar ve Orta Asyada etkinligini artiran Tiirkiye bolgede si-
yasi ve ekonomik dengeleri etkileyebilecek 6nemli bir konuma da sahip olacaktir.
Ayni zamanda iki {ilke arasindaki tarihi ve kiiltiirel iliskiler, her iki tilkeyi de Bat1
ile Dogu arasinda stratejik merkez konuma getirecektir.

Anahtar kelimeler: Karadeniz, Tiirkiye, Rusya, enerji, enerji stratejileri.
ABSTRACT

The dynamics of international energy politics of the Black Sea region, espe-
cially when evaluated in a Eurasian context, has brought Russia, and the EU and
the USA to the fore as main actors. Russia, while gradually taking control of the
energy resources in the Central Asian countries, is determined to make other co-
untries, the European countries in particular, become more dependent on her by
means of new energy projects. The EU countries and the USA, because they do
not possess adequate energy resources to sustain themselves, will always need to
act strategically against Russia in energy politics. In this conjuncture, the EU and
the US use Turkish territories as an energy corridor but do not support any energy
projects that would involve Turkey. This policy will have political implications as
it will hamper Turkey’s role in providing an energy corridor for the other regions.
Therefore, Turkey should continue searching for new ways to find energy resour-
ces while at the same time try alternative means to cooperate with Russia in the
energy field. If Turkey were a part of the Russian Blue Stream-2 project instead of
the Nabucco Project its strategic weight in the region would be of different nature.
On the other hand, it is observed that recently Turkey and Russia establish closer
diplomatic relations in the context of energy rivalry in the Eurasian region. The
armed conflicts of 2008 in the Caucasian region played an important part in the
change of relations. After the conflicts Black Sea region became a hot spot in in-
ternational politics and Russian pipeline to Europe began to gain importance. The
trade volume between Russia and Turkey is around 17 million dollars, the figure
is expected to rise to 25 million dollars by 2018. The Turkish companies operate
in several parts of Russia and contribute both improving the economic relations
and eliminating the remnants of distant political relations of the Cold War Era.
Improved relations will help Turkey to become one of the important outlets in the
energy transport to Europe. With Baku-Ceyhan Turkey will be a more important
actor in influencing the political and economic balances in the region as it increa-
ses its activities in the Caucasus and Central Asia. The improvement of historical
and cultural relations between Russia and Turkey will convert both countries into
strategic centers between East and West.

Key words: Black Sea, Turkey, Russia, energy, energy strategies.
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Sovyet Birligi Sonras1 Rusyanin Politikasi tarih boyunca Diinya siyasetinde
6nemli bir yer tutmustur. Giiniimiizde sahip oldugu enerji kaynaklari, islenmemis
ham ekonomik pazar olusu ve jeopolitik konumu gibi faktorler bu bolgeyi kiiresel
dengeleri etkileyebilecek bir bolge haline getirmektedir. Genis bozkir ve daglar-
dan olusan bu biiyiik i¢ kara doguda Gobi Coli'nden, Batida Hazar Denizine,
Kuzeyde Sibiryadan Glineyde Afganistan’a kadar olduke¢a genis bir alani kapsar.
Ibn-i Haldun'un iklim teorisinde beginci bélge olarak ele alinan Orta Asya Tiirk-
lerin en eski yurdu olarak bilinir. Araplarin VIII. ytizyilda Kuteybe bin Miislim
onciiliigiinde gonderdikleri fetih ordulariyla Islam topraklarina déhil olan bolge,
Ruslarin 16. yiizyillinda baslayan saldirilarina kadar zaman zaman Mogol yoneti-
minde kalmistir. Bu topraklar {izerinde kurulup yikilmis olan basta Hunlar, Ak-
hunlar, Goktiirkler, Avarlar, Hazarlar vb. devletler bize bu i¢ karadaki ¢alkantil
yapiy1 gostermektedir. 16. ylizyilin ikinci yarisiyla birlikte siirekli Rus saldirilari-
na maruz kalan ve 19. ylizyll itibariyle Rus hakimiyetine giren Orta Asya bolgesi
Carlik Rusyasinin isgalinden 6nce, Buhara Hanlig1, Hiva Hanlig1, Hokand Han-
1181 seklinde 6rgiitlenmis hanliklar olarak bir devlet diizeni kurmuslardi. Sovyet-
ler Birligi'nin Ekim 1917 Bolsevik Ihtilali ile kurulmasi ve yeni Rus yonetiminin
kendine has uygulamalar: ile Tiirkistan olarak bilinen Orta Asyada Kazak, Oz-
bek, Tiirkmen, Kirgiz ve Tacik olmak {izere bes ayr1 ulusal kimlik olusturuldu.
Sovyetler Birligi, Orta Asyada muazzam bir ulus imal etme araci oldu. Milliyetler
politikast her seyden 6nce var olan milliyetcilikleri, 6zellikle Rus, Ukrayna, Giircti,
Tatar hatta Kazak milliyetciliklerini kirmak i¢in diisiiniilmiistii. Bu yolda, birbir-
leriyle ¢ekisme halinde ve kurumsal olarak “biiyiikler” kadar hakka sahip bir¢ok
“kiigtik” halk imal edildi. Boylece var olmayan milliyetcilikler ortaya ¢ikt1. Kus-
kusuz burada amaglanan sey bu yeni halklar1 kendi ayaklar: iizerinde durabilecek
birer ulus-devlete doniistiirmek degildi, tam tersine amag, digerleriyle birlikte bu
haklar1 da biiyiik Sovyet biitiinii i¢inde eritme hedefi dogrultusunda, sadece gorii-
niiste var olan bir yonetime indirgemekti. Sovyetler’ in bu etnik halk anlayisindaki
paradoks, genis 6lgiide yapaylik tasiyan ¢esitli gruplasmalara nesnel gergeklik sta-
tiisii verilmesinde yatmaktadir. Rus Imparatorlugu'nun Miisliiman niifusu arasin-
da aceleyle gerceklestirilen gruplasmalardi bunlar. Oysa Miisliiman niifus i¢inde
modern anlamda hi¢bir ulusun gelismemis olmasi bir yana “milli” sdzctigii bile
kendine ait bir devlet ve topragi bulunmayan dini ve kiiltiirel bir cemaati ifade edi-
yordu. Sovyet iktidari, kendi topragi ve kurumlarina sahip modern bir ulusdevlet
olusturan bir halkin giicinii ve canliligin1 hesaba katmak yerine, 1924te, sonra-
dan her birine birer asli halk atfedilecek olan Sovyet Cumhuriyetlerinin kurulma-
sin1 kanun hitkmiine bagladi. Bu sanal halkin yiizyillardan bu yana nasil siyasi bir
cisimlesme bekleyisi i¢inde oldugunu agiklamak ise antropologlara, dilbilimcilere
ve tarihcilere birakilmisti. Bu biiyiik ulusal boliimlemenin esas amaci ok kavimli
bir imparatorluk baglaminda, farkli haklarin artik “enternasyonalizm” diye adlan-
dirilan bir Rus ekseni i¢inde bir araya getirilmesini saglayacak bir yonetim tarz
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bulmakti. Bir yandan da, hi¢ olmazsa kurumsal olarak, halklarin haklarina ve gok
dillilige sayg: gosterilecekti. Demek ki bu Cumhuriyetlerin bir yandan devletin
bigimsel belirtilerini gelistirirken, diger yandan da kendi ayaklar: tizerinde dura-
mamalar1 gerekiyordu. iktisadi agidan merkeze bagimlilik, Cumhuriyetler arasi
dogrudan iliskilerin olmayis1 gibi Ruslarin bolge tizerindeki etkisini daha iyi anla-
yabilmek ve giiniimiize 151k tutabilmek i¢in, bugiin bes ayr1 Cumhuriyet seklinde
ortaya ¢ikmis olan Orta Asya Halklarinin uluslagma siireglerine bakmak gerekir.
1917 devriminden 6nce bir Kazak, Kirgiz, Tacik ya da Ozbek milletlerinden sz
etmek miimkiin degildi. Ancak, tarihciler bu donemde bolge genelinde ti¢ gogebe
grubun varlig1 konusunda hemfikirlerdir. Bunlar; Kazak, Kirgiz ve Ttirkmenler-
dir. Bu ii¢ grup, o dénemde, kendilerini birbirlerinden ve sehirlerde yasayan diger
insanlardan farkl1 goriiyorlardi. Ancak, bu ii¢ grup da dahil olmak {izere bolgede
yasayan ve Slav irkindan olmayan biitiin insanlar, kendilerini Miisliiman olarak
tanimliyorlardi. Kisaca; bolge insanlar1 kendilerine heniiz dinle tanimliyorlardu.
Dinin disinda, bolge genelinde, daha ¢ok yoresel diyalektler ve soya baglilikla s1-
nirli kendini tanimlama egilimi vardi. Modern ulusal kimlik kavraminin temel
dinamikleri olan din, dil, 1rk, kiiltiir gibi 6geler dikkate alindiginda Tacikler digin-
da diger Tlirk Cumbhuriyetleri i¢in ayr1 birer ulusal kimlikten bahsetmek olduk¢a
zordur.

Bununla birlikte Orta Asyada Carlik ve Sovyet Rusyasinin {i¢ asr1 askin isga-
linden sonra bagimsizliklarina kavusan bolge tilkeleri, glinimiizde ayr1 ayr1 bi-
rer ulus devlet olarak siyaset sahnesinde yerlerini almis goziikmektedir. Rusya
Federasyonunun sahip oldugu imparatorluk gecmisi, kiiresel bir gii¢ olarak var-
ligin siirdiirityor olmasi, Orta Asya ile olan genis sinirlar gibi faktorler Rusya’y
Orta Asya ile ilgilenmeye zorlamaktadir. Ozellikle Orta Asya ile olan Jeopolitik
ortaklik ve bolgeye yonelik ekonomik ilgi Rusyanin bu i¢ karaya askeri miidahale-
ler yapmasina neden olmaktadir. Orta Asya, Rusya Federasyonunun 6zellikle gii-
ney sinirlarinda giivenligi saglamak icin geleneksel set niteliginde bir tampon ya
da emniyet kemeri konumundadir. Rusya Federasyonu bolgeyle olan iliskilerinde
Petrol faktoriinii goz 6niinde bulundurarak, 6zellikle Hazar petrolleri konusunda
politik ve askeri etkisini stirdiirmeyi amaglamaktadir. Bélgede Rusya agisindan
olduk¢a 6nem arz eden bir konu, zaman zaman Orta Asyanin cesitli kesimlerinde
yasanan sicak catigmalarin bolgenin giivenligini tehlikeye sokmasi ve bolgedeki
niikleer deneyimdir. Rusya Federasyonu Ekonomik ve Dis politik dengeler a¢1-
sindan ulagim ve iletisimle paralel olarak Petrol ve Dogalgaz boru hatlarinin gii-
venligini temin disitincesiyle bolgedeki olaylara yakindan ilgi duymaktadir. Rusya
i¢in Orta Asya “arka bah¢e- sorumluluk alan1” olarak var sayilmaktadir. Orta Asya
Cumhuriyetlerinde yasayan Rus halklar ve Rus dilli asimile toplumlar Rus kilttr
ve dilinin korunmas: diistincesiyle Rusya tarafindan bolgeye ilgi duyulmasina yol
a¢maktadir.
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1991-2001 yullarr arast Orta Asyaya yonelik Rus siyaseti belirttigimiz dina-
mikler ¢ercevesinde gelisti. Yakin tarihe kadar, her ne kadar, Rusya Federasyonu
bu yeni Cumhuriyetler {izerine resmi bir dis politika olusturamamis olmakla bir-
likte, ileriye doniik ve giinii kurtarici politikalar hedeflenmistir. 1853 senesinde,
miittefikler Ingiltere, Fransa, Piyemonte-Sardinya ve Osmanli Devleti ile Carlik
Rusya’s1 arasinda Kirim savast yapilmistiBu savas, Akdeniz ve dogu Avrupada
carlik Rusya’sinin yayilmaci politikalar: sebebiyle ¢ikarlari tehlikeye giren Batrnin
ilk kez Rusya’ya agtig1 savasti. Kirim tarih boyunca jeostratejik konumu sebebiyle
cekim merkezi olmustur. Osmanlrnin 300 yillik kapali denizi Karadeniz, enerji
miicadelesinin 6ne ¢iktig1 21. yiizyilda da yeniden 1stnmakta olup bu miicadelede
Kirim en stratejik bolgeyi olusturmaktadir. Ote yandan 2006dan itibaren Rusya,
ortaya gikan bazi belirtiler de eski Dogu blogu lideri Rusya ile ABD arasinda ki-
liglarin kinindan ¢ekildigine dair dngoriileri dogrulamaktadir. Bir yanda ABD’nin
Rusya’y1 gesitli bolgelerden kusatmaya yonelik faaliyetleri yogunlagirken 6te yanda
bundan rahatsizlik duyan Rus yetkililer ise askeri faaliyetlerini artirarak ABD’yi
tehdit etmekten geri durmamaktadir. ABD’nin eski dogu blogu iilkelerindeki et-
kinliginin artmasi, 6rnegin Polonya ve Cek Cumbhuriyetinin fiizesavar sistemle-
rini topraklarina yerlestirmeyi kabul etmesi, Romanya ve Bulgaristan'in ABD’ye
its vermesi Rusya’y1 ciddi anlamda rahatsiz etmektedir. Ancak Rusya’y1 bunlardan
¢ok daha fazla huzursuz eden husus ise ABD’nin bir siiredir durulmus gibi go-
zitken Karadeniz lizerindeki emellerinden vazgegmemis olmasi gercegidir. ABD
2006da NATO Riga zirvesinde ‘demokratik ¢ok taraflilik’ fikri baglaminda k-
resel isbirligi’ semasin1 ortaya atti. Miittefikleri tarafindan isteksizce ve birazda
muglak bir sekilde desteklenen kiiresel igbirligi semasina gore, NATO gorev alani
disindaki bolgelerde de bolge iilkeleriyle askeri operasyonlar dahil isbirligi yapma-
liyd1. Biiyiik Ortadogu projesinin yan {iriinii olarak ortaya atilan Genis Karadeniz
veya Biiyitk Karadeniz projesi, canlanan transatlantik iligkilerin ve ayn1 zamanda
‘demokratik ¢ok taraflilik’ fikrinin uygulanmasi olarak goriilmelidir. Eski Sovyet
alaninda sinirli etki araglarina sahip oldugunun farkinda olan ABD,s6z konusu
bolgenin genislemis Avrupa ve genis Ortadogu arasinda bulunmasindan ve kilit
enerji transit bolgesi olmasindan dolayi, Avrupa giivenligi agisindan hayati 6nem
tagidig1 gerekeesiyle biiyiik Karadeniz'in Avrupa tarafindan kapsanmasi gerekti-
gini ileri stirmektedir. Avrupa ve ABD'nin ortak ¢ikarlara sahip oldugu saviyla
temellendirilen Genis Karadeniz bélgesinde transatlantik isbirligi fikrinin dogal
sonucu olarak Ukrayna,Moldova,Azerbaycan ve Ermenistanin NATO yoluyla
Batr'ya baglanmasi ‘kalici barig’ adina ABD tarafindan onerilmektedir.Rusyanin
muhtemel tepkisinden dolay: bazi NATO iilkeleri bu plana tereddiitle yaklagmis-
lardir. Nitekim Putin,2007 Miinih konferansinda bu plana oldukga sert tepki ver-
mistir. ABD'nin Rusya ¢evresinde girememis oldugu tek bélge olan kapali deniz
Karadeniz’ de, Aktif Caba adli NATO deniz giictiniin konuglandirilmas: planlar:
bilindigi gibi Tiirkiye ve Rusyanin miisterek gayretleriyle 2006'da engellenebilmis-
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tir. Ne var ki, Bulgaristan ve Romanyada deniz tisleri kurmak i¢in anlagmalar ya-
pan ABD,istegini ertelemis gibi goriinse de Karadenize girmekte 1srarlidir. Strate-
jik 6nemi olan Karadenizde bayrak gosteremezse Rusyay1 kusatma politikasinda
zafiyetler olusacagi, gelecekte ozellikle enerji hammaddelerinin giivenli gecisi ve
Kafkasyadan Orta Asyaya uzanan Islam iilkelerinin Ilimh islamc1 yesil kugak ile
kontrolii agisindan sorunlar ¢ikabileceginin farkindadir.Bu nedenlerle Karadeniz
cevresinde ve ozellikle Ukrayna ve Giircistanda giin gectikce giiclenen ABD'nin,
havadan sagladig baglantilarla gerceklestirmek isteyecegi diistintilmemelidir.

ABD'nin Karadeniz ve gevre bolgelerine ait ana hedefi baglica sunlar olmustur:
1. Soguk savagin sona ermesini takiben ortadan kalkan Avrupadaki Rus etkisinin
yeniden canlanmasini 6nlemek.

2.Ukraynave Giircistan1NATO’ylabiitiinlesmis olarak Rusyanin Karadenizdeki
stratejik konumunu daha da kisitlamak.

3. Kendisinin ve Avrupanin enerji giivenligini saglamak amaciyla gerektiginde
Kafkasya ve Hazar bolgesine miidahale edebilmek i¢in Karadenizde jeostratejik
tstiinliigl ele gecirmek. ABD bu ii¢ hedefe ulagabilmek i¢in Kafkasya bolgesinde,
caydirici ve politik kontrolii saglayabilecek daimi bir askeri giicii konuslandirmak-
ta kararlidir. Romanya ve Bulgaristan ile birlikte fotografin parcalar: bir araya ge-
tirildiginde ABD’nin Sovyetler Birliginin dagilmasindan sonra NATOnun genis-
leme stratejisini kullanarak askeri y1ginagini Avrupadan Karadeniz ve Kafkasya'ya
kaydirmaya calistig1 agik¢a goriilmektedir. Ukrayna, Giircistan ve Azerbaycan ile
birlikte ABD'nin plan ve stratejilerinde kilit iilke konumundadir. Ukraynanin po-
litik olarak tamamen ABD’yle biitiinlesmesi halinde (NATO ve AB tiyeligi) Hazar
enerji bolgesine 1000 km daha yaklagilmis olacaktir, Karadeniz baglaminda dogu-
bat1 ekseninde en siiratli ve ucuz enerji akisi saglanacaktir. Ayrica Ukraynanin saf
degistirmesiyle Rusya, Sogi ile Novorisisk arasindaki dar bir kiy1 seridine hapse-
dilerek donanmasi kontrol altina alinip Rus anavatan: kiskaca alinacaktir. ABD
uluslar arasi siyasi konjonktiire bagli olarak en geg bes yil iginde Ukrayna’y1 NATO
tiyesi yapmay1 planlamaktadir. Turuncu devrimle ABD saflarina ¢ekilmeye ¢ali-
silan Ukraynada yonetim NATO’ya girmekten yanaysa da iilkenin dogusundaki
halk Rusya'nin etkisiyle buna agik¢a kars1 ¢ikmaktadir. Kald1 ki Rusya ile iliski-
lerinde enerji bagimliligini azami 6lgiide yasayan Ukraynanin NATO iiyeliginin
kolay olmayacag agiktir. Ukraynada durum bu sekildeyken, Tiirkiyenin stratejik
yasam alaninda, Karadeniz'le Kafkas iilkeleri arasinda képrii konumunda ve Kat-
kaslar1 kontrol agisindan stratejik bir konumda olan Giircistanda hem yonetim ve
hem de halk NATO iiyeliginden yana egilim gostermektedir.Ne var ki NATO’ya
girig kriterleri animsandiginda bunun ¢ok da kolay olamayacag: agiktir.Ciinkii
tiyelige kabul edilecek tilkenin sinir anlasmazlig1 ve i¢ ¢atismalarla malul olma-
mas1 gerekmektedir. Giircistan agisindan ise bu tiir sorunlar ¢ok biiyiik boyut-
larda mevcuttur. Giircistan Giiney Osetya ve Abhazya konularinda Rusya Fede-
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rasyonu ile ciddi sekilde catigma igerisindedir. Giircistanin NATO’ya birkag yil
icerisinde girmesi halinde Rusya'nin, etkin oldugu Ermenistan ve bir dl¢iide etkili
oldugu Azerbaycandaki giicli giderek azalacaktir. Rusyanin bugiin bu iilkelerle
Abhazya ve Giiney Osetya iizerinden sagladig: baglanti da ortadan kalkacaktir.
Bu husus Rusyanin kusatilma psikolojisini ve Giircistana karsi son bir yil igeri-
sinde takindig: sert ekonomik ve siyasi tavirlar: agiklayan nedenlerden birisidir.
Giircistan’in olas1t NATO iiyeligi bu iilkeye Rusya’ya karst bir dokunulmazlik ka-
zandirirken diger yandan Giircistan’1 militan bir 6n karakol ve hatta harekat tissii
olarak ABD’nin emrine verecektir. Ge¢miste Kirgizistan ve Ukrayna 6rneklerinde
oldugu tizere bolgenin ‘renkli devrimlerini’ desteklemis olan Giircistan, Rusya ve
Orta Asya iglerine bir hanger gibi saplanarak ABD adina besinci kol faaliyetle-
rinde daha militanca tavirlar sergileyecektir. Giircistan kendi kaderlerini tayin
etmek isteyen halklar ile kendinden ayrilmis Abhazya ve Giiney Osetyanin statii-
lerine ileride daha da ¢ok direnecektir. Giiney Kafkasyada ki etkinliginin giderek
azalacak olmasi Rusya’y1 oldukga rahatsiz etmektedir. Giircistan'in yakin gelecekte
NATO’ya girecek olmas ileride Tiirkiye agisindan da biiyiik sorunlar ve ikilemler
ortaya ¢ikarabilecek bir husustur. Tiirkiye ve Rusyanin destegiyle, baris icerisin-
deki Karadenizde, NATO’nun genislemesi ve ABD etkisine girmesi durumunda
dengelerin degismesi yiiksek olasiliktir. Rusya ile olan dengeli ekonomik ve siyasi
iliskilerin bozulmasi s6z konusudur. Giircistan'n NATO {iyeligi Karadenizdeki
politik ve askeri dengeleri kokten sarsarak cok tehlikeli gelismelere yol acabilir.
Rusya nigin béyle bir savunma ittifakina gerek duymaktadir. Strateji uzmanlara
gore, ilk husus, Tiirkiye ile yakin isbirligi sayesinde Rusyanin Karadeniz filosuna
bagl savas gemileri Akdenize inebilecekler ve Rusya Akdenizde daha aktif bir
rol oynayabilecek; ikinci husus olarak, Romanya ve Bulgaristan'in Karadenizdeki
petrol sahalar1 iizerindeki hak iddialarina set gekilebilecek; ti¢iincii husus olarak
ta, Giircistan kiyilarinda boy gosteren Karadenizdeki Amerikan savas gemileri-
nin varligina iliskin ¢ekincelerini Moskova daha ytiksek sesle dile getirme firsa-
t1 bulmus olacakti. Haberin sonunda, eger boyle bir anlasma sadece kagit {ize-
rinde kalmazda fiiliyata dokiliirse Rusyanin bolgesel jandarma roliinti Tiirkiye
ile paylagmak zorunda kalacag: ifade ediliyordu. Boyle yapmakla Rusya aslinda
Tiirkiye tarafinda konunun tartigilmasini ve analiz edilmesini beklemis olabilir.
Karadeniz bulundugu konum itibariyle Rusya, Ukrayna gibi kuzey iilkelerini
gliney ile, Orta Asya ve Kafkasya tilkelerini Avrupa ile biitiinlestirmektedir. Bal-
kanlar, Kafkaslar, Ortadogu ve Orta Asyaya olan yakinlig: jeostratejik énemini
artirmaktadir. Bu ylizden Karadenize hdkim olan gii¢ veya giigler bu bolgeleri de
kontrol etme politikasinda biiyiik avantaj elde etmektedirler. Tarihe baktigimiz-
da Karadenize hakim olan egemen giiclerin bu denizi dis diinyaya kapatmak i¢in
miicadele verdiklerini gérmekteyiz. Roma, Bizans ve Osmanli dénemlerinde hep
bu tiir bir politika izlendigi de bir gercektir. Imparatorluklar Karadeniz havzasini
kontrol altina aldiktan sonra bu denizi kiskanglik derecesinde diger giiglere karsi
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sahiplenme yoluna girmislerdir. Bunda hi¢ siiphesiz Bogazlarin, ticaret yollarinin
ve sahip oldugu zengin dogal kaynaklarin biiytik 6nemi vardir. Karadeniz hav-
zas1 18. ylizyildan itibaren Avrupa siyasetinin en 6nemli ¢arpigma alanlarindan
biri haline gelmistir. Osmanli Imparatorlugu ile Rusya Imparatorlugu arasindaki
rekabetin en 6nemli 6gesinin Karadeniz {izerinde yiiriitiilen miicadele oldugu-
nu gormekteyiz.Yirminci ylizyilin baginda Karadeniz hem Osmanli hem Rusya
imparatorluklar1 agisindan hayati rol oynamigtir. Osmanli Imparatorlugu, tarih
sahnesinden silinmesiyle netice verecek olan Birinci Diinya Savasrna Yavuz ve
Midilli savag gemilerinin Karadenize agilip Rus gemilerini Rus limanlarini bom-
balamasiyla fiilen girmistir. Ayn1 donemde Karadeniz Rusya Imparatorlugu igin
de hayati rol oynamigtir. 1915 yilindaki Canakkale savagi sonrasinda Karadeniz’in
Ingiliz ve Fransiz donanmasina kapatilmasi sonucunda yardim alamayan Carlik
Rusya’sinin ¢okiisii hizlanmustir. Birinci Diinya Savagi sonrasinda Tiirkiye ve Rus-
ya, Karadenizde sicak bir ¢atigmaya girmekten dikkatli bir sekilde kaginmiglardur.

Soguk Savas doneminde siiper gii¢ haline gelen Sovyetler Birligi'nin Karadenize
yonelik politikasinin temelinde bu denizi kiyis1 olmayan iilkelerin savas gemileri-
ne kapali tutmak olmustur. Karadeniz bu déonemde, NATO iiyesi ve Bat1 diinyasi-
na biitiinlesmis olup Tiirkiye hari¢ tutulursa, kiyilar1 Sovyetler Birligi ve Varsova
Pakt1 tiyesi tlkelerle gevrili hale gelmistir. Cografik olarak yar1 kapali bir deniz
olan Karadeniz bu donemde bloklarin kars: karsiya geldigi ama gorece bir baris
icinde yagadig1 dis diinyadan soyutlanmis adeta kapali bir deniz haline gelmistir.

Soguk Savagin sona ermesi ve Sovyetler Birliginin dagilmas: sonras: bolgede
yeni bagimsiz devletlerin ortaya ¢ikmasi ile birlikte jeopolitik ve jeostratejik den-
geler degismistir. Varsova Paktrnin ve Sovyetler Birliginin dagilmas: sonucunda
Sovyet uydular: Bulgaristan ve Romanya daha bagimsiz hale geldiler, Ukrayna ve
Giircistan gibi yeni kiyidag bagimsiz tilkeler ortaya ¢ikmistir. Karadenizde egemen
gii¢ olan Rusya’nin bu denize olan kiyilar1 kiigiiliip limanlar1 azalmigtir. Soguk Sa-
vas sonrasi uluslararasi sistemde meydana gelen degisimlerin etkisiyle Karadeniz
sadece bolge tilkelerini ilgilendiren bir deniz olmaktan ¢ikip uluslararasi aktorle-
rin ilgi alanlarina giren bir cografya ve uluslararasi etkilesime agik bir deniz haline
gelmistir. Artik tek bir glictin degil, Tiirkiye, Rusya, NATO, AB ve ABD gibi giigle-
rin etkilesimine agik bir alan olarak ortaya ¢ikmigtir. Bulgaristan ve Romanyanin
hem NATO’ya hem AB’ye {iye olmalar1 AB ve ABD’nin bdlgeye ilgisini artirmigtir.
Karadeniz bolgesi uluslararasi aktorlerin yeniden yapilandirilmasini diigtindtikleri
cografyalarindan birisi haline gelmistir. Yasanan bu degisim Karadeniz havzasinin
jeopolitik 6nemini artirmakla birlikte bolgeyi ayn1 zamanda daha duyarl hale ge-
tirmistir.

Karadeniz Istanbul ve Canakkale Bogazlar1 yoluyla Ege Denizi ve Akdenize,
Ren-Tuna Kanali yoluyla Kuzey Denizine, Main-Tuna Kanali yoluyla Baltik
Denizine ve Volga-Don Kanali yoluyla Hazar Denizine baglanmaktadir. Bu 6zel-
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ligiyle yar1 kapali bir deniz olan Karadeniz kiyidas tilkelerin yani sira Giineydogu
Avrupadan Hazar kiyilarina kadar olan genis bir cografyada siyasal gelismeleri
etkileyebilen ve bu gelismelerden etkilenen iilkeleri kapsamaktadir. Kiyisindaki
alt1 iilke ve sahip oldugu baglanti yollariyla daha bir¢ok iilke agisindan tarihi, eko-
nomik, ticari ve stratejik yonlerden ¢ok 6nemli bir denizdir. Bélgenin enerji kay-
naklarina sahip olmasi ve bu kaynaklarin uluslararasi pazarlara ulastirilmasinda
6nemli bir kavsak haline gelmesi Karadeniz'i biiyiik giiclerin ilgi alaninda tutmaya
devam etmektedir. Bu anlamda Karadeniz’in bolgesel ve kiiresel giigler acisindan
ne anlam ifade ettigine kisaca deginmekte yarar vardur.

ABD agisindan Karadeniz sadece kiyidas iilkelerden ibaret bir bélge olmaktan
cok Balkanlardan Orta Asyaya kadar uzanan daha genis bir bolgedir. Bat1 diinya-
sint doguya baglayan bir koprii gibi vazife gormesinden dolay1 Avrupa-Atlantik
diinyasinin dogu smirlarini olusturmaktadir. Soguk Savasin ardindan bolgede
ortaya ¢ikan jeopolitik giic boslugu ABD’nin bélgeye olan ilgisinin nedenlerin-
den birisidir. ABD, bu gii¢ boslugunun Avrupa-Atlantik ekseni tarafindan dol-
durulmasina, Rusyanin bolgedeki etkinliginin azaltilmasina, bolge devletlerinin
Avrupa-Atlantik eksenine baglanmasina ¢alismaktadir. Bu yiizden bolge iilkele-
rindeki demokratik degisim ve gelismeleri desteklemekte, siireci hizlandirmaya
calismaktadir. Karadeniz havzasmin enerji kaynaklarinin zengin oldugu bélgelere
yakinlig1 ve bu kaynaklarin Batr'ya ulastirilmasi konusunda kilit noktada bulun-
mast ABD agisindan bolgenin 6nemini artiran bir diger faktordiir. ABDnin te-
rorle miicadele stratejisinde Karadeniz’in havzasi 6zel yere sahiptir. 11 Eylill te-
ror saldirilarindan sonra ABD ve Avrupanin giivenligini tehdit eden unsurlarin
esas kaynaginin “Biiylik Orta Dogu” bélgesi oldugunun diistintilmesiyle birlikte
Karadeniz bolgesinde bulunan tilkelerin bu tehdide karst miicadelede 6nemli rol
oynayabileceklerini degerlendirmektedir. Biiyiik Ortadogu Projesinin bir ayag:
da “Genisletilmis Karadeniz Projesi"dir. Genisletilmis Karadeniz Projesi amacina
ulagirsa ABD Baltik Denizinden Hazar Denizine kadar genis bir cografyada nii-
fuz kurmayi basaracaktir. ABD ag¢isindan Karadeniz havzasi terdrizm, uyusturucu,
insan ve silah kagak¢iligy, yasadisi gogler, etnik milliyetgilik gibi glivenlik tehditleri
kapsaminda istikrasiz bir bélgedir. GUUAM, KEIO gibi bolgesel érgiitler kendile-
rinden bekleneni veremedigini, bu yiizden NATO ve AGIT’in aktif olarak bélgede
faaliyet gostermesi gerektigini, bolge iilkelerine NATO ve AB tiyeligi gibi perspek-
tiflerin verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu anlamda en 6nemli rakip olarak
bolgede Rusya’y1 gormekte, bolge tilkeleri tizerindeki Rusya etkisini azaltacak po-
litikalar izlemektedir.

AB agisindan baktigimizda birligin daha yakin ge¢mise kadar Karadenize yo-
nelik bir politika gelistirememis oldugunu gérmekteyiz. Baltik ve Adriyatik deniz-
leri ile iligkilerini sistemlestiren AB, Karadeniz konusunda oldukga ge¢ kalmistir.
Bunda cografik olarak ABnin sinirlarinin hentiz Karadenize ulasmamig olmasinin
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da etkisi vardir. Ancak, Romanya ve Bulgaristan’in birlige tam tiye olmalariyla bir-
likte bu gorece engel de kalkmigtir. AB agisindan kiiresel bir gii¢ olma yolunda ya-
kin gevresinde istikrarin saglanmasi 6ncelikli amaglarindan birisidir. Bu yiizden,
hentiz gesitli agilardan istikrarsiz olan ve belirsizlikler tasiyan Karadeniz ve Giiney
Kafkasya tilkeleri ile iliskilerini gelistirmek istemektedir. Bu amagla “Daha Genis
Avrupa’, “Avrupa Komsuluk Politikasi” gibi agilimlarla yakin ¢evresinde istikrarl
bir dostluk bolgesi olusturmay1 hedeflemektedir. AB'nin 6nem verdigi enerji arz
giivenligi acisindan bakildiginda da 6nemli enerji nakil hatlariin gectigi bir bol-
ge olan Karadeniz havzasi ilgi alanindadir. ABnin bu ¢ercevelerde attig1 adimlar
son yillarda giiglii bir sekilde yakin ¢evresine ilgisini artiran ve etkisini daha ¢ok
hissettirmeye baglayan Rusya ile kars: karsiya getirmektedir.

Karadeniz yiizlerce yil boyunca Rusya igin jeopolitik énceligi olan bir bolge
olagelmistir. Karadeniz tarih boyunca Rusya acisindan sicak denizlere inme po-
litikas1 gergevesinde her zaman 6nemini korumustur. Karadeniz Rusya agisindan
dogal bir giivenlik alani ve diinyaya agilmasinda tabii pencere olusturmaktadir.
Rusya kendi tehdit degerlendirmesi i¢cinde Karadeniz bdlgesine biiyitk 6nem at-
fetmekte, Bogazlar1 kullanabilmek ve Karadenizde kiyi giivenligini saglamak
maksadiyla savunmasini Akdenizden itibaren kademeli olarak tesis etmeyi plan-
lamaktadir. Rusya Karadenizde varligini siirdiirmeyi kendisi agisindan hayati
6nemde gormektedir. Soguk Savas sonrasinda Rusya, Karadeniz bolgesinde bii-
yiik bir jeopolitik kayba ugramis; Karadeniz bolgesindeki askeri, siyasi ve eko-
nomik giiciinii 6nemli 6l¢lide yitirmistir. Glintimiizde merkezi idare, giiglii lider,
enerji kaynaklarinin satigindan gelen ekonomik gii¢ gibi faktorlerle eski giiciine
yeniden kavugmaya caligan Rusya agisindan, ABD’nin bolgedeki artan varligi, AB
ve NATO’nun genislemeleri, kontrolii disinda kendi projelerine rakip enerji nakil
hatlarinin planlanmasi, boélge iilkelerindeki renkli devrimler son derece rahatsiz
edici bulunmaktadir. Rusya biitiin bunlar1 analiz ettiginde ¢evreleme-kugatma po-
litikasiyla kars: karsiya oldugunu, hareket kabiliyetinin sinirlandirilmak istendi-
gini ve ulusal ¢ikarlarinin tehdit altinda oldugunu diistinerek tepkisel politikalar
gelistirmektedir.

Tiirkiye agisindan Karadeniz bolgesi tarih boyunca 6nemini hi¢bir zaman kay-
betmemistir. Karadeniz bir zamanlar Osmanl Imparatorlugunun i¢ denizi ola-
rak gortlmis ve bu denizde baska hi¢bir yabanci giice izin verilmemistir. Rusya
ile yapilan savaslarin sebeplerinden birisi bu deniz iizerinde hakimiyeti koruma
veya hakimiyet tesis etme diisiincesidir. Karadeniz’i diinyaya baglayan Istanbul
ve Canakkale bogazlari tizerinde egemenligini kaybetmeme politikas: Turkiyenin
giiniimiize kadar dis politikasinin en 6nemli glindem maddelerinden birisi olma-
ya devam etmektedir. Soguk Savas donemi boyunca bloklasmanin getirdigi zor
atmosferde Karadenize yeterli ilgiyi gosteremeyen Tiirkiye, Soguk Savas sonrasi
donemde bu bélge ile ok yakindan ilgilenmesi gerektiginin bilincindedir. Soguk
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Savas doneminde Tiirkiye disindaki biitiin Karadeniz iilkelerinin Dogu Blogu ice-
risinde yer almasi, bu denize doéniik politikalarin tamamaiyla daha kiiresel dlgekli
politikalar muvacehesinde belirlemesine yol agmistir. Bu da Tiirkiye'nin Karade-
niz havzasini milli stratejik planlamanin bir pargasi olarak degerlendirebilme san-
sin1 6nemli 6lgiide azaltmistir. Soguk Savas sonrasi donemde Tiirkiyenin en kokli
degisim yasadig1 deniz havzasi Karadeniz olmustur. Soguk Savas sonrasi yeni d6-
nemde Karadeniz havzasinda hem bolgesel isbirligi hem de Tiirkiyenin yakin kara
ve deniz havzalarina doniik politikasi agisindan ciddi bir stratejik agilim potansi-
yeli dogmustur. Soguk Savas sonrasi dénemde Tiirkiye bolgeye yabancilasmaktan
cok yakinlagsma politikasi izlemektedir. Balkanlar, Kafkaslar ve Ortadogu gibi ¢ok
6nemli ama bir o kadar da zorlu yakin ¢evresinde giivenlik, istikrar, refah, dostluk
ve isbirligi ortami olusturmay: amaglamaktadir. Bu cografyalar arasinda dogrudan
etkili olabilecegi alan merkezi konumdaki ve en uzun kiy: seridine sahip oldugu
Karadeniz bolgesidir. Orta biiyiikliikte bolgesel bir gii¢ olan Tiirkiye agisindan bu
bolgede etkinliginin korunmasi, denge ve istikrar olusturulmasi ¢cok 6nemlidir. Bu
amagla Karadenizde baris ve istikrarin devam ettirilmesi, bolgesel isbirligi faali-
yetlerinin artirilmasi ve iyi komsuluk iliskilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
kiyidag devletlerin katilimi ile ¢ok uluslu bir deniz kuvvetinin olusturulmas: fikri
ilk olarak 1998 yilinda Tiirkiye tarafindan giindeme getirildi. Bolge tarihinde ilk
kez Karadenize kiyidas devletlerin temsilcileri bir araya gelerek, deniz kuvvetleri-
ni; insani yardim, arama kurtarma ve ¢evre koruma gibi maksatlarla ortak bir olu-
sum i¢ine sokma kararliligini gostermislerdir. Karadenizde terérizm, uyusturucu,
silah ve insan kagakg¢iligi ile kitle imha silahlarinin yayilmasina kars: ortak bir arag
olarak kullanilabilmesini miimkiin kilacak secenekler tizerinde ¢alisma siirerken,
Tiirkiye tarafindan 01 Mart 2004 tarihinde Karadeniz’in agik deniz alanlarinda ve
karasular1 icinde Karadeniz Uyum Harekat: baglatiimistir.

Karadeniz bolgesinin iki 6nemli giicii hig siiphesiz Tiirkiye ve Rusyadir.
Tiirkiye-Rusya iliskileri 6zellikle son yillarda sadece ekonomik alanda degil politik
alanda da hizli bir sekilde gelismektedir. Ankara ile Moskovanin bazi uluslararas:
sorunlara yaklagimlarinda bityitk cogunlukla hem yakinlik hem de 6rtiisme gorii-
lir. Karadeniz’in kiiresel giiglerin yeni miicadele alani haline gelmemesi konusu
ikili iligkilerin kuvvetli bir sekilde mutabik kalinan maddelerinden birisi haline
gelmis durumdadir. Bir diger mutabik kalinan konu ise Montré Sozlesmesinin
higbir sekilde degistirilmemesi olarak ortaya c¢ikar. Hem Tiirkiye hem Rusya bu
konuda kararli olduklarini agik ve net bir sekilde ifade etmektedir.

Soguk Savas sonrasi uluslararasi sistemin degismesiyle birlikte Karadeniz
havzasina iki biiyiik giiciin daha girmek istedigini gormekteyiz. Bunlardan biri-
si genislemeyle birlikte artik Karadenize kiyidas hale gelen AB, digeri ise kiire-
sel politikalar1 ¢ercevesinde Karadenizde kalici olarak bulunmak isteyen ABD.
Karadeniz, diinya jandarmaligina soyunan ABD donanmasinin giremedigi en-
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der denizlerden birisi durumundadir. ABD, Montré Sozlesmesinin uluslararasi
bir su olan Karadenize askeri gii¢ girmesi konusunda acik olduguna dikkat ge-
kerek, sozlesmenin verdigi ve Karadeniz'in uluslararasi su olmasindan kaynak-
lanan haklardan yararlanmak ve bolgede aktif olarak bulunmak istemektedir.
Buna karsilik, ABD’nin Karadenize yonelik jeopolitik planlar1 Rusyay1 oldukea
rahatsiz etmektedir. ABD’nin Karadenizde giivenlik acisindan bir gii¢ boslugu-
nun oldugunu ve bu boslugu dolduracak NATO cercevesinde askeri giice ihtiyag
duyuldugunu ileri siirerek Karadenizde kalict olmak istemesi zaten ABD tarafin-
dan kugatilmakta oldugu diisiincesindeki Rusya’y1 endiselendirmektedir. ABD’nin
Karadenizde aktif olarak bulunmaya baslamasiyla birlikte Kuzey Kafkasyanin
Moskovaya karsi tahrik edilmesi, bolgede etnik-dini ¢atigmalarin ¢ikartilmasi;
Ukrayna, Giircistan ve Moldova gibi tilkelerde Rusya karsithiginin daha kolay des-
teklenmesi, muhaliflerin cesaretlendirilmesi; geleneksel olarak niifuz alani, arka
bahgesi saydig1 bolgedeki iilkelerin giderek daha fazla Batr'ya entegre edilecek ol-
masy; enerji nakil hatlarinin gectigi, yeni hatlarin planlandig1 bolgenin tam kal-
bine Amerikan askeri gliciniin konuglanmasi gibi ihtimaller Moskova’y: tedirgin
etmektedir.

Hem Rusya hem Tiirkiye Karadeniz ile ilgili konularin bu denize kiyidas olan
iilkelerce isbirligi halinde ortak ¢oziilmesini, yabanci giiglerin, tigiincii taraflarin
miudahil olmamasini istemektedirler. ABD’nin Akdenizde terérizm ve sucla miica-
dele kapsaminda faaliyet gosteren NATO Aktif Caba Operasyonunun gorev alanini
Karadenize de genisletmek istemesine hem Ankara hem Moskova kars1 ¢tkmiglar-
dir. Tiirkiye, Karadeniz'in terdrle miicadele kapsaminda bir NATO operasyonuna
konu edilmesini gereksiz bulmakta, bunun yerine tiye iilkelerle Karadenizde gerek-
li miidahale ve operasyonlarin yapilmasini savunmaktadir. Bu politikas: Rusya ta-
rafindan da destek gormektedir. Tarih boyunca Karadeniz ve onu ¢evreleyen bolge
Roma Imparatorlugu, Bizans Imparatorlugu, Osmanli Imparatorlugu ve bir 6l¢iide
Sovyet Imparatorlugu gibi tek bir giiciin egemenligi altinda olmustur. Tiirkiye ve
Rusya'nin gabalariyla son yillarda ortaya ¢ikan tablo yeni bir duruma isaret etmekte-
dir. Bu durum tarihsel siireg icerisinde Karadeniz konusunda hep rekabet icerisin-
de olmus olan bélgenin iki 6nemli giicii Tiirkiye ve Rusya’y: tarihte ilk defa isbirligi
yapmaya gotiirmektedir. Iki iilkenin imparatorluk tarihi boyunca Karadeniz konu-
sunda birbirleriyle miicadeleleri ve SSCB'nin Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Bo-
gazlar iizerinde hak iddiasi hatirlandiginda gelinen durum oldukea dikkat gekicidir.
Bunun objektif sebepleri arasinda Rusyanin SSCBnin dagilmasi sonrasinda
Karadenizde askeri giictiniin azalmasi, buna karsilik Tiirkiye'nin Karadeniz bolge-
sinin en gii¢lii askeri giicii haline gelmesi 6nemli rol oynamaktadir. Rusya, SSCB’nin
dagilmasi sonrasinda Odessa ve Sivastopol iislerini kaybetmis donanmasinin %
18,3’tinii Ukrayna'ya vermek zorunda kalmistir. Ukrayna ile anlagma imzalayan
Rusya donanmasinin 2017’ye kadar Sivastopolde kalmasi karsiliginda yillik kira
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bedelini 6demeyi kabul etmistir. Yasadig1 ekonomik zorluklar nedeniyle Karade-
niz Donanmasr'ndaki gemilerinin 6nemli bir kismini hizmet disina ¢ikarmistir.
Bu gelismelerin sonucunda Karadenizde meydana gelen deniz giicii boslugunu
Tiirkiye doldurmustur. Rusya ister istemez bunu dikkate almak zorunda kalmistir.
Rusya bir taraftan da Karadeniz Donanmasini giiglendirmek i¢in adimlar atmustir.
Tiirkiye'nin, KEIO, BLACKSEAFOR ve KUH un kurulusuna 6nciilik etmis olmasi,
bu érgiitlere Karadeniz iilkelerinin katilimini bagarmasi, Kafkas Istikrar ve Isbirli-
¢i Platformu diistincesini ortaya atmasi Karadenizde oldukga etkili bir gii¢ haline
geldigine isaret etmistir. Tirkiye'nin son yillarda izlemeye bagladig1 bolgesel gii-
venlik, istikrar ve komsularla sifir sorun anlayisina dayali aktif dis politika yaklasi-
mi Rusya tarafindan olumlulukla karsilanmigtir. Bunun isaretleri ise Mart 2003’te
tezkerenin reddedilmesi ve Agustos 2008'de yasanan Rusya-Giircistan savaginda
uygulanan akilcy, baris ve istikrardan yana politikayla verilmistir. Rusya-Giircistan
savaginda Tiirkiyenin gosterdigi baris yanlisi ve yapici tavir Moskovanin klasikleg-
mis Ankara algisinda koklii degisiklikler yapmigtir. Ozellikle de Giircistan'a yardim
gotiirme bahanesiyle NATO ve ABD gemilerinin Karadenize girmeleri konusun-
da Tiirkiye'nin takindig: tavir, Rusyanin ¢ok hassas oldugu Karadeniz ve Bogazlar
bolgesindeki dengelerin 6nemli 6l¢clide degismesini onlemistir. Tiirkiye, bolgede
Bat1 tarz1 ekonomik ve demokratik standartlarin gelismesini ve bolge iilkelerinin
Bat1 ile daha fazla entegre olmalarini desteklemekle birlikte, Karadenize yabanci
gliclerin miidahil olmamasini ve bolgesel sorunlarin bu denize kiyidas olan bolge
tilkeleri tarafindan igbirligi icerisinde ¢oziilmesini savunmaktadir.

ABD, uyusturucu, silah, insan kacakeiligi, yasadist gog, terdrizm ve kitle imha
silahlarinin yayilmas: gibi tehditlerin kapsamli bi¢imde, ancak Karadeniz bolge-
sinin de NATO’ya dahil edilmesiyle ele alinabilecegine inanmaktadir. Bu nedenle,
Karadenizde, Tiirkiyenin onderliginde olusturulan BLACKSEAFOR o6rneginde
oldugu gibi “Karadenizde giivenligin Karadenize kiyidas iilkelerle saglanmasi an-
lay1s1”, bagta ABD olmak iizere, bolgeye kiyisi olmayan {ilkeleri disarida birakmasi
nedeniyle elestirilmektedir. Tiirkiye ve Rusya s6z konusu bu elestirilere ragmen
Karadeniz’i uluslararas: giiglerin miicadele sahnesi haline getirmemeye kararli go-
riilnmiislerdir. iki iilke i¢in de 6ncelikli ama¢ Montrd Sézlesmesinin ne pahasina
olursa olsun korunmasi yoniindedir. Birgok Rus stratejist ve tarih¢iye gore, Rusya
ile Ttirkiye arasinda Karadeniz'in sorunlarinin sadece Karadeniz iilkeleri tarafin-
dan ¢oztilmesi ve bu konuda hukuki zeminin Montr6 Soézlesmesi olmasi konu-
sunda salt ve kesin bir mutabakat goriisit hdkimdir. Tiirkiye, artik dis politikada
yasadig1 bazi sorunlari, bolgesel ve uluslararas: birgok sorunu ¢ézmek igin cesa-
retle ve kararlilikla ya bizzat kendisi gerekli platformlar1 olusturma yoluna gitmis
ya da mevcut platformlarda daha etkin rol almak, karar alma stirecinde ¢ikarlari
dogrultusunda mudahil olmak istemistir. Tiirkiyenin inisiyatifiyle ortaya ¢ikan
Karadeniz merkezli olusumlar: ve orgiitleri bu baglamda degerlendirebiliriz. Aksi
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takdirde, bolgesel gii¢ olmaktan cikip kiiresel gii¢ olmay1 hedefleyen Tiirkiye'yi
gelismelere seyirci kalan ve bagkalarinin yazdig1 senaryoyu uygulayan bir iilke du-
rumuna disiiriir, bu senaryolar sonucunda olabilecek muhtemel olumsuz gelis-
melere de katlanmak zorunda kalir. Bu yiizden Karadenizde bir savunma ittifaki
kurulmasi ve buna biitiin kiyidas iilkelerin dahil edilmesi, zaten bolgede mevcut
olan olusumlarin gii¢clendirilmesi, bunlarin artik Karadenize kiyidas hale gelen
AB ve NATO ile isbirligine girmeleri, en 6nemlisi bu olusumlarin uluslararasi
hukuk kurallar1 ve normlar gercevesinde gorev icra etmeleri dogru bir politika
olacaktir. Bu politikalarin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi hem Karadeniz havza-
sinda giiven ve istikrar1 artiracak hem de bolgeye miidahale etmek isteyen bolge
dist giiglerin giivenlik sorunu olduguna dair bahanelerini ortadan kaldiracaktir.
Diger taraftan, Rusyanin kendisini giiglii hissettigi zamanlarda tek tarafli, zayif
oldugu dénemlerde ise ikili ve ¢ok tarafli politikalar izlemeye meyilli bir {ilke ol-
dugu goz ard1 edilmeden ok dikkatli bir politika izlenmesi gerekmektedir. Her
ikisi de Karadeniz’i kendileri agisindan hayati 6nemde goren Tiirkiye ve Rusya
acisindan igbirligi, karsilikli saygi ve gliven gercevesinde kurulacak iliskiler ¢ok
onemlidir. Karadeniz 6zelinde yiirtitiilen yakin iligkiler ise bunun tesis edilmek-
te olduguna isaret etmektedir. Bu sebeple, Tiirkiye-Rusya iliskilerinde hizla artan
ekonomik iliskilerin ve saglikl siyasi diyalogun yaninda Karadeniz faktorii de goz
ard1 edilemez derecede 6nemli bir rol oynamaktadir. En basta Rusya olmak {izere
Karadenize cografik, tarihi ve kiiltiirel agidan bagl iilkeler ve halklariyla doldur-
may1 basaran bir Tiirkiye hem bdlgesel hem kiiresel ¢apta bu ¢abasinin karsiligini
fazlasiyla bulacaktir.

Istanbulda Karadeniz Ekonomik Isbirligi (KIE) Orgiitii Zirvesi gerceklesti.
Rusya, Tiirkiye, Ukrayna, Sirbistan, Yunanistan, Bulgaristan, Slovakya, Romanya,
Azerbaycan, Ukrayna, Ermenistan, Giircistan’in asil iiye ve ayrica 13 tilkenin goz-
lemci statiide iiye olduklar1 KEI, 1992 yilinda Tiirkiye'nin énderliginde kurulmus-
tu. KEI, yayildig1 cografya (20 milyon km2) ve biinyesinde 350 milyon niifusu ile
onemli bir bolgesel 6rgiit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orgiitiin kurulus agama-
sinda taraflarin ekonomi, bankacilik, ulasim, enerji, haberlesme, ¢evre koruma,
turizm, gtivenlik gibi alanlarda isbirligini gelistirmeye yonelik belirledigi amagclar
bunu ortaya koyuyordu. Ancak kurulusundan 15 yil gegmesine ragmen, KEI'nin
ad1 zirveden zirveye anilmaktadir.

Zirve'nin son donemde Karadeniz bolgesinde yasanan gelismelerin golgesinde
gectigini séylemek miimkiindiir. Bu gelismelerin basinda Avrasya cografyasinda-
ki enerji savaslar1 ile ABD’nin Bulgaristan ve Romanyaya fiize radar sistemlerini
yerlestirme planlar1 ve buna misilleme olarak da Rusyanin kendi fiize sistemlerini
Avrupaya yoneltecegine dair yaptig1 agiklamalar gelmektedir. Biitiin bu gelismeler
yasanirken, Vladimir Putin’in de zirveye katilmay1 kabul etmesi, hi¢ siiphesiz bir
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taraftan zirvenin 6nemini artirdi, diger taraftan zirvede Rusyanin domine etme-
sini saglamistir.

GAZPROM-ENI ANLASMASI

Nitekim gerek yerli gerekse yabanci gazeteciler, zirve giindemi ile sonug bil-
dirisinden ziyade Vladimir Putinin Bagbakan Recep Tayip Erdogan ve Yunanl
meslektasiyla yaptigr ikili gortismelere 6ncelik tanidi. Bu iki goriismeye de dam-
gasini vuran konu ise enerji oldu. Enerji konusunun zirve ve ikili goriismelerin
giindeme gelmesinin en énemli nedeni ise zirveden bir giin 6nce Italyanin ENI
Sirketi ile Rus devi Gazprom arasinda Giiney Akim projesi ile ilgili bir anlasmanin
imzalanmasi oldu. Bu anlagmaya gore, Rus gaz1 ve Rusyanin Orta Asyadan alaca-
¢1 gaz Karadeniz'in altindan gegerek Bulgaristana ulagtirilacaktir. Bulgaristanda
boru hatti ikiye ayrilarak ilki Rus gazini Romanya, Macaristan, Avusturya ve
Slovenya’ya tagtyacak, ikinci hat da Yunanistan ve Italya'ya kadar uzatilacaktir. Bu
projeyle birlikte Moskova en basta Rusya ve Beyaz Rusyaya transit konusunda
olan bagimhligini azaltmayr amaclamaktadir. Hi¢ siiphesiz, bu projeyle birlikte
Rusyaya olan bagimlili1 azaltmaya caba gosteren AB tilkeleri de daha fazla Rus
enerji kaynaklarina bagl hale geleceklerdir.

TURKIYE YINE Mi BY-PASS?

Bu projenin olumsuz etkiledigi tilkeler arasinda hig stiphesiz Tiirkiye de yer
almaktadir. En basta Moskova, Rus gazin1 Mavi Akim -2 boru hattiyla Avrupa’ya
ihra¢ etmeyi planliyordu. Ancak, bir taraftan Turkiyenin Rus tarafina bu konuda
bir tiirlii somut cevap vermemesi, diger taraftan da Rusyanin projelerine alterna-
tif olarak goriinen Nabuco projesini desteklemesi ve genel olarak Avrasya cograf-
yasindaki enerji alaninda Rusya ile Bati arasinda verilen miicadelede Tiirkiyenin
Batrnin yaninda yer almasi, Rusyayr Mavi Akim-2 Projesinden vazgegcirdi.
Rusyanin Mavi Akim-2'den vazge¢mesinin bir baska nedeni de, gaz transiti ko-
nusunda Tirkiye'ye fazla baglanmak istememesidir. Zira Mavi Akim-2 hayata
gecseydi, Mavi Akim -1 ile birlikte yilda 50 milyar metre kiip Rus gaz1 Tiirkiye
tizerinden Avrupaya ulastirilacakti. 2006 yilinda Rusyanin Avrupaya 150 milyar
metre kiip gaz ihracat ettigini goz oniinde bulundurursak s6z konusu 50 milyar
metre kiip gazin hi¢ te kiigimsenmeyecek oran oldugunu soyleyebiliriz. Budan
dolay1 Rusya, ABD’nin bolgedeki en 6nemli miittefiklerinden biri olan Tiirkiye’ye
transit konusunda yaklasik ytizde 30 oraninda baglanmak istemedi.

Rusya boylece Burgaz-Dedeaga¢ projesinden sonra Giiney Akim ile de
Tirkiye'yi by-pass etmis oldu. Bununla birlikte gerek Burgaz-Dedeagag, gerekse
Giiney Akim konusunda Tiirkiye'nin kendisinin kendisini by-pass ettigini de soy-
lemek miimkiindiir. Nitekim, ancak Gazprom ile ENI arasinda anlagma imzalan-
diktan sonra Tiirk yetkililer, Rusya’ya Mavi Akim -2 konusunda isbirligi 6nderdiler.
Rusyanin Gliney Akimdan sonra Mavi Akim -2 Projesi ile ilgili goriisleri bilinme-
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mekle birlikte, Rus yetkililer Mavi Akim -1’in Israile kadar uzatilmasi konusunda
kararli olduklarini dile getirmektedirler. Rusya bir taraftan Orta Asya iilkelerinde-
ki enerji kaynaklarinin kontroliinii ele gegirirken, diger taraftan da yeni projeler
sayesinde basta Avrupa tilkeleri olmak tizere bir¢ok tilkeyi kendisine bagimli hale
getirdi. Kendi enerji kaynaklarina sahip olamayan AB ve ABD, enerji alaninda
Rusya’ya maglup olmus durumdadur. Tiirkiye icin de ayni seyi séylemek miimkiin-
diir. Bununla birlikte Tiirkiye'nin magluplar safinda yer almasinda AB’nin politi-
kas1 da etkili rol oynamaktadir. Bir taraftan AB ve ABD, Tiirkiye'ye enerji koridoru
misyonunu yiiklerken, diger taraftan Tiirkiyenin de yer alacag: projeleri maddi
olarak desteklememektedir. Siyasi agidan AB ve ABD'nin Tiirkiye'yi dislamalar
ve Tiirkiyenin sorunlarini gormemezlikten gelmeleri, Tiirkiyenin enerji koridoru
olma yé6niindeki misyonunu basarisizliga ugratti.

RUSYA-TURKIYE ILISKILERI

Bir iilkeye enerji alaninda yiizde 60 oranindaki bagimlilik hi¢ stiphesiz iste-
nilen durum degildir. Ancak, Rusyanin Beyaz Rusya ve Ukrayna’ya oldugu gibi,
Tiirkiye'ye de istedigi zaman petrol ve gazi kesebilecegini diisiinmek de yanlis olur.
Nitekim Rusya, hi¢cbir zaman Avrupa tilkeleriyle bu konuda bir sorun yasamadi.
Tirkiye bir taraftan enerji kaynak ve enerji tedarikgisi ¢esitliligine giderek, diger
taraftan da Rusya ile enerji alaninda isbirligi yapmaktan korkmamalidir. Nitekim,
Tiirkiye, Nabuco projesi degil de Rusya ile Mavi Akim-2 Projesi {izerinde yogun-
lagmuis olsaydi, sonuglarin farkli olabilecegini tahmin etmek mimkiindiir. Her ne
kadar Avrasya cografyasinda enerji alaninda verilen miicadelede Rusya ile Tiirkiye
farkl: taraflarda yer alsalar da, bu husus son dénemde gelisen Rus-Tiirk iligkileri-
nin seyrini olumsuz etkilememektedir. iki iilke arasindaki ticaret hacmi 17 milyar
Dolar civarinda olup, taraflar 2008 kadar bu rakami 25 milyar seviyesine ¢ikar-
may1 planlamaktadirlar. Tiirk sirketlerinin Rusyanin dort bir tarafinda is yapma-
lary, her y1l iki milyon Rus turistin de Tiirkiye'yi ziyaret etmesi, bir taraftan ekono-
mik iligkilerin gelismesine katkida bulunurken, diger taraftan da Soguk Savagtan
kalmis olan taraflar arasindaki “algilama” sorununun ortadan kaldirilmasina da
yardimct oluyor. Rusya ile Tiirkiyenin dis politikalar1 da birbirine benziyor ve her
iki tilkenin bazi dis sorunlara kars: tutumlar: paralellik arz ediyor. Rusya da, ay-
nen Tiirkiye gibi, Iran ve Suriye sorunlarinin bariscil yollarla ¢oziilmesinden yana
tavir sergiliyor, ABD’nin Karadenizde filo bulundurma ¢abalarina kars: ¢ikiyorlar.
Gerek dis politika algilayislari, gerekse iki tilke arasindaki tarihi ve kiiltiirel baglar,
her iki iilkeyi de Bat1 ile Dogu arasinda képrii roliini tistlenmeye itiyor. Son d6-
nemde iki iilke arasindaki iliskiler o kadar gelisme gosterdi ki, 6zellikle Tiirkiyenin
Bat1 diinyast ile sorun yasadigi donemlerde, Rusya ile isbirliginin gelistirilmesi,
hatta Avrasya Birliginin kurulmasi gerektigine dair yorumlar yapilmaya basladu.
Bununla birlikte, Rusya ile iligkiler her seyden bagimsiz bir sekilde ele alinmali ve
Rusyanin ne AB’ye, ne de ABDye alternatif olamayacagi unutulmamali. Ancak
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bu sekilde, iki iilke arasindaki iligkileri daha saglikli bir sekilde yorumlamak ve
iliskilerin gelismesine katkida bulunmak miimkiindiir.
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Millet Kiitiphanesinde Bulunan “Serh i Kitab-1 Sibeveyh” isimli Yazma Eserin Tezhip

Agisindan incelenmesi

Millet Kiituphanesinde Bulunan
“Serh i Kitab-1 Sibeveyh” isimli Yazma Eserin
Tezhip Acisindan incelenmesi

An illumination Analysis “Serh i Kitab-1 Sibeveyh” Manuscripts
Locates At The Library Of Millet

Mustafa Yildirim*, Esra Oz**

OZET

Fatih Sultan Mehmed ndamina yazilmis oldugu anlagilan “Serh'i Kitdb-1 Sibe-
veyh” isimli kitap, Millet Kiitiiphanesinde bulunan arapga dilbilgisi kitabidur. Tezyini
agidan zengin oldugu icin calisma konusu olarak segilen bu yazma eserin tezhipleri
incelenmis, siisleme ozellikleri agiklanmug, motif ve desen analizi yapilmigstir.

ANAHTAR KELIMELER
Millet Kiitiiphanesi, Tezhip, Yazma Eser.

ABSTRACT

The book of “Serh i Kitdb-1 Sibeveyh”, which is written in the name of Fatih Sul-
tan Mehmed, is an arabic grammer book in the Library of Millet. This manuscript
has been choosen as a research subject since it’s rich in decoration, then pattern and
design analysis has been done. Also it’s been analyzed in terms of illumination and
enriching features has been specified.

KEY WORDS

Library of Millet, [llumination, Manuscripts.

L.GIRIS

Bu aragtirmada Feyzullah Efendi Medresesi Fatih Millet Kiitiiphanesinde bu-
lunan “Serh'i Kitab-1 Sibeveyh” isimli yazma eserin tezhipleri ¢alisma konusu
olarak segilmistir. Bu eser, bizzat Fatih Sultan Mehmed ndmina yazilmis suh bir
niishadir.

Millet Kiitiiphanesi, Ali Emiri tarafindan 1916da Istanbul Fatih ‘deki Feyzullah
Efendi Medresesinde kurulmustur. Kiitiiphane’nin kurulus sertiveni Ali Emirinin

Dog. Dr., N.E.U. Ilahiyat Fakiiltesi Tiirk Islam Sanatlar1 Tarihi Anabilim Dali Ogretim Uyesi. Konya
*  N.E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans. Ogrencisi Konya)

Cilt2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

i [




Cilt2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

—| Mustafa Yildinm, Esra 0z

genglik donemine kadar uzanmaktadir. Dogunun ve Batrnin biitiin temel eser-
lerini kapsayan bir kiitiiphane diisiincesi, Ali Emirinin hayat1 boyunca pesin-
den kosturan bir hayal oldugu bilinmektedir. Bu hayalin gercege doniismesinde
Seyhiilislaam Hayri Efendiden bilyitkk destek gormustiir. Kurulacak kiitiiphane
icin Ali Emiri Efendinin diisindiigti bina, Sehit Ali Pasa Kiitiiphanesi iken, I.
Diinya Savasinin olumsuz kosullar1 nedeniyle bu isteginden vazgecip, kendisine
onerilen Feyzullah Efendi Medresesinde karar kilmistir. Binanin i¢c mekéni kisa
stirede bir kiitiiphanenin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde diizenlenip, arapga ki-
taplarin bir listesi Hiiseyin Hiisameddin Efendi tarafindan yapilmistir. Kiitiipha-
nenin adini, Ali Emirinin kendisi koydugu bilinmektedir. Millet kiitiiphanesinin
kitap koleksiyonu “Feyzullah” ve Ali Emiri” olmak iizere iki kissmdan meydana
gelmektedir. Bu koleksiyonlarda biiyiik bolimii nadir ve tek niisha olma 6zelligi
tasiyan 6998 yazma, 20605 basma kitap ve gazeteler, haritalar, hatlar ve fermanlar
yer almaktadir.

Bir yazma eserin kiymetini belirleyen belli basl unsurlar hig siiphesiz yazma
eserin hatty, cildi ve tezhibidir. Genellikle hatt1 kiymetli olan eserler, ayni zamanda
giizel cilt ve tezhiplere de sahip olandir. Yazma eserlerde yer alan tezhipli sayfala-
rinin sayist ve niteligi kiitiiphanede bulunan eserlerin genel olarak kiymeti hak-
kinda bize bilgi vermektedir. Caliymanin baslica amaci, Millet Kiitiiphanesinden
sectigimiz bu yazma eserin, tezhip 6zelliklerini ortaya koymak, motif, plan ve de-
sen analizini yapmaktir.

Secilen konu gergevesinde oncelikli olarak, hem tezyini sanatlarin hem de ki-
tap sanatlarinin bir kolu olan tezhip sanati ve kiitiiphane ile ilgili literatiir taramasi
yapilmis ve bu konu ile ilgili kitap, makale, tez, ders notlar1 ve gorsel malzemelere
ulagilmustir. Tezhipli sayfalarinin nitelik bakimindan kalite arz etmesi sebebiyle
sectigimiz yazma eserin fotograflar1 ve envanter bilgileri Millet Kiitiiphanesinin
hazirladig1 katalog arsivinden alinmis ve motif 6zellikleri bakimindan vurgulan-
mak istenen kisimlarin ¢izimleri yapilmistir.

I1. TEZHIP SANATI ve TARITHSEL GELISIMI

Tezhip, tezyinatin veya bezeme sanatinin kégit tizerine uygulanmis seklidir.
Tezhip kelimesi adini en 6nemli ana malzemesi olan altindan almistir. Tezhip,
Arapga altin demek olan “zehep” kelimesinden tiiremistir. Yazma kitaplar, levha-
lar, murakkalar', iizerine ezilerek fircayla siiriilecek hale getirilmis olan altinin ve
cesitli renklerin kullanilmasiyla gerceklestirilen bir siisleme sanatidir 2.

Tezhipli eserlere “miizehhep” eser denir. Tezhip yapan erkek ise “miizehhip”,

hanim ise “miizehhibe”; tezhip yapilan yere “nakkashdne” veya “nakishane” denir.

1 Murakka: Birkag kagit tabakasimnin st tiste yapistirilmasiyla elde edilen mukavva ( Ersoy Ayla,
Tiirk Tezhip Sanati, Akbank, Istanbul, 1988, s: 17).

2 Derman, Ugur (2008), Misalli Biiyiik Tiirkce Szliik. 1-2-3, (Editor: ilhan Ayverdi). Istanbul,
Kubbealt: Akademisi Kiiltiir ve San’at Vakf1 Yayinlari, s:3197.
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Kitap sanatlarinda en yogun tezhipler; Kur’an-1 Kerim, mesnevi ve dua kitaplar:
gibi dini yazmalarda bulunur. Bunun yaninda edebi eser olan divanlarda, ilmi yaz-
malarda, Hilye-i Seriflerde, murakkalarda, kitalarda, levhalardaki celi yazi kenar-
larinda da tezhip sanati ile karsilagilir. Bilhassa Kur’an-1 Kerimlerin yazilmis sekli
olarak bilinen mushaflarin zahriye (sirt) sayfalari, ser levhalar1 ( bag sayfalardaki
levhada), tinvan sayfalari, stire baslari, giiller, ketebe veya hatime sayfasi en yogun,
en Ozenilerek yapilan tezhiplerin bulundugu sayfalardur.

Tezhip sanatinda uygulanan isleme ve teknikleri dort ana grupta toplamak
mimkiindiir:

e Zemini Boyali Klasik Tezhip (Dtiz Tezhip)
e Zer-ender-zer Teknigi

e Cift Tahrir Teknigi

o Halkari Teknigi

Bilindigi gibi Tiirk kiiltiiriinde ilk olarak Uygurlar zamaninda tezhip, minya-
tiir, giizel yazi1 gibi kitap sanatlar1 6nemli bir konuma gelerek, bu anlamda eserler
tiretilmistir. Budizm ve Maniheizmin Uygur resim sanatinin gelismesindeki bii-
yiik rolii nedeniyle dini metin ve yazmalar ¢esitli minyatiirlerle ve tezhiplerle siis-
lenmistir ki, giiniimiize gelebilen bu minyatiirlerin ¢ogu daginik kitap sayfalarin-
dan érnekler olup, 9-10. yiizyillara tarihlenmektedirler *. Islam’in ilk yillarindaki
Kur’an'm yazilmasi ve yazilan sayfalarin bir araya getirilme ¢abasi, yerini sonraki
yillarda “kutsal kitabin” daha giizel yazilarak stislenmesine birakmuistir. Ge¢ Emevi
erken Abbasi Doneminde 8.-10. ylizyillar arasinda istinsah edilen Kur’an niishala-
rindan anlagildig: gibi, sayfalar1 tezhiple bezeme geleneginin, kutsal kitabin sayfa-
larinda basladig1 séylenebilir.

11.-12. ylizyilda Biiyiik Sel¢uklu cografyasinda hazirlanmis degisik boyutlar-
daki Kur’an niishalari Islam tezhip sanatinin erken Orta Cag 6rneklerini barindi-
ran eserlerdir. Fakat Biiyiik Selcuklu sanatinda ¢ini, maden, ahsap, al¢idan yapil-
mis sanat triinleri, mimari yiizeyler bitkisel ve insan, hayvan figiirlii, geometrik
tasarimlarla zengin bir sekilde siislendigi halde kitap sanatlar1 i¢in bu 6zellikleri
soyleyemiyoruz. Anadolu Selguklu Déneminde kitaba, kitap sanatina ilgi duyul-
dugu, Konyada medreselere ve Mevland'nin tiirbesine vakfedilen kitaplardan ve
vakfiye kayitlarindan anlagilmaktadir®. Anadolu Sel¢uklular ve Beylikler devrinin
kitap bezemelerinde desen ve motiflerin mitkemmel, is¢iligin cok ince oldugu soy-
lenemez. Motifler oldukga iri secilmis, sinir gizgileri (tahrirler) ve renklendirmede
heniiz ince iscilige erisilememistir. Mogol ve Hagli istilalari, Selguklularin i¢ prob-
lemleri ve bunlarla miicadeleler, daha sonra Beylikler arasinda ortaya ¢ikan siyasi
cekismeler; tasinabilen eserlerin el degistirerek yurt digina ¢ikmasina, bir kisim

eserlerin tahrip edilerek yok olmasina sebep olmustur.

3 Sertyiiz,2009: 24.
4 Ozcan, Ali Riza (2009), Giris (Editér: Ali Riza Ozcan). Hat ve Tezhip Sanati, Ankara: Kiiltiir
Bakanlig1 Yayinlari, s: 239.
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Osmanli sanatinin bir ekol niteligini yansitan ilk 6nemli ve olgun donemi Fatih
Sultan Mehmet'in saltanat yillarina rastlar (1451-1481). Devletinin her yonden
geligmesini bizzat planlayan ve bu planlar: bilhassa Istanbul'un Fethinden son-
ra vakit kaybetmeden uygulamaya koyan Fétih, zamaninin yerli-yabanci degerli
ilim adamlarini ve sanatkarlarini iilkesine davet ederek basta Istanbul olmak iizere
biiyiik sehirlerdeki medreselere yerlestirmis ve sahalarinda rahat ¢aligabilmeleri
icin biitiin imkanlari seferber etmistir®. {lim ve sanata biiyiik énem verdigi bilinen
Fatih, her ikisini de biinyesinde toplayan “Kitap”in iiretilebilmesi ve bu iiretimin
belli bir kalitede olabilmesi i¢in Topkap1 Sarayrnda bir Nakishane kurarak Edirne
ve Anadoludan en iyi hattat, miizehhib, nakkas ve miicellitleri getirtmistir.

Fatih devri Nakishanesinin ilk sernakkagi olan Ozbek asilli Baba Nakkas, Os-
manlilarda yeni bir tezyini Gslibun sahibi olarak devrine damgasin1 vurmustur ¢
. Baba Nakkag1n tezhiplerinde kullandig1 motifler devrin karakteristik 6zelligini
yansitmaktadir. Bu devirde hatayi grubu motifler ve riimi motifleri 6n plana ¢ik-
mustir. Zengin ve gosterisli hatayilerin yaninda yuvarlak uglu yapraklar dikkati
cekmektedir. Yaprak uglarinin yuvarlak ve kendi @istiine kivrilarak ti¢ boyut hissi
kazandirilmis olmasi devrin baslica 6zelligidir.

15.yiizyil Fatih devri ile 6zdeslesen Baba Nakkas Usltibunun motiflerindeki ka-
rakteristik 6zellikleri, donemin bezeme sanatlarinin her alaninda gérmek miim-
kiindr.

Sultan II. Bayezid Doneminde degisen sayfa yapis1 ve kompozisyon anlayisiyla
birlikte, isltibun, Fatih doneminde yapilan eserlerden daha farkli bir yol izlendigi
gortliir 7. Fatih devrindeki iri motifler yerini daha kiigiik, ince ve detayl stilize
motiflere birakmigtir. Sarilma ve hurde rtimiler, hatayi grubu motifler ve Cin bu-
lutu yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanmistir®. Zemini boyali klasik tezhip tek-
niginin yaninda altinin mat ve parlak olarak kullanildig: zer-ender-zer tekniginin
de bu dénemde 6n plana ciktig1 dikkati cekmektedir. Tezhiplerde altin daha genis
yer tutmakla birlikte ¢ivit mavisi ile altin egsiz bir uyum i¢indedir. Renklerde la-
civert ve altinin sideligi 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Altin ve lacivertin yaninda
kirmuzi, yesil, sar1 ve pembe renklerin de kullanildig: goriilmektedir®.

Herat'n 1510 yilinda Sah Ismail tarafindan zaptedilmesiyle, buradaki Hora-
sanli sanatkarlar, Tebrize getirilmistir. Birkag y1l sonra gelen Osmanli hakimiyeti
neticesinde, Herat-Tebriz-Istanbul yoluyla savas ganimeti olarak kabul edilip,
Saray Nakkashanesine dahil edilen bu sanatkarlar, Acem Nakkaslar1 Boligini
olusturmus; kendi zevk ve goriislerini, burada bulduklar: sanatla harmanlayarak

As1c1,2007:18.
Birol, 2009: 43.
Ozcan, 2009: 239.
Birol, 2009: 44.
Kiipeli, 2009: 336.
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Osmanli kitap sanatlarina uzun miiddet hizmet etmislerdir'®. Osmanli sanatina
yeni ufuklar agan bu tarihi olay {lizerine bazi ¢evrelerin, Acem tisltbunun Osmanl
sarayina girmesiyle Tiirk Uslibunu bozacag seklinde endise ve yorumlari olmus-
tur. Fakat o devirlerde kuvvetli olan Tiirk sanat gelenegi, kendini korumasin bil-
mis, [randan gelen Acem iislibu, Istanbulda Osmanli iisliibu ile bulusarak klasik
donemin basarili sentezini ortaya koymustur. II. Bayezid devrinde baslayan klasik
sltibun en parlak devri Kanuni Sultan Siilleyman’in saltanat stiresince devam et-
mistir. Bu donemin 6nde gelen ismi, saray nakishanesi bagsnakkagi Sahkuludur.
Bagdath bir sanatkar olan Sahkulu, Tiirk tezyini sanatina yeni bir tislup kazandir-
mustir. Sazyolu denilen bu Gislibun en belirgin 6zelligi, desenlerdeki yapraklarin
ince, uzun ve sivri olmasidir".

16. ylizyil1n ikinci yarisinda Sahkulu'nun talebesi olan ve yetenegi ile 6ne ¢i1-
kan Karamemi, Sahkulu'ndan sonra sarayin sernakkasi olmustur. Karamemi, bir
yandan altin ve lacivertle yapilan klasik tezhibin en giizel 6rneklerini verirken,
diger yandan da buket ve tek ¢igeklerde Tiirk zevkinin 16. yiizyilda ilk 6rneklerini
ortaya koyarak siikiife tarzi siislemenin de temellerini atmigtir.

17. yiizyll Osmanli tezhip sanat1 i¢in genel kabul “1600-1650” yillar1 arasin-
daki klasik iisltip 6zelliginin kismen devam ettirildigi yoniindedir. 18. yiizyilda
Batrnin barok ve rokoko tarzlarinin siisleme begenisi 6n plana ¢ikmustir. Tez-
hip ve lake iistad1 olan “Ali Uskiidari” ve ¢igek ressami olarak bilinen “Abdullah
Buhari’nin yapmis oldugu eserler Osmanli begenisinin 18. ylizyilda son temsilcisi
olmustur!?,

18. yiizyilda Osmanl Imparatorlugu’nun Batr’ya kapilarini agmastyla, her seyde
oldugu gibi, stislemede de degisiklikler olmustur. Batrnin olusturdugu sanat anla-
y1s1, bolgesel karakterlerle karisarak “Tiirk Rokokosu” ad1 verilen yeni bir tislibun
dogmasina yol agmistir. Baslangici III. Ahmet dénemine rastlayan bu degisim-
ler 19. yiizyilin sonuna kadar devam etmistir. Bu dénem siislemesinde natiiralist
(gergekgi) bitkisel siisler, klasik donemdeki diger motiflerin yerini alir. Stislemeler
daha az agirbagh bir nitelige biirtintir. Cigekler, renk ve bicimleriyle tabiattaki go-
riniislerine uygun olarak 151kli-golgeli ¢calisilir. Dallar, yapraklar, ¢i¢ekler; vazolar,
kaplar icinde ya da fiyonklara baglanir. Bazen de asiriliga varan kivrimlar ve ¢ok
girift profiller siislemeyi tamamlar. 19. yiizy1l ortalarinda ise agiriliga varan bi¢im-
lere ve doymamis renklere kapilan tezhip sanati, ¢irkinlesmis ve benligini yitirmis
héle gelmistir.".

19. yiizyihin sonu, 20. yilizyilin baslarinda tezhip sanatinin devamlilig1 ve bu

sanatin egitimi ile ilgili caligmalar yapilmigtir. 1882'de kurulan “Sanayi-i Nefise”

10 Derman, Cigek (2009), Tiirk Tezhip Sanatinin Muhtesem Cag1 (Editor: Ali Riza Ozcan).Hat ve
Tezhip Sanati. Ankara: Kiiltiir Bakanhig1 Yayinlari, s:343.

11  Birol, 2007:44.

12 Sertyiiz, 2009: 27.

13 Ozcan, 1990: 28.
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Mektebinde tezyini sanat egitimi yeniden baslamis, kisa bir aradan sonra 1915
yilinda, Bab-1 Ali caddesi iizerindeki tarihi Sibyan Mektebi binasinda “Medresetal

AD

Hattatin” adiyla faaliyete ge¢mistir. Medreset’iil Hatt4tin geleneksel sanatlarimizin
giiniimiize kadar devaminda biiytik rol oynamigtur.

Tezhip sanatinin kaybolmamasi ve giiniimiize aktarilmasi konusunda Ismail
Hakki Altunbezer (1882-1944), Rikkat Kunt (1903-1986), Muhsin Demironat
(1907-1983) ve Dr. Sitheyl Unver (1898-1986) gibi degerli hocalarin kisisel gay-
retleri ve onlarin yetistirdikleri 6grencilerin 6nemli rolii olmustur. 20. yiizyilin
tezhip sanati, motif ve desen bakimindan 16. yiizyilin klasik devri 6rnek alinarak
olusturulmustur'.

II1. SERH’I KITAB-1 SIBEVEYH KUNYESI

Bulundugu Yer : Feyzullah Efendi Medresesi Fatih Millet Kiitiiphanesi.
Boliim : Feyzullah Efendi.

Siniflama :297.4.

Kayit Numarasi : FE.1983.

Kitabin Ismi  : Serh'i Kitab-1 Sibeveyh.

Hattat1 : Omer b. Osman el-Hiiseyni.
Miiellifi : es- Sirafi, Ebu Said Hasan b. Abdullah.
Konusu : Arap Dili.

Konu bagliklar1 : Nahiv.

Istinsah Tarihi : 870 h.

Kitabin Ebad1 : 345x 210, 244x134mm.

Kab Ozellikleri : Kahverengi deri iizerine 1/4 simetrili kompozisyon rami
ve hatayi grubu motiflerle olusturulmustur. Kabin igi visne ¢iirtigii deri tizerine
miisebbek semse, desen ise rimi motifi ile hazirlanmistir. Sebeke zemininde altin
kullanildig goriilmektedir.

Kagida : Nohtidi renk &herli kagit.
Varak Sayist  : 1-490 yk.
Yaz Tiirii : Metinlerde nesih, zahriye tezhibinde tevki, iinvan tezhibin-

de kafi yazi tercih edilmistir.

Miirekkep :Metinde is miirekkebi; kirmizi miirekkep ve ¢ivit miirekke-
bi, zahriye i¢inde zer miirekkep, tinvin sayfasindaki yazida ise tistiitbe¢ miirekkebi
kullanilmigtr.

Satir Sayis1 : 45
Duraklar : Dig1 is miirekkebi ile tahrirlenmis kiigiik altin daireler goriil-
mektedir.

14 Sertyiiz, 2009:28.
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IV. KATALOG
FE 1983, Cildi (Resim-1)

(Resim-1)

Eserin cildi, kahverengi deri tizerine soguk semse diye isimlendirilen teknikle
bezenmistir. Ait oldugu dénem o6zelligi geregi kalip yerine deriye, yiiriitme demi-
ri ile sekil verilmistir. Ve cilt, altinlanmadan birakilmistir.Ust kapak olarak isim-
lendirilen alanin stislemesinde; 1/4 simetrili kompozisyon, rimi ve hatayi grubu
motiflerle olusturulmugtur. Ust kapagin ortasinda yer alan semsenin gevresi den-
danhdir ve bu dendanlar “saadet digtimii” dedigimiz baglayici siisleme unsuru ile
birbirine baglanmustir. 1/4 simetrik kompozisyona sahip semse kisminda hatéayi
grubu ve rimi motifleri yer alir. Semsenin alt ve iist tarafindaki salbek dedigimiz
kisim da sadece rimi motiflerinden olugsmaktadir. Semse ve salbegin disinda tabii
deri olarak birakilan bosluktan sonraki dért koseyi baglayici nitelikte olan kose-
bentlerin kenarlar1 da dendanlarla cazip hale getirilmistir. Ve semse de oldugu
gibi saadet diigtimiiyle birbirine baglanmigtir. Rimi ve hatayi grubu motiflerinin
bir arada kullanildig1 bu alanin u¢ kisimlarinda yarim salbek formlarinin tezyin
edildigi ve bu salbeklerin i¢ine riimi motiflerinin islendigi goriilmektedir.

Kitabin bogaz denilen kismini dis tesirlerden koruyan sertab, kahverengi cild
tizerine yazili sekilde bezenmistir. Sertab kisminin tamamy, cildin en fazla hasar
goren kismi oldugu i¢in okunamamaktadir. Eserin isminin ve miiellifinin yazildig
anlagilan bu kisimda, yazi1 aralarinda riimi motiflerine rastlanmaktadir. Cildin en
net ve hasar gérmemis kismi besgen seklindeki mikleb kismidir. Miklebin tistiinde
de tist kaptaki desen anlayiginin aynen uygulandig gézlenmektedir. $emse mik-
lebe uymayacag icin, miklebin ortasina semsenin daha kiigiik bir versiyonu olan
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mikleb semsesi yerlestirilmistir. Dendanlarla ve saadet diiglimleriyle ¢cevrelenen
mikleb semsesinin i¢inde, rtimi motifleri ve hatayi grubu motifleri 1/2 simetrik
kompozisyon olusturmustur. Oldukga detayli oldugu goriilen hatayi grubu motit-
lerin biiytik bir ustalikla cilde uygulandig: gortilmektedir.

Ust kapakta inceledigimiz kosebentlerdeki siisleme anlayisinin, miklebdeki
kosebentlerde de uygulandigini gérmekteyiz. Ebat olarak biraz daha kii¢iik olan
kosebentlerin tasarim kurgusu benzerlik gostermektedir. Kosebentlerin ve mik-
leb semsesinin arasinda kalan kisim tabii birakilmamisg ve hatayi grubu motiflerle
tezyin edilmistir

FE 1983, i¢ Kab1 (Resim-2)

(Resim-2)

Fatih devri tislibu geregi eserin i¢ kabi bezenmis vaziyettedir. Visne ¢iirtigi
deri tizerine desen, kalp basilarak ¢okertilmis, bu ¢oken yerlere zer miirekkep sii-
riliip zer mithre ile parlatilmistir. Kabartmali olan desen ise deri renginde bira-
kilmigtir.

1/4 simetrili kompozisyon rimi motiflerinden olusmaktadir. Ust kapak kis-
mindaki semse dedigimiz alan da 1/4 simetriktir ve dikkatle incelendiginde semse
icinde ti¢ rimi motifi ¢esidinin uygulandig goriilmektedir. Bunlar, hurdeli rimi,
ayirma rumi ve sencide ramidir. Rumi motif formlarinin muntazam uygulandig:
bu alani, dendanlar ¢evrelemektedir. Olusan dendanlari, saadet diigtimleri birbi-
rine baglamustir. Salbek diye isimlendirilen alan rami motifleriyle bezenmis ve
kompozisyon olarak 1/2 simetriktir. Tezyini agidan biiyiik bir ustalik 6rnegi olan
i¢ kabin, kdsebentleri de riimi motifleri ile bezenmistir. Semse de oldugu gibi rami
cesitleri; hurdeli, ayirma ve sencide rtimidir. Helezon sistemi izerine uygulanan
rimi motiflerinin arasina, alt ve Gist kisimlarina noktalar yerlestirilmistir. Kose-
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bentlerin ug¢ kisimlarina yarim salbek formu eklenmis ve i¢ine 1/2 simetrik ramili
kompozisyon olusturulmustur. I¢ kabin sertab kismindaki bezeme iig alana bliin-
mistiir. Simetrik kompozisyon anlayigina gore olusturulmus bu boliimde igi riimi
motifleriyle bezenmis kiigiik semseler, salbekler ve kosebentler goriilmektedir.

FE 1983, cift sayfa zahriye tezhibi v. 1b ve 2a (Resim-3)

(Resim-3)
Zahriye Tezhibinin I¢indeki Kitabe
(v.1b):

“Biresmi miitealatissultanil azami halifetullahi te4l4 filalemi eyyadallahu teala.
fi cem’il mekarimi vel 1lmi zillullahi aleliimemi essultan bin essultan essultin mu-
hammed han bin essultdn murad han bin osman halledallahu teala hilafetehu ve
ebbede serketehu ve devletehu”

(v.2a):

“héza serhu’l kitabi el-mensubi ila eftali ulemai’l ulimi edebiyyeti ve ekmeli
fiiselai el-maarifi’l arabiyyeti ebibigsir amr osman bi'l kamber es-sehiri bi sibeveyh
teAmmedehu bi gufranihi lilalemil fazili velnihril kamili egseyh ebi said essirafi
revvéllahu rithaht ve ala fi 6rfi’l cihani tuldhaht”

Eserde karsilikli iki zahriye tezhibi olup, tezyini agidan birbirinin ayni olmakla
beraber i¢lerindeki yazilarda farkli ibareler bulunmaktadir. ifadelerden anlagilan
eserin Fatil'in okumasi i¢in hazirlanmis oldugudur. Dikdértgen bir alan igeresin-
de agik mavi bir arasuyu ile dendanlanmis semse icinde, zer miirekkebi kullanila-
rak, tevki” hattiyla yazilmis olan yazinin zemini givit mavisi renktedir. Yazi bosluk-
larinda serbest olarak ¢izilmis, beyaz renkte, hurdelenmis rtimiler gortilmektedir.
Ayrica yazinin bazi yerleri siyah is miirekkebiyle doldurulmustur. Semsenin alt ve
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iist tarafinda gordigiimiiz alan sélbek olarak adlandirilir. Bu kisim da semsenin
devami olarak a¢ik mavi bir arasuyu ile zeminden ayrilir. % simetrik kompozisyon
rtimi motiflerinden olusur. Bu kii¢iik alan ¢ivit mavisi renginde olup tam ortasin-
da beyaz iplikle ayrilmis tepelik formunda bir siisleme alani gortilmektedir. Pafta
icinde pafta olusturulmus ve en igteki kisim siyah renk ile doldurulmustur. Fatih
doéneminin karakteristik rengi olan turuncu ile ortabag motifi gorevi geregi orta-
ya yerlestirilmis ve yine déneminin karakteristigi olan altin {i¢ noktalar; ortabag
motifinin etrafina, siyah zemin iizerine serpilmistir. Ortabag motifinin icinden
¢ikan altin renkli ramiler, salbek kisminin icindel/2 simetrik bir kompozisyon
olusturmaktadir.

Dikdértgen iceresinde, semsenin etrafindaki kisim altin ile sivanmugtir. Uze-
rinde rtimili bir kompozisyon ve hatayi grubu motifleriyle olusturulmus bir beze-
me dikkat cekmektedir. Hatayi grubu helezonlari yesil renktedir, ayni renkte olan
yapraklar ve sap ¢ikmalari1 kompozisyonu oldukea hareketlendirmektedir. Helezon
sistemi, kivrik bir forma sahip bu yapraklarla nihayetlenmektedir. Homojen bir
sekilde bezemeli alana yayilmis olan peng, gonca giil ve hatayi motiflerinin tarama
tekniginde islendigi goriilmektedir. Béylece motiflere boyut kazandirilarak hos
bir goriintii elde edilmistir. Bir ¢igegin tistten bakilisinin stilize edilmis sekli olan
pen¢ motifinde mavi, kirmizi ve kahverengi gibi olgun renkler kullanilmistir. Agik
mavi peng zeminin dilimlerinin ug kisimlarina koyu renkle golge verilmistir. Ayni
islem alan igindeki hatayi ve gonca giil motiflerine de uygulanmigtir. Dikdortgen
alani ¢evreleyen a¢ik mavi arasuyuna dayandirilmis ortabagdan ¢ikis yapan riimi
motifleri, hatayi grubu motiflerinin aralarina islenmistir. Beyaz renkli rtimilerin,
bu bezemeli alana bir 1s1lt1 katma amacli yapildig1 anlasilmaktadir. Hatayi grubu
motiflerinde uygulanan golgeleme isleminin rami motiflerine de uygulandig: go-
rilmektedir. Rimi igerisinde hurde kisimlarinin etrafina koyu bir renkle golge
verilerek boyut kazandirildig goriilmektedir.

Svama altin tizerine uygulanan bu kisim yine a¢ik mavi ince arasuyu ile sinir-
landirilmigtir. Arasuyunu, kitabeli zencerek olarak isimlendirilen ara pervaz takip
etmektedir. Pervazin kitabeleri arasinda ¢ivit mavi renkli daire ge¢meler yapilmig
olup zeminleri altin rengidir. Daire ge¢melerin icine beyaz renkli pen¢ motifi is-
lenmistir. Kitabeler ise siyah zemin tizerinde 1/2 ters simetrili kompozisyon olus-
turan hatayi grubu motifleriyle tasarlanmistir. Bu bolimdeki peng ve goncagiil
motiflerinde kirmizi, mavi ve yesil renklerinin tercih edildigi goriilmektedir. Kita-
beli zencerek kismini diger bir pervaz ¢esidi olan anahtarli zencerek takip etmek-
tedir. Altin zeminli anahtarli zenceregi yesil ince ara suyu ¢evrelemektedir.

Bezemeli alanin en dis kismi olan kenar suyu denilen béliimde, ¢ividi zemin
beyaz iplik ve turuncu hurdeli rtimilerle paftalanmis 1/2 simetrili olarak tasarlanan
desen iki dikey simetri ekseni olusturularak yerlestirilmis, pafta zeminlerinde siyah
kullanilmistir. Tiglar da ¢ivit olup, ayni renkteki kuzu izerine yerlestirilmistir.
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FE 1983, v. 2b ve 3a (Resim-4)

(Resim-4)

Sayfanin iistiinde yer alan {invan sayfasi tezhibi dedigimiz bu alan, yatay dik-
dortgen bicimde olup biri ince biri kalin olmak iizere st tiste iki boliimden olug-
maktadir. Alttaki biyiik kisimda, ortasinda altin iplikle ayrilmis bir béliim bu-
lunmaktadir. Ve bu bélimde ¢ivit mavisi zemin {izerine, Gstitbe¢ miirekkebi ile
yazilmis “Bismi el meliki’l vehhab” ibéresi yer alan kifi bir yazi bulunur. Yazinin
aralarinda altin rmili helezonlar goriilmektedir. Ramilerin olusturdugu bu de-
sen 1/2 simetrili kompozisyon 6zelligi gostermektedir. Bu alanin her iki yaninda
dendanli altin iplikle ayrilmis paftalar bulunmaktadir. Bu alanlarin zemini siyah
renkli olup, hatayi grubu motifler kivrik dallar tizerine yerlestirilmistir. Peng, hata-
yi ve goncagiillerde goriildiigii gibi renklerin agiktan koyuya giderek uygulanmasi
teknigine tonsiirton teknigi denmektedir. Ton Ustiine ton anlamina gelmektedir.
Siyah zemin {izerinde pastel renklerin agikli koyulu kullanilmasi ve saplarin, yap-
raklarin altinla iglenmesi bu alana bir 11lt1 katmaktadir.

Siyah zemin tizerinde altin iplikle ayrilmis diger paftalarda, riimlierle olustu-
rulmug simetrik kompozisyonlar gériilmektedir. ilk paftada altin zemin iizerine %
simetrik riimi ve tepelik motifleriyle olugturulmus bir kompozisyon olusturulmus
ve bu motiflerde beyaz ve yesil renk tercih edilmistir. Ikinci paftada ise ¢ivit ma-
visi rengi zemin rengi olarak tercih edilmistir. Turuncu hurdeli % simetrik Rumili
kompozisyonla tekrar bir pafta olugturulup igi yesil renkle doldurulmustur. Kont-
rast renkler olan turuncunun ve yesilin bir arada kullanilmas: sanat¢inin estetik
bir kayg: tasidigini gostermektedir. Bu yatay bezemeli alani yesil renkli ince bir
arasuyu ¢evrelemektedir. Ve bu arasuyunu altin zemin iizerine islenmis anahtarli
zencerek takip etmektedir.

Ustteki ince bezemeli alanda; ¢ivit mavisi zemin iizerine beyaz iplik ve turuncu
riimilerle paftalanmug, altin rtimilerle % simetrik olarak tasarlanmis desen vardir.
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Bu desen dikey simetri ekseni olugturularak yerlestirilmistir. Olusan bu pafta ze-
minlerinde siyah, yesil ve ¢ivit mavisi kullanilmistir. Kuzuya bitistirilen ¢ivit mavi-
si tiglar, zemine gegisi saglayarak hos bir goriintii teskil etmektedir.

Sayfanin metinli kisminda ti¢ ¢esit miirekkep kullanilmustir. Siyah is miirek-
kebi, zer miirekkep ve kirmizi miirekkep tercih edilmistir. Metin baslangicindaki
besmele, zer miirekkebi ile yazilmig olup, besmelenin “_.” harfinin st kismin-

da ve bir alt satirindaki “_” harfinin iistii ramili bir kompozisyonla bezenmistir.
Rémiler altin ile sivama seklinde doldurulup siyah miirekkep ile tarihlenmistir.

FE 1983, v. 347b ve 348a (Resim-5)

(Resim-5)

Metin aralarina dagitilmig bezemelerde ti¢ motif ¢esidi tercih edilmistir. Ci-
cek motifleri, bulut motifi ve riimi motiflerinin kullanildig1 bu bezemelerin, altin
stvama tekniginde uygulandig1 ve is miirekkebi ile tahrirlendigi goriilmektedir.
347b numarali varag1 yukardan asag1 dogru inceledigimizde, sayfanin iist kismin-
da satirin sag ve sol kismina iglenmis ¢icek motifleri ve rimi motifi gérmekteyiz.
Cicek motifleri, ebat olarak kiiciik oldugu i¢in olduk¢a sade ve ayrintisizdir. Peng,
gonca giil ve yalin yaprak, bir sap tizerine yerlestirilmis vaziyettedir. Ayni sistem
bu bezemenin alt satirlarinda yer alan ¢icek motifleri i¢in de gegerlidir. Sayfanin
alt kisminda, sag ve sol tarafa islenmis bulut motifleri gormekteyiz. Diger bezemeli
sayfalarda gordigiimiiz bulut motiflerine nazaran bu motiflerin, is¢ilik bakimin-
dan biraz daha 6zensiz oldugunu soyleyebiliriz.
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348a numarali sayfanin sol alt tarafindaki ramili kompozisyonun 1/2 simetrik
oldugu fakat simetrinin diger kisminin, cedvelin diger tarafinda oldugu ve goziik-
medigi diistiniilmektedir. Bu isleme, hem metin arasindaki boslugu doldurmus
hem de kompozisyonun diger yarsini cedvelin altina gizlendigi izlenimini verip
hos bir gortintii arz etmektedir.

FE 1983, v. 395b ve 396a (Resim-6)

(Resim-6)

396a numarali sayfa, bezeme agisindan kars: sayfaya oranla daha zengin dur-
maktadir. Sayfanin iist, orta ve alt tarafinda yer alan siislemelerin alt kisimda daha
yogun oldugu gozlenmektedir. Sag alt kisimda yer alan helezon sistemi komple
igek motiflerinden olugmaktadir. Diger yardimci motiflere oranla daha biiyiik
ve detayli gizilen hatayiler, bu helezon sisteminde ana motif olarak gorevlendi-
rilmistir. Her birinin tasarimi digerinden farklidir. Gonca giiller ve sap ¢ikmala-
r1 saplardaki boslugu doldurmus ve ayni zamanda bezemeyi hareketlendirmistir.
Yaprak gesidi olarak yalin yapragin tercih edildigi fakat az da olsa dilimli yapragin
kullanildigini gérmekteyiz.

Ayni sayfanin sol alt kismini inceledigimizde bulut ve ¢igek motiflerinden olu-
san bir bezeme goriilmektedir. Bulutlar oldukg¢a kivrak bir duruga ve muntazam
bir iscilige sahiptir. Sayfanin tamaminda oldugu gibi altin sivama tekniginde uy-
gulanmis ve siyah is miirekkebi ile tahrirlenmistir. Bulutlarin alt tarafinda cicek
motifleri yer almaktadir. Cigek motifleri olarak hatayi, gonca giil ve yalin yaprak-
larin islenmis oldugunu gérmekteyiz.
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FE 1983, ikinci boliim zahriye tezhibi v.491a (Resim-7)

(Resim-7)
Zahriye tezhibinin i¢indeki kitabe (iist kisim):

“Bi resmi mutalatissultani eddel ve cami’i mekarimi ahiri vel evvel. Zillullahil
Teala fil 4lemi ve halifetullahi fi mé beyne beni 4demessultani muhammed”

Zahriye tezhibinin i¢indeki kitabe (mekik kisim):

“Haza serhu’l ebyate kitabi sibeveyh. Rahimehullah bil imamil kamil ve nihril
fazili. Vel alimil amil havi mehavil uytimil edebiyyeti el-mahsis bil avnil samadiyyi
el seyh ebu said el essirafi revvallahu teala rahahu bi ruhussubhani”

Zahriye tezhibinin i¢indeki kitabe (alt kisim):

“Essultan muhammed essultin murad han halledallahti te4la sultineht ve
devletehil ve eyyede te'yideht ve hilafetehtt &min ya rabbel alemin”

Incelenen Serh'i Kitab-1 Sibeveyh isimli yazma eser iki béliimden olugmak-
tadir. Dolayisiyla iki zahriye tezhibine sahip olan eserin, ikinci béliim bagindaki
zahriye sayfasi, birinci boliimiin ketebe sayfasinin hemen ardindan gelip tek say-
fadan olugmaktadir. Dikddrtgen bir alan tige boliinmiistiir. Bu alanin orta kismina
mekik seklinde bir form olusturulmus ve ici bezenmistir. Uge béliinen bu dikdért-
gen alanin alt ve iist kismi da zencerekli arasuyu ile bolitnmiis yine dikdortgen
bezemeli bir alan olusturulmustur. Her ti¢ kisimda da bezemeli alan iceresinde de
farkls ibareler bulunmaktadir.

Dikdértgen alanin orta kismina yerlestirilmis mekik formunu yesil ince ara-

suyu cevrelemektedir. Zer miirekkebi kullanilarak, tevki’ hattiyla yazilmis olan
yazinin zemini ¢ivit mavisi renktedir. Yazi bogluklarinda serbest olarak ¢izilmis,
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beyaz renkte, hurdelenmis rtimiler gorillmektedir. Ayrica yazinin bazi yerleri si-
yah is miirekkebiyle doldurulmustur. Mekik seklindeki bezemeli alani gevreleyen
yesil ince arasuyunu altin sivama tizerine islenmis sa¢ 6rgii zencerek olarak tabir
ettigimiz ara pervaz takip etmektedir. Bu zenceregin sag ve sol tarafinda zencerege
yapisik altin renginde iplik bulunmaktadir. Yaklagik 2mm. uzakliginda bulunan
beyaz renkli iplik ayni zamanda dis pervaza gegisi saglamaktadir. Dis pervaz 1/2
simetrik hazirlanmis olup ¢ivit mavisi zeminin tstiine beyaz iplik, altin rmiler
ve turuncu ortabag motifleriyle paftalandigi ve pafta zeminlerinde siyah ve ye-
sil kullanildigy goriilmektedir. Siyah renkli paftalarin igindeki rimi motiflerinin
etrafina beyaz li¢ noktalar yerlestirilmistir. Turuncu ortabag motifinin i¢ kismi
ise yesil renkle sivama tekniginde boyanmuistir. Altin rtimiler, paftalar birbirine
baglarken ayni zamanda pervazin dis sinirinda cikintilar olusturmaktadir. Mekik
formunun en disinda ¢ivit mavisi dendanlarin formu ile uyumlu kuzu incelen-
mektedir. Kuzu, “bupcuk” olarak isimlendirilen kiigiik ¢ikintilarla hareketlendiril-
mistir. Mekik formu dikddrtgen bir alana yerlestirildigi i¢in bu alan tigla nihayet-
lendirilmemistir. Kuzunun ug kismindaki kiigiik ¢izgilerin, t1i§ gorevini gormesi
i¢in iglendigi diisiiniilmektedir.

Altin cedvelle ve ¢ivit mavisi iplikle ¢cevrelenen biiyiik dikdértgen alanin alt
ve list kisminda bulunan dikdortgen formlari yesil ince arasuyu gevrelemektedir.
Zer miirekkebi kullanilarak, tevki’ hattiyla yazilmis olan yazinin zemini ¢ivit ma-
visi renktedir. Yazi bosluklarinda helezon sistemi iizerine oturtulmus beyaz renkte
hurdelenmis ramiler goriilmektedir. Ayrica yazinin bazi yerleri siyah is miirekkebi
ile doldurulmugtur. Dikdortgen formdaki her iki alani ¢evreleyen yesil ince ara-
suyunu, altin sivama tizerine islenmis sag 6rgii zencerek olarak isimlendirilen ara
pervaz takip etmektedir.

FE 1983, v. 491b ve 492a (Resim-8)
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Sayfanin ustiinde yer alan tinvan sayfasi tezhibi ismiyle adlandirilan bu alan,
yatay dikdortgen bi¢cimde olup biri ince biri kalin olmak tizere tist iste iki boliim-
den olugmaktadir. Alttaki bityitk kismin ortasinda altin iplikle ayrilmig boliim-
de ¢ivit mavisi zemin tizerinde tstiitbe¢ miirekkebi ile yazilmis “Bismi elmelikil
vehhab” ibaresi yer alan kifi bir yazi ve altin ramili helezonlar bulunmaktadir.
Rtmilerin olusturdugu bu desen serbest kompozisyon 6zelligi gostermektedir. Bu
alanin her iki yaninda dendanli altin iplikle ayrilmis paftalar bulunmaktadir. Bu
alanda 1/4 simetrili kompozisyon olusturulmustur.

Yazinin saginda ve solunda olusan ilk pafta siyah zeminli olup, bu alanin be-
zeme Ogesi olarak ¢igek motifleri tercih edilmistir. Bu alan da kendi i¢inde 1/2
simetrik olup simetri eksenine mavi renkle taranmis hatayi motifi yerlestirilmistir.
Saplar altinla boyanmuis, peng ve gonca giillerin kirmizi, mavi, yesil gibi renkler ile
tonlama tekniginde islendigi gortilmektedir. Ayrica siyah zeminli bu alan i¢inde
beyaz {i¢ noktalar da ¢icek motiflerinin arasinda goriilmektedir. Altin ramilerin
ve altin ipliklerin ayirdig1 bu siyah zeminli paftays, ¢ivit mavisi diger bezemeli alan
takip etmektedir. Kendi igerisinde 1/2 simetrik olup muntazam bir iscilige sahip
cicek motifleri, zemini boyali klasik tezhip tekniginde uygulanmistir. Saplar altinla
islenip, peng ve gonca giiller turuncu, yesil ve mavi renge boyanmstir. Zemini
civit mavisi renkli bu paftay: altin rimilerin ayirdig: siyah zeminli son pafta ta-
kip etmektedir.1/2 simetrik bir kompozisyon olusturulmus, ¢icek motifleri olarak
yarim peng ve gonca giil tercih edilmistir. Yesil ve kirmizi renkler tonsiirton tek-
niginde uygulanmis, altin ile islenen saplarin arasina beyaz ii¢ noktalar yerlestiril-
mistir. Bu yatay bezemeli alani yesil renkli ince bir arasuyu ¢evrelemektedir. Ve bu
arasuyunu altin zemin {izerine iglenmis anahtarh zencerek takip etmektedir.Ustte-
ki ince boliimde, ¢ividi zemin beyaz iplik ve altin hurdeli rimilerle paftalanmistir.
Altin rtimilerle 1/2 simetrili olarak tasarlanan desen iki dikey simetri ekseni olus-
turularak yerlestirilmis, pafta zeminlerinde siyah kullanilmistir. Ortabag motifi
turuncu tercih edilirken i¢ kismu yesil ile sivanmistir. Civit mavisi kuzu ve uzantisi
tiglar da ¢ivit mavisi renginde islenmis ve boylece desen nihayetlenmistir.

Metin aralarinda gordiigiimiiz serbest kompozisyon 6zellikli bezemeler ¢igek
motifleri ile olusturulmus olup, sivama altin tekniginde uygulandig: goriilmekte-
dir. Is miirekkebi ile tahrirlenen bu cicek bezemelerin motif dgeleri peng,hatayi,
gonca giil ve yapraktir

V. DEGERLENDIRME
V.1. MALZEME ve YAPILIS USULLERI

Her sanat dalinda oldugu gibi kitap sanatlarimizdan da malzeme ve yapilis
ustillerinin tahlil edilmesi, hem uygulamada hem de eseri inceleyip, tanima hu-
susunda ¢ok dnemlidir. “Serh"i Kitab-1 Sibeveyh” isimli yazma eserde kullanilan
malzemeler kagit, miirekkeb, ¢esitli boyalar ve altindur.
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Kagit: II. Mehmed devrinde hazirlanan bezemeli yazma eserlerde dogu
kagitlarinin tercih edildigi bilinmektedir. Daha ¢ok ve ucuz bulundugu sdylenen
bat1 kdgitlarinin ise dhersiz olarak kullanilan resmi evraklarda tercih edilmis ol-
mast muhtemeldir®®. Bu yazma eserde goriilen kagit renklerinde, agik krem ren-
ginden nohudiye ¢alan renk tonlarinin hakim oldugu goriilmektedir.

Miirekkeb: Serh'i Kitab-1 Sibeveyh isimli incelenen yazma eserde, kullanilan
miirekkeblerin, is miirekkebi, istiibe¢ miirekkebi, 141 miirekkebi, mavi miirekkeb
ve zer (altin) miirekkebi oldugu goriilmektedir.

Altin: Kitap sanatlarinin biitiin devirlerinde kullanilmis olan altin, malzeme
olarak kolay islenebilmesinin yaninda, ihtisamli gortintiisinden dolay1 ¢ok tercih
edilmistir. Okside olma gibi problemi olmadi: i¢in ilk giinkii parlakligini muha-
faza etme Ozelligine sahiptir. Altin varaklar1 arap zamki veya bal ile ezilir. Ve jela-
tinli su yardimiyla kagit tizerine uygulanacak kivama gelir. Altinin farkl ayarlarda
sar1, beyaz, yesil ve kirmizi tonlar1 vardir. 1nceledigimiz eserde, sar1 altinin tercih
edildigi goriilmektedir.

Boya: Genel olarak tezhipte kullanilan boyalar, inorganik veya organik asilli
tabiattan elde edilen boyalar olmalidir. Eserde kullanilan ¢ivit mavisi, muhtemelen
¢ivit otundan, yesil, sar1, kahverenginin ise biiyiik bir ihtimalle metal oksitlerden
elde edilen boyalar oldugu tahmin edilmektedir.

Yapilis Ustilleri: inceledigimiz eserde zemini boyal klasik tezhip (diiz tezhip)
tekniginin tercih edildigini gérmekteyiz. Bunun yaninda, metin aralarinda kagit
ylizeyi lizerine sivama altinla yapildig goriilen bir teknigin tercih edildigi goriil-
mektedir. Klasik tezhip alanlarindaki zemin boyalar: sivama seklindedir. Siyah
renkli paftalarin ici ise ii¢ noktalar ile hareketlendirilmistir. Stvama altin ylizeyler,
zencerek deseninin kullanildig: ara pervazlarda goriilmektedir. Rimi ve gicekle-
rin renklendirilmesinde; sivama, tonsiirton ve tarama tekniginin tercih edildigi
gorilmektedir.

V.2. RENKLER

Fatih devrindeki tezhiplerin genelini inceledigimiz zaman en ¢ok tercih edi-
len rengin ¢ivit mavisi olmasi dikkat cekmektedir. Caligtigimiz yazma eserde de
héakim rengin ¢ivit mavisi olmast siiphesiz bu yargiy1 dogrulamaktadir. Bazen pat-
talarin i¢ kisminin ¢ivit mavisinin bir ton agig1 ile dolduruldugu goriilmektedir.
Civit mavisinin daha gok ana zeminlerde tercih edildigi ve kiigiik alanlarda siyah,
yesil ve turuncu renklerin seildigini gormekteyiz.

Tezhibin vazgecilmez rengi olan altin, Fatih Devri tezhiplerinde ¢ivit mavisinin
yaninda, ikinci derecede dikkat ¢eken renk olarak tercih edilmistir. Soguk bir renk
olan ¢ivit mavisinin yaninda sicak bir renk olan altin sarisinin kullanildig: goriilmek-
tedir. Zahriye ve iinvan tezhiplerinin i¢indeki yazilarda, riimi motiflerinde, gigekle-
rin sap ve yapraklarinda sivama ve parlak bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.

15 Asicy, 2007: 211.
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Beyaz renk, iplik olarak zeminlerde pafta ayirmak i¢in, ramilerde, ¢icek ze-
minlerinde ve invan tezhiblerinin i¢indeki kifi ile yazilmis ibarelerde tistiibeg
miirekkebi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zahriye sayfalarindaki beyaz rami mo-
tifleri izerine gri ile golge atildig gortilmektedir.

V.3. ZAHRIYE ve UNVAN TEZHiBINDE KULLANILAN ANA FORMLAR

Tezhip a¢sindan oldukga zengin ve gosterisli olan zahriye sayfasi kisminin, Fa-
tih devrinde en ¢ok tercih edilen ana formlar su sekilde siniflandirilmaktadir:

e  Dairevi Formlar.

e  Dikdortgen i¢inde daire, kare ve dendanli formlar.
e  Semse formlar.

e  Dikdortgen i¢inde semse formlari.

e  Mekik formlar.

e  Dikdortgen i¢inde mekik formlar.

Serh'i Kitab-1 Sibeveyh isimli ¢alistigim yazma eserin zahriye sayfasi formu;
“Dikdortgen iginde semse formlar1” olarak nitelendirilen gruba dahildir.

Unvan tezhiplerinde birbirlerinden kalinlik farki olan (Alttaki daha kalin), iist
iiste iki adet yatay dikdortgen formun tercih edildigi tespit edilmistir. Alttaki dik-
dortgenin ortasinda dendanli paftalarin ayirdigr bir yazi sahasi birakilmis ve bu
yazili alanlar zencerekli ara pervaz ve ara suyu ile ¢evrelenmistir.

V.4. KOMPOZiSYON OZELLIKLERI

Incelenen yazma eserde tercih edilen ana formlar belirlendikten sonraki ikinci
asama, bu formlar icine ¢izilen kompozisyon gesitlerini tahlil etmektir. Eserin be-
zemeli sayfalarinda kullanilan kompozisyon cesitlerini “Serbest ve simetrili kom-
pozisyonlar” olmak {izere temel iki grupta toplayabiliriz. Serbest kompozisyona
ornek olarak, sayfa iclerinde miistakil olarak karsimiza ¢ikan serbest helezonlarin
olusturdugu desenler ve bezemeli alanlarda yazili kisimlarinin zeminlerinde gor-
diigtimiiz riimi helezonlarini 6rnek verebiliriz.

Simetrili kompozisyon, bir veya birden cok simetri ekseni belirleyip, her iki
yana dogru genisleyen bir kompozisyon ¢esididir. Az motif ile ¢ok desen alternati-
fi olusturmak icin tercih edilir. Ozellikle daire ve mekik formunda 4deta, kurtarict
bir rol istlenir. Eserin esas desenlerinde ve kitabeli zencerek'® dedigimiz ara per-
vazlarda tercih edildigi goriilmektedir.

16 Kitabeli zencerek: Tki seritli ve uzun noktali zencerekten ¢iktigi sdylenebilir. Bu desenler
zamanla, uzun noktalarin genisleyerek pafta haline gelmesi ve seritlerin incelerek iplik seklini
almsiyla meydana gelmistir. Kitabeyi hatirlatan uzun paftalarin icine genellikle simetrik desenler
yerlestirilir. Ipliklerin uzantisi, bu paftalarin arasinda baglayici zencerekler olusturur. Bu gesit ara
suyuna bu ismin verilmesi de bu sebeptendir. (Birol, 2009:196)
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V.5. MOTIiFLER

Tiirk tezyini sanatlarinda kullanilan motifleri bitki ve hayvan ¢ikish motifler
olmak tizere iki temel grupta toplayabiliriz. Bitki ¢ikigh olanlar: yaprak, peng,
goncagiil, hatayi gibi hatdyi grubu motifler ve yar1 iisliblastirilmis ciceklerdir.
Hayvan cikislt olanlar ise efsanevi ve tabiattan hayvan motifleri; yani, ¢inteméni,
miinhani ve riimidir'”.Bulut motifinin ¢ikis kaynagi konusunda tartismalar vardur.
Cinteméni motifine ise bu eserde rastlanmamaktadir.

Tabiat1 kendilerine kaynak se¢mis olan Tiirk sanatkarlari, modellerini gergekei
bir bakigla tabiattan almiglardir. Modelin gergek goriiniisiinii altiist etmeden, belli
basli ana ¢izgilerini koruyarak detay: atmislar, kendi zevk ve goriislerine gére hayal
gliclerini de kullanarak istedigi sekilde ¢izmislerdir. Klasik ismi ile “Gsltiplagtirma”
Bat1 kaynakl ismi ile “stilizasyon’, bir bagka deyisle “soyutlagtirma” ad1 verilen bu
yolun sanat diinyasinda bir déniim noktasi oldugu ve klasik motiflerin bu metodla
ortaya ¢iktig1 séylenebilir.

Sanat¢inin, kendi yorumu ile olusturdugu motiflerin en bityiik 6zelligi, bize
donemine ait ipuglar1 vermesidir. Ciinkil sanat¢i devrin genel tislubundan etkile-
nir ve bu yorumunu motif tasarimina yansitir. Bu etki, yer ve devir ozellikleri ola-
rak motifleri tarihi siniflandirmada yardimei olur. Hatta ketebesi olmayan birgok
eserin tarihlendirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadr.

Fatih devrine ait olan inceledigimiz yazma eserde devrinin tslibuna paralel
olarak, rtimi, goncagiil ve hatayi motiflerinin daha ¢ok tercih edildigini gérmekte-
yiz. Yaprak motifinin biraz daha geri planda kaldig1 ve bulut motifinin ise nadiren
de olsa kullanildigini incelemekteyiz.

V.5.1. Yaprak: incelenen eserde yaprak motifinin kiigiik, detaysiz ve
yuvarlak hatli oldugu, kompozisyonlarda agirlik olarak ikinci sirada yer aldig1 go-
riilmektedir. Hatta tam olarak yapraga benzemeyen sekillerin yaprak yerine ¢izil-

digini gérmekteyiz.

V.5.2. Peng:Peng berk olarak nitlendirilen bes yaprakli pencin tercih edildigi
goriilmektedir. Kiigiik ebatli olusundan dolay1 pengler, olduke¢a detaysiz ve sade
tercih edilmistir.

Cizim-7

17 Inci Ayan Birol-Cigek Derman, Tiirk Tezyini Sanatlarinda Motifler, Istanbul, Kubbealt:
Negriyati, 2001, 3.Basky, s.13.
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V.5.3. Goncagiil: Inceledigimiz eserde oldukga ¢ok tercih edildigini gordiigii-
miiz bu motif, tam agmamus ¢icegin stilize edilmis halidir. Bitylik ebatli motiflerin
yaninda yardimei eleman olarak kullanildigini gérmekteyiz.

SIS

V.5.4. Hatéyi: Gelisimini tamamlamis olan herhangi bir ¢igegin dikine kesiti-
nin stilize edilmis hali olarak adlandirilir’®. Eserin bezemeli sayfalarinda olustu-
rulan kompozisyonlar: inceledigimizde, hatayi motifinin diger motiflere nazaran
daha iri ¢izildigi gortilmektedir. Zaten diger motiflerin hatyi motifine oranla kii-
giik tutulmasi Fatih devrinin bir 6zelligidir.

!

}\f\’

Cizim-8

Cizim-9

Cizim-10

V.5.5. Rimi:Réimi’nin liigat manasi Anadolu demektir. Kékeninin Orta Asya
oldugunu Selguklu Tiirkleri tarafindan 11. Yiizyildan itibaren siislemeye aktaril-
digin1 ve mubhtelif hayvan formlarinin stilize edilmis sekilleri oldugunu pek ¢ok
ornekte gérmek miimkiindiir. 14. yiizyila kadar riiminin kullanildig: siislemelerin
¢ogunda hayvanlarin bir kismini tanimak miimkiindiir. Girift kivrik yollar tizerin-
de; tavsan, kurt, balik, kus 6rnekleri agiktir. Hatayi grubu helezonlari ile rminin,
ayr1 helezonlar iizerinde dolandiklari ise agikardir. Bu durum, rimi hayvansal m1
bitkisel kaynakli m1 tartigmasina gosterilecek en iyi 6rneklerdendir?.

18 Birol,2001:65.
19 Akar Azade, Keskiner Cahide (1978), Tercuman Gazetesi Topkapi-Londra Asfalt,
Istanbul, s: 19.
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Fatih devrinde goriilen rami motifleri de heniiz gelisimini tam olarak tamam-
layamamus olsalar da bu devri diger devirlerden ayirt etmeye yarayacak kadar
tisltib sahibi gozitkmektedirler. Bu devrin rtimi motifi denilince akla ilk gelen tipik
beyaz renkli ayirma rtimilerdir. Nispeten kiiglik dairesel hareketlerlehurdelendik-
leri gibi, adeta zemin goziikityormus hissi veren, sebekeli bir sekilde de hurde-
lenmiglerdir. Unvan tezhiplerindeki yazi sahasi zemininde serbest olarak cizilen
rimiler, dis pervaz desenlerinde simetrili kompozisyonlarin olusturulmasinda da
sik¢a kullanilmislardir. Eserde sadece rtimi motifi ile tasarlanmis desenlerin yani
sira hatdyl grubu motiflerle de beraber kullanildigi: kompozisyonlar mevcuttur.

Cizim-11

Tepelik ve ortabag, hem riimi hem de bulut motifinde kendi 6zelligi icinde
ortak kullanilir.

V.5.6. Tepelik: Desen icinde tepe noktalarina konulan helezonlarda baslangig
teskil eden ve simetrik 6zellik gosteren sekildir.

P A AR

V.5.7. Ortabag; Helezonlarin baslama ve bitis noktalarinda yer alir. Desen
icinde baglayici bir motif olup simetriktir ve ii¢ helezon ¢ikis1 verdigi i¢in 6nem-
lidir.

Cizim-12
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V.5.8.Bulut: Bulut'un Orta Asyada Cinlilerden Tiirklere gecis donemi ile daha
sonraki donemlerde kullanilis sekli ¢ok farklilik gosterir. Hayal mahsulii olarak
ejderhanin agzinda gazap ve o6fke ifadesi olan bulut, Tirk sanatkér: elinde, tabi-
attaki bulut hélini almis ve gercekei bir anlayis i¢inde kullanilmigtir®. Bu anlays
ile olusturulan bulut motifi, eserde metin aralarinda sayfaya serpistirilmis sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir.

0

Cizim-13

Cizim-14
V.6. PERVAZLAR

Yazma eserlerin bezemeli alanlarindaki ana paftalar: birbirinden ayirarak ka-
rismalarini 6nleyen, yazi sahalarini bezemeli alanlara baglayarak daha iyi goriin-
melerini saglayan pervazlarin istlendikleri bu gorevlerin yani sira estetik agidan
da bezemeli alanlara katkilar1 bityiiktiir.

V.6.1.Arapervazlar: Tezhipli alanlar1 birbirinden ayiran, 3mm. veya daha fazla
kalinlikta genellikle altin zemin tizerine gesitli zencerek desenlerinin ya da koyu
renk zeminlerin {izerine hatéyi grubu motiflerin islendigi pervazlardir.

V.6.2.Arasularr: 1-1,5 mm kalinliginda, ara pervazlarin her iki yaninda yer
alan, beyaz, yesil veya agik mavi renkli yan yana kiigiik ¢entikler veya artilarin
tekrarindan olusan ince pervazlardir.

V.6.3.Cedvel: Yazma kitap ve kita veya levhalarda yazi sahasini ¢ergeve igine
alan ve ekseriya altinla cekilen mubhtelif kalinliktaki cizgilere verilen isimdir. Bu
20 Birol-Derman (2001), s:13.
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altin cedvelin iki kenari is miirekkebi ile tahrirlenir?'. Inceledigimiz eserde cedvel,
metini sinirlandirma amaglh kullanildig1 ve olduk¢a muntazam g¢ekildigi goriil-
mektedir.

V.6.4. Iplik: Genisligi en cok 1mm_yi gegmeyen, iki kenarinda tahrir bulunan,
cedvele bitisik ve iplik gortintimiinde ¢izilmis ince, renkli bir serittir*. Renkli ol-
dugu gibi parlatilmig altin ile de boyanir. Incelenen eserde de ipliklerin altin ile
boyandig: gorillmektedir. Cedvel ile yazinin arasinda olusan boslugu telafi ederce-
sine cedvelin hemen yanina gekildigi gortilmektedir.

V.6.5. Kuzu: Kitap sanatlarinda kullanilan kuzu, cedvele veya iplige en fazla 3
mm. paralel uzakliktan ¢izilen, tahrirden biraz daha kalinca ve renkli tek bir ¢izgi-
dir. Iddiasiz goriiniisiine ragmen, eserdeki yeri ve gorevi kiiciimsenemez?. Cedve-
lin yaninda kullanilarak esere renk katmak, mesafeleri ayarlamak gibi gorevleriyle
iplige destek verir. Inceledigimiz eserde kuzu ivit mavisi renginde islenmis olup
hem metin diginda kullanildigi, hem de bezemeli sayfalarda t1§ ile bitisik kullanil-
dig1 gortulmektedir.
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Cizim-15 Cizim-16
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Nokta ve artilardan olusturulmus arasuyu

Cizim-17

Eserin birinci boliim zahriye sayfasinda rastladigimiz bir bagka arapervaz gesi-
di de hatayi grubu motiflerin kullanildig: kitabeli pervazlardir. Desenin islenece-
gi pervaz alanina renkli ipliklerle kitabe agildiktan sonra hatayi grubu motiflerle
(yaprak, peng, goncagiil ve hatayi) olusturulan pervaz ¢esididir.

21 Derman, E Cigek, (2009) s: 525.
22 Derman, E Cigek, (2009) s: 183.
23 Derman, E Cigek, (2009) s: 183.
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(Fotograf 40) (FE 1983

-
v. 1b ve 2a)
Arasuyu ve arapervaz ornekleri
V.7. DURAKLAR ve TIGLAR

Durak, mushaflarda, kitalarda ve Hilye-i seriflerdeki ayet veya ciimle arala-
rinda durulmas: gereken yerlerdeki noktalarin tezyin edilmis seklidir. Tezyinat
i¢indeki gorevi, ctimle sonunda bir anlik duraklamada goziimiiziin dinlenmesi ve
yazidaki monotonlugun giderilmesidir. Bir anlamda nokta vazifesi goriir.

Incelenen yazma eserde ise durak kullaniminin pek tercih edilmedigi goriil-
mektedir. Altinla kiigiik bir nokta veya renkli noktalar olarak islendigi gorillmek-
tedir. Baz: sayfalarda helezoni diye tabir edilen, altin tizerine helezon ¢izilmisdu-
raklar goze ¢arpmaktadir.

(Fotograf 41) (FE 1983, v. 237b)

(Fotograf 42)
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Tezhipte bezemelerin diga dogru uzanan sivri uglarina t1ig denir. Tiglar, desenin
bulundugu zemin ile kigit zemini arasinda bir gecis saglar, iki zemini kaynastirir
ve eserde biitlinligii saglar. Tiglar genellikle kuzu dedigimiz ¢izginin iizerinde yer
alir. Kuzuda kullanilan renk ile birlikte kuzunun devami seklinde islenir.

Inceledigimiz eserde kullanilan tiglar oldukea sadedir, ince bir ¢izginin tizerine
sarilmis ¢entikler seklindedir.
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Cizim-18

(Fotograf 43)(FE 1983, v. 491b)
SONUC

Feyzullah Efendi Medresesi Millet Kiitiiphanesi, Istanbul’'un Fatih semtinde yer
alan 6nemli bir tarihi eser olarak yer almistir. Bunun yaninda birgok yazma eseri
de biinyesinde barindirmaktadir. Serh'i Kitab-1 Sibeveyh isimli niisha da Millet
Kittiphanesinden secilmis, bizzat Fatihe sunulmus arapca dilbilgisi kitabidur.

Eserin tizerinde malzeme ve teknik, renk, form ve kompozisyon gesitleri, mo-
tifler, pervazlar, duraklar ve tiglarin detayli incelenmesi ve ait oldugu devrin beze-
me Ozelliklerini de gz 6niinde bulundurarak bir takim sonuglara varilmistir:

Eserin cildi, kahverengi deri tizerine soguk semse diye isimlendirilen teknikle
bezenmistir. Fatih donemi 6zelligi olarak, kalip yerine deriye yiiriitme demiri ile
sekil verilmistir. Ve cilt, altinlanmadan birakilmistir. Ayrica eserin i¢ kabi visne
clirtigii rengi olup deri iizerine miigebbek semse uygulanmistir. Desen riimi motifi
ile hazirlanmis ve sebeke zemininde altin kullanilmigtir.
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Iki béliimden olusan eserin iki adet zahriye sayfasi oldugu incelenmistir. Birin-
ci boliim zahriye sayfasi ¢ift sayfa iken, ikinci boliim tek sayfa zahriyedir. Her iki
zahriye tezhibi de dikdortgen alan igine uygulanmigtir. iki béliimden olustugunu
daha 6nce de soyledigimiz eser, dolayisiyla iki adet iinvan sayfasi tezhibine sahip-
tir. Inceledigimiz kitabin birinci béliimiiniin ikinci béliimiine oranla daha fazla
bezemeye sahip oldugunu séyleyebiliriz. Birinci boliimde metin aralarina uygu-
lanmus serbest kompozisyonlar, ikinci boliimde yok denecek kadar azdur.

Eserde uygulanan tezhip tekniklerinden, zemini boyali klasik tezhip tekniginin
daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Buna paralel olarak, déneminin karakte-
ristik rengi olan ¢ivit mavisinin de eserde agirlikta oldugu gériilmektedir. Uygula-
ma sirasina gore en basta gelen ¢ivit mavisini altin takip etmektedir. Sonra siyah,
acik mavi, yesil, beyaz ve turuncu renklerinin kullanildig tespit edilmistir.

Eserin genel olarak desenlerinin rtimi agirlikli oldugunu soyleyebiliriz. Ta-
mamen rimilerden olusan kompozisyonlara oldukga sik rastlanmaktadir. Hata-
yi grubu motiflerden olusturulan bezemeli alanlar1 inceledigimizde yapraklarin
oldukga sade ve kiigiik kullanimu ile karsilasmaktayiz. Hatayi ve goncagiillerin iri
bir kanavige icine islenmis olmasi da yine ait oldugu dénem 6zelligi ile paralel
bir durumdur. Bulut motifini, metinli sayfalarda aralara serpistirilmis sekilde gor-
mekteyiz.

Ara pervazlarda, altin ile sivama bir sekilde boyanan alan tizerine sag 6rgii ve
anahtarli zencerek diye adlandirilan iki gesit zencerek seklinin se¢ildigi goriilmek-
tedir. Ayrica, eserde lilincii bir zencerek sekli olan ve hatayi grubu motiflerle olus-
turulan kitabeli zencerek de ilk boliim zahriye sayfasinda karsimiza ¢ikmaktadr.
Ara pervazlarim kenarlarini da 1-1,5 mm. kalinligindaki ara sular1 ¢evrelemekte-

dir.

Eserde durak kullanimimin pek tercih edilmedigi goriilmektedir. Altinla kii-
¢iik bir nokta veya renkli noktalar olarak islendigi gériilmektedir. Bazi sayfalarda
helezoni diye tabir edilen, altin tizerine helezon ¢izilmis duraklar géze ¢arpmak-
tadir

Tiglarin tasariminin oldukga side, tizerinde kii¢iik ¢entiklerin bulundugu goz-
lenmektedir. Ve tiglarin da rengi ¢ivit mavisi olarak islenmistir.
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Atatiirk’iin iletisim Stratejisi ve Stratejik Hedefi
Hakkinda Bir Analiz

An Analysis of the Communication Strategies and the Strategic
Objectives of Atatiirk

Emel POYRAZ*

Ozet

Atattirkiin Tiirk tarihi igindeki yeri ve 6nemi ¢ok &zel bir alan1 kapsamakta-
dir. Clinkii 1774 Kiigitk Kaynarca Antlasmasrndan 1918 Mondros Miitarekesine
kadar ii¢ kitadan geri gekilen bir milletin nihayet Sevr Antlagmasr’yla yok edilme
agamasina ulasildiginda, Tiirk tarih ve medeniyetinin ortaya ¢ikardig yegane lider
Mustafa Kemal Atatiirk’tiir. Adeta medeniyet ve kavimler mezarlig olan Anado-
lu cografyasinda Batililar tarafindan yok edilmek istenen bir milleti tekrar ayaga
kaldiran ve imha edilmek istenen bir devleti yeniden ¢agin sartlarina gore kuran
Mustafa Kemal Atatiirk’iin dehas: ve stratejisidir. Bu noktada Atatiirk Tirk devlet
aklini, hafizasini ve Tiirk tarih gelenegini temsil etmektedir.

Atatiirk biitiin ulusal gii¢ unsurlarini ortak bir hedefte birlestirip savasa kat-
ma stratejisi ile Milli Miicadelede tstiinlik kazanmistir. Bu baglamda; Atatiirk
donemi, Tiirk Milletinin tarihinde ve milli hafizasinda ¢ok 6nemli bir donemeg
noktasidir. Iste Tiirk tarihi icin bir 6liim kalim miicadelesi olan bu kritik dénem-
de Atatiirkiin liderliginde tarihi bir gelenek olan tegkilat¢ilik, devlet kurma ve
stratejik ustlinliigii ele gecirme ozelligi yeniden giin yliziine ¢ikmustir. Dolayisiyla
Atatiirk'tin bu basarisinin arkasindaki stratejinin bilinmesi hayati 6nem arz et-
mektedir. Bu ¢alismamizda tarihsel bir devamlilikla Atatiirk’iin Tirk Milleti ve
devleti icin kullandig1 iletisim stratejisi ve varmak istedigi stratejik hedefi hakkin-
da bir degerlendirme yapilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Atatiirk, Bat1 Propagandasi, Bol ve Yonet Stratejisi, Kamu-
oyu, Stratejik Iletisim.
*  Yrd.Dog.Dr. Marmara Universitesi fletisim Fakiiltesi Halkla Tligkiler ve Tanitim Boliimii
Ogretim Uyesi, emel.poyraz@marmara.edu.tr
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Abstract

Atatiirk (The Father of the Turks) occupies a very significant and peculiar do-
main in Turkish history. He owes his place to being the sole world leader that the
Turkish history and civilization is proud to have produced in the period starting
from the Treaty of Kuchuk-Kaynarji (1774) until the Mudros Armistice (1918)
when the Turkish nation completed the process of losing its domination of the
three continents. Mustafa Kemal Atatiirk, with his strategic genius, helped and
urged the Turkish nation, whom the Western powers tried to bury into the pages
of Anatolian history that became a cemetery for numerous nations and civiliza-
tions, to rise and re-establish itself in the wake of total destruction according to
the needs of the modern times. Mustafa Kemal Atatiirk’s strategy and genius re-
established a state, intended to be disposed by Westerners, in accordance with
the terms of the age. In this historical context, Atatiirk is the primary symbol of
Turkish raison détat and Turkish historical memory and tradition. Atatiirk rose to
prominence and achieved victory in the Turkish War of Independence by uniting
all the factors of national power at a common goal and leading them to defend the
nation in the lethal struggle for their destiny. Therefore, the Atatiirk Era can be
considered a very significant turning point in the history of Turkish nation and
for their national memory. At this critical junction of history, Atatiirk revived the
organizational, state-building and strategic capacities of the Turkish nation, which
have been peculiar features of Turkish historical tradition. For this reason, it is of
undoubted significance to analyze the strategic factors behind the success of Ata-
tiirk. This study aims to analyze and evaluate the communication strategies and
the strategic goals Atatiirk utilized for the Turkish nation and state in a historical
continuity approach.

Keywords: Atatiirk, Western Propaganda, the Divide-and-Rule Strategy, Pub-
lic Opinion, Strategic Communication.

Giris

Tanzimat'tan once baglayan dahili gelismelerin, Jon Tiirk hareketleriyle bii-
yiik bir ivme kazanan olaylarin ve Avrupa ile olan siyasi-askeri miinasebetlerin
kurulusunu kaginilmaz hale getirdigi milli Tiirk devleti; Atatiirk’iin liderliginde,
siyasi, sosyal ve iktisadi alanlarda yeniden teskilatlanmak zorunda kalmigt1. Tiirk-
ler, tarihi gelenekleri olan teskilatcilik ve devlet kurma yetenekleri sayesinde icine
diistiikleri bu badireden ¢ikmay: bizzat Atatiirk’iin sahsinda sekillenen stratejik
taktiklerle basarmislardi. Kendilerinden sayica tistiin diisman kuvvetleri kargisin-
da tegkilatlanarak stratejik iistiinliigii ele gecirmisler ve baslarina gelen bu beladan
tarihin bir tekerriirii olarak kurtulmay: basarmislardi.

XIX. yiizyilin son ¢eyreginde ve XX. yiizyilin ilk on yilinda Tirkiyede olup
bitenler yalnizca son Osmanlilari degil, onlarin halefleri Tiirkiye Cumhuriyeti ku-
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rucularini hatta bugiinki siyasi cografyayi da ilgilendiren olaylar1 kapsamaktadir.
Jon Tiirk Ihtilallerine ve doneme zemin hazirlayan olaylar Balkanlari, Araplari ve
Istanbuldan ¢ok uzaklarda yasayan halklar1 da etkilemisti. Fransiz ihtilalinin etkisi
ve Batinin propaganda faaliyetleri ile bat1 milliyetciligi fikirlerinin diinyanin batili
olmayan béliimlerine de yayilmasi saglanmus, buralarda yeni siyasal kurumsallas-
malara yol agmigts. Ayni zamanda bu {ilkelerdeki liderlerin bu akimlar1 benim-
semek yolunda karsilastiklar1 direnmeler, i¢ ve dis dinamikler; siyasi, sosyal ve
kiiltiirel olaylar: da tetiklemisti. Hepsinden 6nemlisi biitiin bu olaylarin, karmagik
ve derin boyutlar1 olan uluslararas: sorunlar ortaminda gelismesidir (Ernest Ed-
mondson Ramsaur, 2007:13).

Yani Tiirkiye(Osmanli)imparatorlugunun i¢ meselesi gibi goriinen olaylarin
aslinda her birinin uluslararas1 boyutunun olmasi gibi tarihi bir olguyla karsilas-
maktay1z. Bu baglamda Ermeni meselesi ve Kiirtgiilitk gibi sorunlarda, esasinda
kiiresel oyuncularin bazen sahne gerisinde, bazen de bizzat olaylarin tam ortasin-
da olduklarini gérmekteyiz. Iste, diinya tarihindeki son imparatorlugun sémiirge-
ciler tarafindan nasil yikildig1 ve onun kalintilarindan Tiirk ulus devletinin nasil
dogdugu ¢esitli yonleriyle derinlemesine incelenmesi gereken hayati konulardur.
Oldukga calkantili ve sancili olan Imparatorluktan ulus devlete gegis siireci de,
hala 6nemli etki ve tepkileriyle devam etmekle olan bir siiregtir.

Doénemi sekillendiren tiim olaylarin boylesine tuhaf ve yasananlardan ders
alinmasi gerekli bir konjonkturiin icinde gerceklesmesi tarihi olgusu, bugiinde
ibretle incelenmesi gereken konulardir. Dolayisiyla biz bu ¢alismamizda tarihsel
bir derinlikle Cumhuriyetin kuruldugu tarihi zemini, ¢cagdaslasma baglamindaki
tarihi devamlilig1 Atatiirk’iin kullandigs iletisim stratejisi ve taktik manevralari ele
alarak basarisinin arkasindaki sirlar irdeleyecegiz.

Cumbhuriyetin Kuruldugu Tarihi Zemin

Bilindigi gibi 1878 Berlin Kongresi ile baslayan, I. Diinya Savasi i¢inde yapi-
lan bir dizi gizli anlagmalar ile sekillenen Osmanli Tiirkiyesi’ nin paylasgim plani
Imparatorlugun éniine Sevr Baris Antlagmasi olarak konulmustu. Daha I. Diin-
ya Savag siirerken, Itilaf Devletleri arasinda gizlice, Osmanli topraklari {izerinde
Anadolu’nun ve Orta Dogunun paylagilmast ile ilgili Sykes Picot Antlagmasi, Saint
Jean de Maurienne Antlagmas: ve Balfour Deklarasyonu yapilmist: (Murat Sarica,
1983:257-260).

I. Diinya Savagini bitiren diger barig antlasmalarinin aksine Sevr, Tiirkleri
Avrupadan hatta Anadoludan da sonsuza dek kovmak mantigiyla sekillenmis
ve Osmanlryr Avrupadan tamamen silmek amacini giitmiisti (Baskin Oran,
2002 : 137 ). Bu durumu, en iyi ifade eden zamanin Diyunu-u Umumiye Bas-
kani Sir Adam Block erken bir tarihte daha 1914 yilinda soyle der: “Almanya ka-
zanirsa, Alman somiirgesi olacaksiniz; Ingiltere kazanirsa mahvoldunuz! (Dogan
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Avcioglu,1998: 33). Ingiliz bagbakani Lloyd George’un sadece su sozleri bile bu én-
goriileri dogrulamaktadir: “Sulh sartlar: ilan edilince zaten Tiirklerin deliliklerin-
den, kétiiliiklerinden, cinayetlerinden dolay: ne kadar agir cezalara ¢arptirilacaklar
gortilecektir... Cezalar, onlarin en biiyiik diismanlarini bile kafi derecede tatmin ede-
cek kadar miithistir (Tarik Zafer Tunaya, 2002: 255 ).

Bagta Ingiltere olmak tizere Avrupali devletler, kendi aralarinda yaptiklar1 giz-
li anlasmalar neticesinde masa basinda cetvellerle cizilen paylagim planlarina
uygun politikalar takip etmislerdi. Avrupanin emperyalist devletlerinin strateji-
lerine gore; etnik ve dini temelli parselasyonlarla Osmanl Imparatorlugu’nun top-
raklarinin pargalanmasi ve pargalanan bolgelerde yeni devletlerin kurulmasi ya da
bu bélgelerin dolayl: idare altina alinmasiyla Dogu Sorunu ¢éziilecekti (A.Oner
Pehlivanoglu, 2005: 17).

Bu tarihi planda Avrupali devletlerin hi¢ hesaba katmadig sey ise, Mustafa
Kemal liderliginde yiiriitiilecek olan Tiirk Kurtulus Savast olmugstur. Tiirk mille-
tinin manevi giicii ve medeniyetine olan baglilig1 Avrupalilarin tiim hesapla-
rini alt iist etmistir. Zaten bundan biiyiik bir ders ¢ikaran Avrupalilar, Tiirkiye
iizerine kurduklar: senaryolar da bu unsuru dikkate almak zorunda kalacak
ve tiim giicleriyle bunu yipratmaya veya yok etmeye calisacaklardi. Avrupanin
Tiirkiye’yi kontrol altina alma ve ondan faydalanma politikalari ile stratejik ola-
rak sinirlandirilmasi konularini ¢ok iyi analiz eden Mustafa Kemal 6ncelikle soyle
bir strateji uygulamay1 uygun buldu: Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra 13
Kasim 19184de Istanbul’a donen Mustafa Kemal, burada alt1 ay kalip gesitli temas-
larda bulunduktan sonra, Istanbul'dan yapilabilecek bir sey kalmadigini gérmiis,
bir plan dahilinde buradan ayrilarak 15 Mayis 1919da Samsuna hareket etmis-
ti. Oncelikle, iilkenin kurtulugu icin olaganiistii yetkilerle Anadolu’ya ge¢cmeyi ve
zaten baglamis olan yerel milli direnisi her tirlii unsur kullanilarak planlamay:
hedeflemisti. Boylece, Kuvay: Milliye hareketinin liderligini ele aldu.

Oldukea calkantili bir donem olan Imparatorluktan Tiirkiye Cumhuriyetine
gecis kopriistini olusturan donemde yagananlar taktik manevralara sahne olmus-
tu. TBMM donemi ve 6ncesindeki Miitarekeden TBMM’nin agilmasina kadar
olan hazirlanma ve mayalanma agamasi da denilen donem, 6nemli siyasi ve taktik
manevralarla ilerlemistir. Burada Atatiirk’tin miithig stratejisi ve kamuoyu olus-
turma faaliyetlerini gormekteyiz.

Atatiirk, kamuoyu ve basini birinci derecede 6nemli gérmiis, basinin milli ol-
masi gerekliligi iizerinde durarak milli egemenlik ve temsili hiikiimet fikrinin yayil-
mast ve ylikselmesi i¢in ¢aligmalar yapmustir. Saglikli bir kamuoyu olusturmada;
basin ve toplanti hiirriyetinin mutlaka olmasi ve goriisleri elestirme sahasinin ve
kanallarinin agik olmasi gerekliligi tizerinde hassasiyetle durmustur. Basinin mil-
letin genel sesi oldugu, kamuoyu saglanmasi yoniinde adeta bir okul ve yol gos-
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terici oldugu, basin hiirriyetinden dogacak kétiilitklerin 6nlenmesi i¢in alinacak
tedbirlerin en énemli ve etkilisinin sosyal biinyede yaratilacak manevi saglik ve
olgunluk direnciyle basin hiirriyetinin yine kendisinin olmas1 gerektigini diisiin-
miistiir (Thsan Pekel, 2005:195).

Kongre iktidarlar1 donemi; bagimsizlik, ulusallik ve demokrasi kavramlarinin
i¢ ice gegmesine, bunlardan her birinin 6biiriinii zorunlu kilmasina yol agmist1 (
Biilent Tanér, 2002: 369). Tiirkiyede devlet ve iktidar miicadelesinin oldukga yogun
yasandigi, 1918-1920 yillar: arasindaki galkantili donemi analitik bir bakis acisiyla
ele alan Mustafa Kemal, iletisim stratejisi ve dehasiyla rakipleri arasindan siyril-
may1 bagarmus, hareketin liderligini ele gecirmisti. Boylece, somiirgeci Avrupanin
emperyalist saldirilarina kargt Milli Ttirk Kurtulus Savasini 6rgiitleyecek ve Tirk
Milletini yeniden ayaga kaldirip bagariya ulagmasini saglayacaktir.

Bu noktada, gliniimiizde bagta Irak olmak {izere bolgemizde yasananlar akli-
miza geldiginde su hususlara dikkat ¢ekmekte fayda vardir: Irak gibi milli kiiltiire
sahip olmayan ve bu nedenle de par¢alanan iilkelerin makus talihi emperyalizmin
kiiresel senaryolarina konu olmaktadir. Bilindigi gibi Irak, I. Diinya Savasrnin ar-
dindan Batililar tarafindan Osmanli Imparatorlugunun yikilmasindan sonra, em-
peryalist sdmiirgeci Ingiltere ve Fransa arasindaki gizli Skyes-Picot Anlagmasr’na
gore cetvellerle hesaplanarak kurulmustu. Ama ortada bir “Irak Milleti” ve dogal
olarak da bir “Irak Milli Kiiltiirt'” yoktu, hi¢ bir zaman da olusmadi. Bu nedenle
de Irak, Korfez Savasrnin dogurdugu siyasi istikrarsizligin sonucunda bir anda
parcalanma siirecine girdi. Bol ve yonet stratejisiyle etnik, dini ve mezhepsel te-
melde boliiniip, Batililar i¢in kolay yutulur veya yonetilebilir pargalar haline geldi.
Irak 6rnegine karsilik, Tiirkiye 6rnegine ilaveten, teki ugta Almanya ve Japonya
orneklerini de gorebiliriz. II. Diinya Savasi'ndan enkaz halinde ¢ikan bu iilkeler,
milli kiiltiirlerinin ve millet olma bilinglerinin giicti sayesinde kisa siirede topar-
lanarak ciddi birer diinya giicii haline geldiler. Tiirk milleti de tarihinden ve milli
kiiltirtinden aldig1 giicle bu zorlu 6lim-kalim miicadelesini Atattirk’iin liderligin-
de teskilatlanarak stratejik tstiinligii ele gecirmisler, davalarinda bagariya ulag-
muslardi. Nitekim somiirgeci devletlerin, Anadolunun par¢alanmasi ve paylasim
planini bozan Mustafa Kemal ve Tiirk ulusu; milli miicadeleyi, kurtulus ve yeniden
kurulusu bagarmustir. Batililar da kendileri i¢in biiytik tarihi bir hezimet olan bu
durumu, Lozan Baris Antlagmasi ile kabul etmek zorunda kalmislardi. Bundan
sonra kendi i¢ meselelerine dénen Bat1 diinyas, bu yenilgiyi hi¢ bir zaman unut-
mamus, firsat bulduk¢a da Lozan1 delmek ve yok etmek i¢in ugrasmiglardir. Nite-
kim gintimiizde dahi, Batinin Tiirkiye tizerine kurulan kiiresel ve bolgesel politi-
kalarinda ve uygulamalarinda bu algilamalarinin yansimalarini gérmekteyiz.

Dogu Sorunu (Sark Meselesi) Coziildii mii?

Bilindigi gibi Dogu Sorunu veya $ark Meselesi tabiri, ilk defa 1815 Viyana
Kongresinde Rus delegasyonu tarafindan kullanilmis ve daha sonra gesitli ma-
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nalarda olmak {izere Tiirkiye Imparatorlugu ile ilgili konularda diplomatlar tara-
findan da tercih edilmisti (Eric . Hobsbawn, 1987: 128). Siyasetciler ve tarihgiler
tarafindan bugiine kadar cesitli sekillerde tariflendirilen Dogu Sorunu veya Sark
Meselesi, Osmanli Imparatorlugu'nun zayiflamaya baslamastyla birlikte, Avrupa
devletlerinin onun topraklar: tizerinde giristikleri tstiinliik ve pay alma yarigina,
bazi batili yazarlar tarafindan verilen addir. Bu kiiresel yaris, ayni zamanda, 6zellik-
le XIX. yiizyilin ikinci yarisinda, Emperyalist devletlerin, bolgedeki, Avrupadaki
ve diinyadaki tstinliik ¢ekismesinin ve rekabetinin de ayrilmaz bir pargasiydi.

Dénemin Ingiliz politikasina da uygun olarak; XIX. yiizyilin birinci yarisinda
Sark Meselesi, Osmanli Imparatorlugu’'nun toprak biitiinliigiiniin korunmasi, ayni
yiizyilin ikinci yarisinda Tiirklerin Avrupadaki topraklarinin paylagilmasi, XX.
yiizyilda ise Imparatorlugun biitiin topraklarinin paylagilmasi manasinda kulla-
nilmist. Bununla birlikte Osmanli Imparatorlugu’ nun i¢ ve dis siyasetinde buh-
ranli her olay Avrupalilarca Sark Meselesi ad1 altinda incelenmistir.

Son iki yiiz y1l diinyanin biitiin biiyiik devletlerini mesgul eden Sark Meselesi,
kiiresel gii¢ dengesinin tesisinde ve stratejilerin belirlenmesinde en mithim unsur
olarak uluslararasi entrikalara, kiskangliklara ve pazarliklara sebebiyet vermisti (
Eric J. Hobsbawn, 1987: 303). XVIIL-XIX. yiizyillarda uygulanmis olan gii¢ den-
gesi politikasi, Bat1 devletleri tarafindan Avrupa sinirlar: digina taginmis, Anadolu
ve Ortadoguda, Osmanl: topraklar: tizerinde bir menfaat ¢atigmasina donismiis-
tid.

XIX. yiizyitlin hemen baslarindan itibaren biiyiik tehlikeler ve giiglitklerle kars:
karsiya kalan Osmanli Devleti, ayni yillarda modern emperyalizm siirecine girmis
olan Avrupadan kaynaklanan cesitli propaganda faaliyetlerinin de hedefinde olan
bir devletti. Siyasi Kiirtgiiliik ve Ermeni meselesinde oldugu gibi, Avrupalilar ta-
rafindan sistematik olarak tasarlanan planli, programli, kendi kiiresel amaglarina
hizmet eden yikici ve béliicii kampanyalarin da konusuydu. Béylece Imparator-
luk, Batililar tarafindan y6nlendirilen, farkli kiliflardaki, etnik ve dini unsurlarin
kiskirtilmasiyla ortaya ¢ikan ayaklanma ve boliinme tehlikesiyle de bas etmesi
gerekiyordu. Carlik Rusyasi, Avusturya, Ingiltere, Fransa gibi devrin biiyiik dev-
letlerinin diinyanin 6nemli stratejik parcalarini ele gecirme yarisina giristikleri bu
donemde, Osmanl: Tiirkiye’si de, Avrupa devletlerinin kendi igislerine miidaha-
lelerini 6nlemek i¢in biiyiik ¢abalar sarf etmisti. Burada Osmanlrnin kullandig:
stratejinin seyri ise, emperyalist devletler arasindaki menfaat ¢atigmalarindan
faydalanmak seklinde tecelli etti.

1839 Tanzimat ile 1856 Islahat Fermanlar1 bu strateji iizerine temellendiril-
misti. Bu fermanlar, Batinin Osmanli'nin igislerine karismasini 6nlemeye yone-
lik ¢abalarin tipik 6zelliklerini yansitmakla birlikte, bu tedbirler Batili devletlerin
miidahale amaglarini ne ortadan kaldirabilmis, ne de geciktirebilmistir. Ciinkii bu
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donemdeki Sark Meselesi’ nin ekseni; Osmanli Devleti icerisindeki Hiristiyanlar:
kurtarmak, Tiirkleri Avrupadan ve Balkanlardan atmak propagandas: tizerine ku-
rulmustu. Batili emperyalist devletler, XX. yiizyilin baslarina kadar Sark Meselesi
cercevesinde ortaya koyduklar: ve yonlendiricisi olduklar: Yunan, Ermeni, Bulgar
ve Liibnan-Suriye meselelerine, yine kendi emperyalist menfaatleri dogrultusun-
da bir ¢oztim getirmek istediklerinden, bu ve buna benzer meseleler, dogusu ve
gelismesi bakimindan sun’i 6zelligini korumustur. Basta imparatorluk dahilindeki
gayrimislim unsurlar, daha sonralar1 da asli unsurlar tahrik edilerek i¢ karigiklik
¢ikarilmis ve Osmanlinin parcalanma siireci hizlandirilmistir. Burada yine Ba-
tinin tipik “bol ve yonet stratejisi” ile karsilagtyoruz. XIX. yiizyilin sonuna dog-
ru, milliyetgi hummaya yakalanma sirast bu kez Imparatorlugun bazi Miisliiman
unsurlarina gelir: 6nce Arnavutlar, sonra Araplar ve Kiirtler, sonunda da Tiirkler
(Frangois Georgeon, 2006: 3).

Ote yandan; Avrupanin ilim ve teknik alanlarindaki basarilari, sanayi inkilabi-
ni1 gerceklestirmesi ve somiirgecilik hareketlerine girismesi $ark Meselesi’ nin Ba-
tinin lehinde ¢oziimlenmesi konusunda biiyiik avantajlar saglamistir. Dogu top-
lumlarinin ilim, teknik, diisiince ve ekonomik alandaki gerilemeleri ise Osmanl
aleyhine propaganda faaliyetlerinde Avrupanin ilerlemesini kolaylastirmistir.

XIX. ylizy1l baglarindan itibaren, Avrupali emperyalist devletlerin arasindaki
glic dengesi, Osmanl mirasina gore kurulmus ve kurgulanmist1. Bu yiizyilda Os-
manli Devletinin par¢alanmasi ve dogunun topyekiin somiirgelestirilmesi hareke-
ti olarak tebariiz etmistir. Ancak Avrupa devletlerinin kendi aralarindaki rekabet
ve aslan payimi kaptirmamak diisiincesi iizerine kurgulanan politikalar1 Osmanh
Devleti’ nin émriinii uzatmstir. Yiizyilin ilk yarisinda Rusyanin sicak denizlere
inmek konusundaki hirsinin 6niine, Ingilizlerin Akdenizdeki menfaatleri ¢ikmus;
yiizyilin sonlarina dogru ise giiclenen Almanyanin Ingiltere ile sanayi, somiirge-
cilik ve pazar bulma alanindaki rekabeti Sark Meselesi’ nin Batrnin istedigi tarzda
¢oziimiinii engellemistir.

Bugiin oldugu gibi Yakin ve Ortadogunun yeniden yapilanmasina yonelik
programlar, o donemde de tamamen Osmanli cografyasi ekseninde sekillenmistir.
L. Diinya Savag'nda Osmanli Devletinin yer aldig: ittifakin yenilmesi Ingiltere,
Fransa, Italya vs. gibi Avrupanin nde gelen devletlerine Sark Meselesi’ ni istedik-
leri gibi ¢oziimlemek konusunda biiyiik bir firsat vermisti. Nitekim bu devletler
daha savas devam ederken kendi aralarinda yaptiklar gizli antlasmalarla Osmanh
topraklarini paylasmislardu.

L. Diinya Savasi sonrasinda bagta Biiyiik Britanya Imparatorlugu olmak {izere
[tilaf Devletleri, diinya haritasina kendi menfaatleri dogrultusunda sekil verecek-
tir ki burada Tiirkleri kesin olarak yok etme s6z konusudur. Daha sonraki diinyada
bas gosterecek huzursuzlugun baslica kaynagi olan bu zoraki sinir tespitleri, Tiirk
Milletini de Lozan sinirlari i¢ine hapsedecektir (Abdulhaluk M.Cay, 1994: 22).
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Miittefikler dilnya kamuoyuna uyguladiklar1 propaganda ve kamuoyu olus-
turma faaliyetleri ile pembe bir tablo ¢izmislerdi. Ancak ABD Bagkani Wilson'un
istegi tizerine, 10 Ocak 1917de acikladiklar1 savas amaglarinda, Tiirkiye'ye kars:
tutumlarini soyle belirtirler:

“Miittefikler bencil ¢ikarlari icin dogiismediklerinin bilinci i¢cindedirler. Hersey-
den once halklarin bagimsizligini, hakk: ve insanhigi kurtarmak icin dogiismekte-
dirler...Uygar diinya bilmektedir ki, Miittefiklerin savas amaglari, herseyden once
ve zorunlu olarak... Tiirklerin kanl istidadina diismiis halklarmn kurtaridmasin ve
Avrupa uygarligina kesinlikle yabanci olan Osmanh Imparatorlugunun Avrupa di-
sina atilmasini icerir (Dogan Avcioglu, 1998: 34).

Aynen giiniimiizdeki Wikileaks belgelerinin sizmas gibi, savas sirasinda ara-
larindaki gizli anlagsmalarla olusturulan amaglar diinya kamuoyuna, Rusyada ik-
tidara gelen Bolsevikler tarafindan sizdirilir. 1917 yilinda Bolsevikler tarafindan
yayimnlanan gizli anlagmalarin ifsa edilmesiyle bu emperyalist plan ayrintilariyla
duyurulur. Ingiltere’nin 6n planda rol oynadig1 bu gizli anlagmalarla (1915-1916-
1917); Istanbul bélgesi ile Trabzon, Erzurum, Van bolgesi Ruslara; Antalya-{zmir
bolgesi Italyanlara birakilacagi, Italyanlara ayrica Bati Anadoluda genis bir nii-
fuz bolgesi verilecegi planlanmustir. Fransizlar, Adana, Sivas ve Giiney Dogu
Anadolu’ya yerlestirilecek; Irak, Suriye, Arabistan ise Ingiltere ve Fransa arasinda
paylastirilacaktir. Miislimanlarin halifeligi bile Tuirkiyeden alinip kurulacak Arap
devletleri arasinda yiiriitillen Ingiliz propagandasiyla Serif Hiiseyine verilecegi
vaat edilmistir. Geriye, bagkenti Konya yada Bursa olacak ufacik ve fakir bir Tiirki-
ye kalacak gozitkmektedir. Fakat Itilaf Devletleri tarafindan desteklenen Ermenis-
tan, Kiirdistan, Rum Pontus Devletleri kurma ¢abalar1 ve Yunanistan'in genisleme
planlari, bu ufacik Tiirk Devletine dahi yagama olanagi birakmayacak gibidir. Iste
Turk tarihi icin bir 6liim kalim miicadelesi olan bu kritik donemecte tarihi bir
gelenek olan teskilatcilik, devlet kurma ve stratejik iistiinliigii ele gecirme 6zel-
ligi yeniden giin yiiziine ¢ikacak ve Tiirkleri i¢ine diistiikleri bu ates gemberinden
ve beladan kurtaracaktir.

Ustiinliigii Ele Gegirme Stratejisi

Bilindigi gibi Tiirkler tarih sahnesine ilk ¢iktiklarindan beri ordu ve egitime
bityiik 6zen gostermislerdi. Bu askeri zeka tistinliigi Tiirklerin tarihte devletler
ve imparatorluklar kurmasini saglamistir. Bilinen 5000 yillik Tiirk tarihinin ¢ogu
sicak catigma, gii¢ miicadelesi, rekabet ve paylasim icerisinde ge¢mistir. Milletleri
dost ya da disman yapan yasadiklar1 cografyalardir. Turkler de yasadiklar: zorlu
cografyalarda kaderleriyle bas basa kalmislar, adeta kavimler ve medeniyetler me-
zarlig1 olan bu cografyalarda kimliklerini muhafaza ederek hayatta kalmay1 ba-
sarmiglardir. Hatta diinya tarihine yon veren bityiik imparatorluklar kurmuslardir.
Neticede Tiirkler medeniyet tastyicist ve kurucusu bir millettir. Ttirklerin taktik ve
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stratejik esaslar1 bagariyla uygulamalar1 diismanlariyla aralarinda aleyhlerine sa-
yisal dengesizlik olmasina ragmen kendilerini basariya gotiirmiistiir. Teskilat¢ilik,
egitim ve disipline verilen 6nem ve erken dénemden beri kullanilan siivariler ve
silah kullanma maharetinin st diizeyde olusu, Tiirklerin stratejik tistiinliiklerinin
yaninda yetenek olarak da distiin olmasini saglamistir. Orta Asyada Teoman ve
Oguz Han donemlerinde Tiirk boylar1 arasinda birligin saglanmasinin ardindan
Tiirkler, rakipleri Cinlilere kars1 yaniltma, oyalama ve baskin taktikleri kullanmis-
lard. Bu tarihi gelenegin ve mirasin devami olarak Atatiirk’te de, Milli Miicadele
boyunca diismanlarina kars1 yaniltma, oyalama, hedef saptirma gibi askeri ve
siyasi stratejik oyunlar ve manevralar gérmekteyiz.

Mete Han déneminde Tiirkler kendilerinden sayica gok daha iistiin olan Cin-
lilerin ordularinin hatlari arasini keserek diigmaninin birbiriyle iletisimine ve
koordinasyonuna izin vermeden rakiplerini yenmislerdi. Selguklu dénemlerinde
de ordu egitimini saglayan okullar iistiinliigii Tiirklerin eline gecirmekteydi. Sel-
guklular savas hilelerini de ¢ok dogru uygulamaktaydilar. Osmanli ise daimi ordu
sistemi ile en bagtan muadili beyliklere @istiin gelmistir. Avrupadaki fetihler i¢in
gereken askerler, agirlikli olarak gayrimiislim ailelerin ¢ocuklarindan yetisen Ye-
nigeriler ile saglanmistir. Hem cephede hem de geri hizmet birliklerindeki cesitli-
lik Osmanli ordusunu uzun siire Avrupaya kars1 tistiin kilmustir.

Tiirklerin stratejik ve taktik diisiinceleri olan; diismanin en biiyiik grubu tize-
rinde dstiinliik kurmak, tistin manevra yetenegini kullanarak baskin yapmalk,
kusatma ve ¢evirme taktikleri, suni geri ¢evirmelerin ardindan imha taktigi (Tu-
ran Taktigi) ve stratejik ¢ekilme ve kargi taarruzu, Atatiirk'iin emriyle Sakarya
Savaginda ve Biiytik Taarruz’ da da gérmekteyiz. Atatiirk'iin en 6nemli 6zellikle-
rinden biri de mesela Yunan Ordular1 Bagkomutan: ordusunu cephe gerisinden-
[zmirden yonetirken, Atatiirk'iin bizzat ordunun baginda bulunmasi ve askerleri-
ne moral vermesidir (Sait Yilmaz, 2012: 1-2).

Tiirklerin geleneksel olarak tarih boyunca kullandiklar1 ve basarili olduklar:
taktikleri risk alarak Atatiirk’iin de kullandigini gérmekteyiz. Iste Atatiirk do-
neminde de, sayica ve teknolojik olarak istiin olan diisman kuvvetleri iizerinde
tsttinliik saglanmas: taktiginin ve stratejisinin gesitli siyasi ve askeri 6rnekleriyle
dolu oldugunu gormekteyiz. Milli Miicadele Atatiirk’iin Samsun’a ayak basmasin-
dan tutun da Erzurum Kongresine, Sakarya Meydan Muharebesinden, Londra
Konferansrna, Lozana, Hatay’a vs...gibi cesitli diplomatik ve askeri manevralar
ve Tiirk tarih geleneginin en yakin érnekleriyle doludur. Bu noktada Atatiirk
Tiirk devlet aklini, hafizasini ve Tiirk tarih gelenegini temsil etmektedir. Ayrica
Atatlirk’tin basarisinin arkasindaki diger 6nemli bir husus ta; biitiin ulusal giig
unsurlarini savasa katma stratejisi ile Milli Miicadelede tistiinlitk kazanmasidur.

Sayisiz basarili 6rneklere ve caligmalara imza atan Mustafa Kemal ve Milli
Miicadeleyi yiiriiten kadrolar, halkin aydinlatilmas: ve olup bitenlerin farkinda

— &



Atatiirk’in letisim Stratejisi ve Stratejik Hedefi Hakkinda Bir Analiz |—

olunmasi i¢in basina ¢ok énem vermislerdi. Nitekim, daha TBMM a¢ilmadan 17
gilin 6nce Ankarada Anadolu Ajans1 kurulmustu. Boylece, Atatiirk’iin liderliginde
Kuva-y1 Milliye'nin ileri gelenleri, milli davanin birinci elden tiim yurda ve diin-
yaya dogru olarak ulagtirilabilmesi amaciyla, 6 Nisan 1920de Anadolu Ajansrni
kurarak kendilerini destekleyen bir kamuoyunun olusmasina imkan saglamislar-
di. Yapilanlarin hem ulusal hem de uluslararas1 kamuoyuna duyurulmasiyla bir
anlamda davalarinin mesruiyeti artmis ve hakli davalarina giderek yiikselen bir
sempati olusturulmustu. Mesela; Anadolu Ajansrnin Milli Miicadel€’ye ait bilgileri
diinyaya ulagtirmaya baslamasinin ardindan diinyanin gesitli bolgelerinde yasa-
yan Miislimanlarin Tiirklere maddi ve manevi desteginde de biiyiik artis olmustu.
Milli Miicadeleyi, kurtulus ve kurulusu finanse etmek i¢in gerekli olan kaynaklar
her tiirlii unsur kullanilarak saglanmaya caligildi. Ornegin Baskomutan ordunun
ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in halki maddi ve manevi biitiin kaynaklariyla Milli
Miicadel€’ ye katilmaya ¢agiran Tekalif-i Milliye Emirleri’ ni yaymladi. Bu emir-
lerin uygulanigi, Tiirk halkinin Milli Miicadelede gosterdigi onemli bir dayanisma
ornegidir. Bu dayanigma, Tirk Milletinin birlik ve beraberligini daha da artirmus,
birlestirmis ve tek hedefte kilitlemistir. Daha sonra yapilacak ¢alismalarda, devrim
stirecinde ve kalkinma hamlelerinde biitiin bunlar 6ncii roli iistlenmislerdir.

Tiirk Milleti 1911 Trablusgarb Savasrndan 9 Eyliil 1922 yilina kadar onbir yil
cepheden cepheye kosmak, binlerce evladini kaybetmek, mevcut kaynaklarini tii-
ketmek durumuyla kars1 kargtya kalmusti. Oyle ki, Istiklal Savas1 kazanilip, zaferin
ardindan geng Tiirkiye Cumhuriyeti yiikseldiginde, her bakimdan harap edilmis,
kaynaklari tiiketilmis bir yurt ile perisan, yorgun imparatorluk bakiyesi bir top-
lum, yeni devlete temel olusturmustu. Cumhuriyet Tiirkiyesi’ nin 6ncelikli hedefi
tilkeyi kalkindirmak, fakir milleti kendine yeterli hale getirmek ve devlet olarak
varligini siirdiirmekti. Dolayisiyla, Tiirk Devleti, yakin gevresinden baglayarak en
uzak tilkelere kadar bir dostluk politikasi ve iletisim stratejisi takip etmistir.

Ancak Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren Batili somiirgeci devletler, he-
niiz emekleme sathasindaki Cumhuriyetin zaaflarini da kendi ¢ikarlari i¢in deger-
lendirmisti. Ortadogudaki bir takim menfaatlerini siirdtirebilmek i¢in geleneksel
somiirgeci—emperyalist politikalarini uygulamakta gecikmemislerdi. Avrupali
emperyalist devletlerin XIX. yiizyilda Osmanli Imparatorlugu tebaasi olan Hiris-
tiyan unsurlar1 kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda yonlendirme stratejileri ve Impara-
torluktan koparma politikalar1 bagariyla uygulanmisti. Ayni strateji bu defa, yeni
devletin sinirlari icinde, Istiklal Savasi'ni kazanan bu topragin evlatlarini, 6zellikle
Kiirtler kigkirtilmak suretiyle, birbirine diisiirmek seklinde ortaya ¢ikmistir (Yasar
Kalafat, 2003: 22-23).

Atatiirk’iin Makus Talihin Oniine Gegmesi

Bir strateji dehasi olarak Atatiirk, Osmanl Imparatorlugu’nun ¢ok milletli ya-
pistyla dagilmaya mahkum oldugunu, olaylar iginde yasayarak aci tecriibelerle
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gormiistii. Siyasi gelismeleri ¢ok yakindan takip eden bir kurmay olarak Mustafa
Kemal Paga, Samsun’a ¢ikarken hangi giiclere dayanacaginin analizini de yapmigti:
Hareketin mesruiyet temeli “hakimiyet-i milliye” olacakt: (Taha Akyol, 2008: 29).
Bu nedenle Osmanli Imparatorlugu’'nun temel unsurunu olugturdugu halde, yok
olmaya dogru siiritklenen ve bagka secenegi de kalmayan Tiirklerin artik ¢agin
geregi olarak kendi milli devletlerini kurmalar1 gerektigi inanciyla hareket etti.
Milli devlet anlaysi, disa oldugu kadar, icerideki fiilen ¢6kmiis mesruti saltanatin
politikasina karst da bir durusun ve miicadelenin sonucu olarak gekillenmistir.
Mustafa Kemal, bir taraftan Tiirk tilkesini paylasan diigmanlarla savagirken, Gte
yandan da milli egemenlik, tam bagimsizlik, Tiirkliik gibi milli devlet anlayis: fik-
rini yaymaya ¢alismig, bunun miicadelesini veren bir iletisim stratejisi izlemistir.
Bu istilacilara kars: girisilen miicadele kadar zor olmus, ¢etin direnislerle karsila-
silmistir ( Mahmut Gologlu,2007: 25).

Atatiirk’te Anadoluda baslayan Kuvay1 Milliye Hareketini adim adim Havza
Mitinginden baslayarak 6rgiitlemis, milli harekete Amasya Tamimi, Erzurum ve
Sivas Kongreleri’ yle biiyiik bir ivme kazandirmisti. Boylece, TBMMnin a¢ilmasi-
na ve Diizenli Milli Ordu'nun kurulmasina giden yolun taslar1 dogenmisti. Netice-
de Milli Direnis, tek elde toplanarak merkezilestirilmis ve orgiitlenmisti. Mustafa
Kemal, milletin tiim unsurlarini ve glictinii ortak bir hedefte birlestirme ve biitiin-
lestirme stratejisiyle bagariya ulagilmasini saglamistir. Boylece Atatiirk, kendi do-
neminin dinamiklerinden yararlanarak diinya tarihinde ilk ulusal kurtulus savasi-
n1 gergeklestirmistir. Milli Miicadele ve demokrasi siireci tabiri yerindeyse at bas:
yiirtimistiir. Aslinda yeni kurulan devlet demokratik bir yontemle kuruluyordu.
Yerel kongrelerden sonra bir ulusal meclisin olusmasi, basin ve yayinin desteklen-
mesi, kamuoyu olusturma faaliyetleri savas kosullarinda bile demokrasi ve mes-
ruiyet arayislarinin agik bir gostergesidir. Cesitli kesimlerin katildig1 mozaik gorii-
niimlii meclis bitytik doniisiimii saglayan bir¢ok dinamigi i¢inde barindirtyordu.
Devletin kurulusu meclis ile beraber yapildig1 i¢in, Tiirkiye Cumhuriyetinin mili-
tarist degil, sivil ve blirokratik bir karakterde oldugu rahatlikla séylenebilir.

Kurtulus Savasrndan sonra da, devletin milli yapisini gii¢lendirici yonde ¢aligan
Atatiirk, Tirkliik bilincini gelistirmek i¢in genel olarak kiiltiir, 6zel olarak da tarih
ve dil konularina ayr1 bir 6nem vermekteydi. Tarih, Atatiirk’iin toplumsal olaylar1
degerlendirmesinde ve diinya goriisiinde 6nemli bir yer tutmustur. O’'nun tarih bil-
gisi, olaylari tarihsel gelisimi icerisinde gorecek ve degerlendirebilecek bir tarih kiil-
tiiriine doniistiigli gibi, Tiirk tarihini gergek boyutlar: ve icerigi ile ortaya ¢ikarmayi
amag edinen tarih ¢aligmalarina yol agmistir (Hikmet Ozdemir, 2006: 90).

Tarihi Devamlilik

Tiirkiye Cumhuriyetinin dogusunu hazirlayan olaylar, kendine has tarihi,
sosyal ve kiiltiirel bir devamlilik iginde sekillenerek, Ittihat ve Terakki Devrinde

@



Atatiirk’iin letisim Stratejisi ve Stratejik Hedefi Hakkinda Bir Analiz |—

(1913-1918) daha olgun bir sathaya ulagsmisti. Durumun daha iyi anlagilmasi i¢in
milli devlet ve milliyetcilik gelismelerinin iki ana ¢ergeve i¢inde tesekkiil ettigini
belirtmek gerekir. Birinci ¢erceve dil ve din ¢ergevesidir. Dil devamlilig, Tiirkleri
tarihin ¢ok eski devirlerinde biiyiik medeniyetler yaratmis Goktiirklere ve onla-
rin seleflerine dayandirirken; din ise, onlara yeni bir benlik ve kimlik veren Islam
medeniyetine baglamaktadir. Tiirkler, ibn-i Tulundan Atatiirke kadar, islam me-
deniyetine yaptiklar1 hayati katkilarla, bu medeniyete hususi bir sekil ve mana ver-
miglerdir. Tkinci cergceve Osmanli gercevesidir ki buna tarihi, siyasi-sosyal cerceve
demek daha uygun olur. Dil ve din ¢ergevesi ile siyasi ve sosyal (Osmanli) ¢erceve-
si birgok noktada birbirini tamamlamaktadir ( Kemal Karpat, 1988: 376-377 ).

Tarihi, sosyal ve kiiltiirel bakimlardan bir devamlilik olmasina ragmen, Os-
manli Tirkiye’si ve Cumhuriyet Tiirkiye'si, siyasi bakimdan birbirinden ayrilmis-
tir, yani rejimi degismistir.

Siyasal iletisim agisindan; Lozan Andlasmasi, Tiirkiye Cumhuriyetinin toprak
esasl lizerine kurulmus bir devlet haline gelisinin tescilidir. Uluslararas: hukukta
taninarak taraflar arasinda kabul edilen Lozan Antlagmasi, Misak-1 Milli’ nin diger
milletlerce de tasdik edilmesinin bir gostergesidir. Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlar:
belli, kendine has kiiltiirel ve milli 6zellikleri olan imparatorluk bakiyesi bir top-
lumla cagin da geregi olarak milli bir Tiirk devleti olarak kurulmus ve tiim diinyaya
ilan edilmisti. Boylece, Cumhuriyet Tiirkiyesi islam Diinyasinda yeni bir devlet tipi
seklinde ortaya ¢ikmistir. Kemal Karpat'in yorumuna gére, bu gelisme, bazilarinin
zannettigi gibi, Islami immet kavramini yok etmemis, bilakis bu methuma yeni
temeller kazandirmigtir. Ummet kavrami millilesmis, millet ile toprak birbirinden
ayrilmayan bir biitiin haline gelmistir (Kemal Karpat, 1988: 393). Esasinda Cum-
huriyeti kuranlar, rejimi hem deneyimlerinden hem de bilimsel ¢alismalarindan
yola ¢ikarak saglam temeller iizerine insa etmislerdi. Imparatorluktan ulus devlete
gecerken Misak-1 Milli” ye dayanan milliyet¢i bir anlayis ve iletisim stratejisi soz
konusudur.

Boylece iletisim stratejisi agisindan; Milli Misak ve Lozan Antlasmasi modern
Tiirk devletinin kurulus vesikalar: olmus, Cumhuriyet’in ilani ile her seyden ev-
vel, kurulan bu yeni devletin bir milli Tiirk devleti oldugu ve devlet kiiltiiriiniin,
Tiirk benligi ve Tiirk gelenekleri tizerine insa edilmesi gerektigi belirtilmis ve bu-
nun programi uygulanmisti. Aslinda esas mesele, mazisi ve ananeleri ¢ok eski-
ye dayanan Tirklige nasil milli ve modern bir siyasi veche verilecegi yani Tiirk
toplumunun nasil yeni bir siyasi teskilatlanmaya tabi tutulacagiydi. Esasinda geng
Cumhuriyetin karsilastig1 giiclitkler gériindiigiinden ¢ok daha zor ve karmagik
olmustur. Zira, Tiirkler Miisliiman ve Asya menseli bir toplum olarak daha ra-
dikal bir sekilde, Bati usuliinde siyasi teskilatlanma gayretine girmisti (Kemal
Karpat,1988: 392). Zaten yasanan biitiin sorunlar da buradan kaynaklanacaktir.
Atatiirkin modernlesme ¢abalar1 6zellikle O’'nun 6limiinden sonra, batililasma

Cilt 2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

o [



Cilt2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

——| Emel POYRAZ

veya Avrupalilasma olarak algilanacak ve bunun propagandasi yapilacaktir. Nite-
kim olmayan sanal bir Atatiirkeiiliik yaratilarak Atatiirk yipratilmis ve O'nun ads
kullanilarak psikolojik savas teknikleriyle Atatiirk’le alakas1 olmayan uygulamala-
ra kilif uydurulmustur.

Cagdaslasma Zemininde Tarihi Devamlilik ve Cumhuriyetin Tarihi Temelleri

Iktisadi bakimdan gelismis emperyalist Batili iilkelerin dogrudan veya dolayli
saldirilarina maruz kalan Osmanh Tiirkiyesi, modernlesme siireciyle ayakta kalma
miicadelesi vermis, ayakta kalabilme siiresi uzadik¢a da Atatiirk’iin de i¢cinde bu-
lundugu sonraki nesillerin direnis giicii artmistt. Tirkiyede yasanan timitsizligin
Turkler tarafindan ilk defa yasanmiyor gerceginden hareketle, daha 6nce yaganan
biitlin iktisadi ve siyasi baski yontemlerinin bugiinkiiler ile birebir benzerlikler ta-
sidigini belirtmek gerekir. Ozellikle, Osmanlrnin son doneminde yaganan iktisadi,
siyasi gelismeleri okurken giincel olaylar1 okuyor hissine kapilmak bile miimkiin-
diir (Vahdettin Engin, 2007 :13).

Tarihin zorlamasi sonucunda Milli Miicadele Dénemi; tam bagimsizlik, milli
egemenlik ve Tiirkeiliik temelinde sekillenerek milli devlet yapilanmasiyla siyasi
tarihimizin 6nemli donemeclerinden birini olusturmustur. Modern anlamda III.
Selim’le baslayan Tiirk modernlesme hareketleri, II. Mahmut'la biiyiik bir ivme ka-
zanmus, I1. Abdiilhamid déneminde zirveye ulagsmisti. Ayni ¢izginin daha radikal
bir hal alip millileserek devamini ve tepe noktasini Mustafa Kemalde goriiyoruz.
Ancak, ittihat ve Terakkinin II. Megrutiyet doneminde modernlegme ve iilkenin
kalkindirilip giiglendirilmesi anlaminda yapilmaya caligilan uygulamalar, pes pese
gelen Trablusgarp, Balkan ve I. Diinya Savaglarrndan ¢ok olumsuz etkilenmisti.
Savaglarin getirdigi insan kaybinin ve agir maddi ytikiin telafisi ileriki yillarda da
¢ok zor olmustur.

Bagta askeri, siyasi, idari, hukuki ve egitim alaninda yapilan modernlesme ca-
ligmalariyla Cumhuriyetin tarihi zemini ve altyap: taslar1 cok bityiik fedakarliklar-
la dosenmisti. II. Mahmut doneminde devletin merkezilestirilmesi konusundaki
yogun ¢alismalar II. Abdiillhamid déneminde de devam ederek giiglii tiniter dev-
lete dogru gidisin adimlar1 atilmis Mustafa Kemal'le de zirveye ulasmustir. Biitiin
bu yapilanlarin topluma anlatilmast hususunda gazeteler ¢ikarilip, toplumu bil-
gilendirme, aydinlatma, hatta yonlendirmeler de yapilmistir.' (Vahdettin Engin,
2007 : 171-183).

Ayrica II. Abdiilhamid déneminde, modern egitim veren okullar agilarak en
azindan egitim almas1 gerekenlerin iyi egitilmesi s6z konusuydu. Bu egitim bati

1 Osmanli doneminden itibaren idareciler, gazeteciligin tilkede yayginlagmasiyla birlikte bir baski
unsuru haline gelen gazeteleri kontrol altinda tutmak igin biiyitk ¢caba gésterdiler. Bunlarin en
baginda da II. Abdiilhamid geliyordu. Milli basin gesitli yollarla kontrol eden Sultan Abdiilhamid,
Avrupa basininda da etkili olmak i¢in ilging yontemlere bagvurdu. Bu baglamda bircok Avrupali
gazeteciye nisan verildi, maas baglandi ve Osmanli lehinde haber yapmalar1 saglanarak kars:
propaganda faaliyetlerinde birer koz olarak kullanildi.

—E



Atatiirk’iin letisim Stratejisi ve Stratejik Hedefi Hakkinda Bir Analiz |—

tarzindadir ama yerli motiflerde vardir (Yahya Akytiz, 1991). 2 Milli egitimin yay-
ginlastirilmast her alanda topyekiin bir seferberligin olmas: Cumhuriyet devrinde
gerceklestirilecektir.

Aslinda egitim Osmanli modernlesmesinin bir boyutudur, proje Avrupalilar
kargisinda onlari ¢ok iyi taniyan, dillerini ¢ok iyi kullanabilen, onlarla miicadele
edebilecek yetismis insan yaratmaktir. Béylece, dolayli da olsa Atatiirk'iin de igin-
de oldugu iyi yetismis, vatansever bir neslin ortaya ¢ikmasi saglanmisti. Ancak bu
neslin ¢ok az bir kismi1 Cumhuriyete ulagabildi. Yasanan uzun ve kanli savaslarda
yetismis insan giicti kayb1 ¢ok biytiktiir. Atatiirk déneminde bir avug insanla yola
devam edilmis ve egitime ¢ok 6nem verilmistir.

Burada tizerinde durulmas: gereken ve dikkatlerden kagan 6nemli bir hususta;
Osmanli modernlesme stirecini zirveye ¢ikaran II. Abdilhamid’ in, aslinda mo-
dern bir devlette olmas: gereken sistemi inga etmeye ¢aligmasi, daha énce yapilan
modernlesme ¢abalarini, egitim alaninda oldugu gibi, tamamlayacak adimlar at-
masidir. Bir nevi bagkanlik sitemine benzeyen, alaninda uzman, ¢ok sik degisti-
rilmeyen, aksine ¢ok uzun yillar devletine hizmet eden iyi yetismis danigmanlara
sahip olan II. Abdiilhamid’in devleti yonetme anlayisinin temelinde isi ehline ver-
me yatmaktadir. Bu sistemde, danigma mekanizmasi ¢ok iyi isliyor ama son karari
padisah veriyordu. Bu ¢ergevede, II. Abdiillhamid’in devleti idare etme anlayisiyla
Atatiirk’iin devleti idare etme anlayist arasinda benzerlikler oldugunu bile s6yleye-
biliriz. Modern Avrupa tilkeleriyle rekabet edebilecek sistemi olusturmaya yonelik
yapilan modernlesmenin hi¢ de bosa gitmedigi, kademe kademe Cumhuriyetin alt
yapisinin hazirlandigr gézlenmektedir. Bu durum yaygin olarak Tiirk toplumuna
empoze edilen, hatta reddi mirasa kadar uzanan ve Osmanliy1 karalayan kampan-
yalarin ve propaganda faaliyetlerinin iddialarini giiriitmektedir.

Durmus Hocaoglunun da belirttigi gibi, “bu tarih kopuklugu veya zayiflama-
s, biitiin Cumhuriyet tarihi boyunca etkisini siirdiirmiis, hem Tiirk milliyetcili-
gi, hem de en genel halde biitiin Cumhuriyet nesilleri iizerinde etkili olmustur.
Bu etki bir yandan, Tiirk tarihinin Cumhuriyet ile basladigin ileri siirmek gibi
bir asiriliga, bir “tarih reddiyeciligi” asiriligina yol acarken, diger yandan da
buna kars1 bir tepki olmak iizere bir baska asirihiga, bir nevi’ “kutsal ve steril,
sun’i tarih ingd1” asirihigina yol agmistir. Bunlardan birincisi “tarihten kagis”,
digeri ise “tarihe kag¢is”tir” (Durmus Hocaoglu, 2000: 59).

AtatiirK’iin Stratejik Hedefi

Derin bir tarih bilinci ve stratejik vizyonla, Osmanli'nin son yiizyilindaki biitiin
yenilenme ve degisim dalgalarinin ve atilimlarinin éniindeki engelleri okuyabilen

2 Egitimde modernlesme Istanbul’la sinirli kalmamis, Anadoluda da 100den fazla lise seviyesindeki
idadiler agilmisti. Ayn1 zamanda orta eitim seviyesindeki Ristiyeler yayginlagtirilarak
Dariilfiinun, tiniversite agilmigtir. iTy, Hamidiye Polis Mektebi, sagir ve dilsizler i¢in okullar gibi
¢ok sayida egitim kurumu agilmustir. Abdiilaziz’in agtig1 Mektebi Sultani’yi II. Abdiilhamit islevsel
hale getirmistir. Atatiirk’te ise yeni bastan bir egitim seferberligi baslatilmistir.
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Atatiirk, sosyolojik, ekonomik ve politik meyveleri uzun zamanda alinabilecek,
bugiin bile birgogunun getirileri yeni yeni anlasilabilen radikal degisimlere imza
attr. Uzun vadeli stratejilerinde hem diinyadaki konjonktiirii ve gelecegi iyi oku-
yup geng cumhuriyetin rotasini bati medeniyetine gevirdi, hem de “Milli kiiltiirii-
miizti muassir medeniyet seviyesinin de tizerine ¢ikarmak” gibi bu giin bile ierigi
tartisilmayan ve anlasil(a)mayan bir hedef ortaya koydu. Sosyolojik olgunlasma-
nin ve tarihin seyri icerisinde Batrdan da alacagini alarak yoluna devam etmek
iizere gelecek nesillere bir biiyiik hedef birakti. Esasinda bu stratejik hedefi en
acik sekilde 10.Y1l Nutku’ nda ifade etmistir ( Atatiirk, 10.Y1l Nutku: 1933). Bu
cercevede cagdas uygarlik diizeyi diyalektik bir kavramdir. Atatiirk déneminde bu
sanayi devrimini yapmis, emperyalizm ¢agina ulagsmis batidir, batili toplumlar, ba-
til1 bilim ve teknolojidir. Atatiirk bu sozii sdyledigi zaman amagcladigy, i¢ ice gegmis
iki sey vardir: ‘cagdas ekonomik altyapiya sahip olmak’ ve ‘bu altyapinin icerdigi
topluma ulagsmak’ Yaptig: biitiin devrimleri bu amag dogrultusunda gergeklestir-
mistir. Biitiin bunlar i¢in de metodu vermistir: “Hayatta en hakiki miirsit ilim-
dir, fendir”. Bilimde sabit, dogmatik degil devamli gelisiyor ilerliyor. Bu baglamda
dogmatik degil pragmatik uygulamalarla, yani somut durumlar1 géz 6niinde bu-
lunduran Atatiirk, o dénemde oncelikle ¢agdas uygarlik seviyesine ulasabilmek
i¢in batida oldugu gibi endiistri toplumunu hedef olarak gostermisti.

Cagdas uygarlik diizeyi kavraminin ilk basamagi Mustafa Kemalde hep tam
bagimsizliktir, basta mali olmak {izere her alanda tam bagimsizliktir ki bunun yolu
da sanayilesmek ve iiretmektir. Atatiirk, milletine ‘cagdas medeniyet seviyesinin de
iistiine ¢tkmak” gibi yiice bir tilkii devretmisti ve bu Avrupa uygarligindan farkl,
kendi 6z kiiltiiriimiizle alternatif bir uygarlik yaratmakti. Cagdas uygarlik seviye-
sinin iistiine ¢ikacak olan sey esasinda ¢agdas milli Tiirk kiiltiirii idi.

Medeniyet kurucusu ve tasiyicisi bir milletin lideri olarak Atatiirk’te; Cumhu-
riyeti yapilandirirken Avrupa’y: dikkate aliyor, ama bagta komsular1 olmak iizere
cok yonli ve ¢ok boyutlu iligkiler kurmayr da ihmal etmiyordu. Yaptig: islerde,
attig1 adimlarda hep bir denge ve tutarlilik s6z konusudur. Esasinda Atatiirk, Tiirk
kamuoyuna yillardir uygulanan propagandalarin aksine; Avrupa’yr hedef goster-
miyor aksine Avrupa’y1 gecilecek bir durak olarak goriiyor. Bunu en acik sekil-
de 10.Yil Nutku’ nda gormekteyiz : “Asla siiphem yoktur ki, Tiirkliigiin unutul-
mus biiyiik medeni 6zelligi ve biiyiik medeni kabiliyeti bundan sonraki gelismesi
ile gelecegin yiiksek medeniyet ufkunda yeni bir giines gibi dogacaktir “ diyor.
Atatiirk, Avrupadan da alacagini alarak, yoluna devam etmek iizere ¢izdigi yol
haritasinda ‘milli Tiirk kiiltiirityle muassir medeniyet seviyesinin de iistiine
¢ikmak’ gibi bir biiyiik iilkiisii, misyonu vardir ki bu hedefinde diinyada alter-
natif bir Tiirk medeniyeti yaratmak s6z konusudur.

Ancak AtatiirKiin bu stratejik hedefi ve Tiirk Milletine yiiklenen gorev olii-
miinden sonra Inénii Dénemi’yle beraber ustalikla batililagmak, Avrupalilagmak
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formatina, tistelik kendisi referans gosterilerek degistirilmistir (Cetin Yetkin, 2003)
Attila [lhan’in daisrarla iizerinde durdugu gibi Inéni'niin CHP diktasi déneminde,
Mustafa Kemal Paganin ‘cagdaslasmak’ ilkesi, gayet ustalikla ‘batililasmak’ bigimi-
ne doniistiiriilmiigtiir (Attila [Than, 2003: 63). Atatiirk’iin énce Batr’ya ulagma ve
sonra Batiy1 agma projesindeki yol haritasinin Atatiirkgiilik propagandasiyla di-
namitlendigi, farkli mecralara ¢ekilerek ve bizzat Atatiirk’iin isminin kullanilarak
baskalastig1 ve degistirildigi goriilecektir. iki sathali olan Atatiirk’iin cagdaslasma
planinda 6nce Batr'ya ulagma, daha sonra onunda iistiine ¢ikarak milli Tiirk kiil-
tiirtiyle alternatif iistiin bir medeniyet yaratma projesinin ikinci asamasinin ise,
tamamen unutuldugu, anlagil(a)madig veya yok sayildigini gériiyoruz.

Birinci asama olan, ¢agdas medeniyet seviyesine ulasma yani Batr'ya ulagma,
batililasma veya Avrupalilasma olarak algilanmistir. Mesela, Inénii doneminin
kiltir liderlerinden Nurullah Ata¢’in su sozleri o donemin egilimlerini goster-
mesi agisindan oldukga dikkat cekicidir: “Bizim devrim dedigimiz hareketin amaci
bu iilkeyi Bat: iilkelerine benzetmektir; devrimcisi ile gelenekgisi ile; Biz goriiyoruz
eksigimizi, Yunanca ogrenmedik, Latince 6grenmedik, Avrupalilarin egitiminden
gecmedik, onun icin ne denli ugrassak Avrupalilar gibi olamiyoruz, buna iiziiliiyo-
ruz; Gengleri, kendilerine hiir edebiyati 0greterek kurtarabiliriz. Eski Yunaneli’ nin,
eski Roma’'min edebiyati, Platon'u, Aristophales’i, Euripides’i, Horatiusu, Vergilliusu
okusunlar, yalniz birini degil, hepsini okusunlar, onlarin etkisi ile yetisen Avrupa
edebiyatlarimin eserlerini okusunlar” Buna karsilik, Atag, ‘halk musikisini sevenle-
ri’ uygarliga dilsman saymakta, aydinlar1 bu laubalilikten vazgecirmek gerektigine
inanmaktadir. Mutlaka alaturka musikiden kurtulmamiz gerektigine, hatta divan
siirini de okumamamiz gerektigini iddia etmektedir (Attila Ilhan, 2003: 64). Yani
bu drnekte de goriilldiigi gibi; kendi 6z kiiltiriinden uzak, kendi toplumunun de-
gerlerinden kendini arindirmig yabancilagsmis bir aydin kitlesi hayal edilmektedir.
Giintimiizde maalesef bu hayalin biiylik oranda gerceklestigini gérmekteyiz.

Durmus Hocaoglu’nun yorumuna gére ise, “Ismet Indnii'niin cumhurbaskanli-
$1 donemi olan 1938 ila 1950 arasi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, kurulus esprisinin
biiyiik oranda ortadan kaldirilmis oldugu, Tiirkiye’ye ve Tiirk milliyetciligine
biiyiik zararlarin verildigi, kara ve talihsiz bir devirdir. Bu donem, bu agidan,
sddece siradan bir devlet veya cumhurbaskan: degisikligi degil, bir zihniyet degisikli-
§i; bir cumhurbagskam yerine bir baskasinmin degil bir zihniyetin yerine bir baskasinin
ikaame olmasidir ”( Durmus Hocaoglu, 2000:110)

Atatiirke gore bir devletin dayandig: esaslar “bagimsizligi tam” ve “kayitsiz
sartsiz milli egemenlikten ibarettir” (Afet Inan, 2000:37). Cumhuriyet ile birlikte
¢agin geregi olarak modernlesmek i¢in bat1 tipi yonetime ve yapilandirmaya gegi-
liyordu, ancak bat1 ve Tiirk toplumunun yapist ve dinamikleri farkli idi. Toplumsal
yapist sinifa dayali olan Batrya karsin, Tiirk toplumu, smifli bir toplum degildi.
Bat1 da egemenligin bagka siniflara kaymamasi i¢in bunu garanti eden miiessese-

Cilt 2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

o [




Cilt2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

——| Emel POYRAZ

ler kurulmustu. Atatiirk’te basin gibi benzer demokratik kurumlari ve gerekli alt
yapiy1 saglamak i¢in ugrasti. Onun doneminde Avrupada fasizmin ayak sesleri
yiikselirken, gen¢ Cumhuriyette demokrasiye ge¢is denemeleri yapiliyor, halkin
aydinlatilmas: ve ilerlemesi i¢in gerekli olan kurumlarin zemini inga edilmeye ¢a-
lisiliyordu. Bu ¢ercevede kendi toplumuna uygun yontemler kullanip yeni adimlar
atilmig ve halkin hizmetine sunulmustu.

Atatiirk kopyaci bir zihniyetin tersine, giicli devlet diisincesinden hareket
ederek; Egemenligin kayitsiz sartsiz millete ait oldugunu; Se¢im sisteminin ¢ogun-
luk esasina dayali olacaginy; Millete ait olan egemenligin uluslararasi kurumlara
devredilemeyecegini sadece milletin sececegi vekiller tarafindan kullanilacaginm
degismez kurallar olarak belirlemisti. Zaten Tiirkler yapilari itibariyle demokrat,
hiir ve sorumlu vatandaglardi. Tiirkiye Cumhuriyetinin kuruculari, bizzat Tiirk
kiiltiiriiyle yogrulmus Tiirk milliyetcileriydi. Bu baglamda Tiirk milleti, bireysel
hiirriyetinden ve ¢ikarlarindan Anayasada belirlendigi kadarini cumhuriyete bi-
rakmistir. Cumhuriyet, bireyin ona biraktig1 bu kisim hiirriyeti, bireyin ve Tirk
Milletinin icte hiirriyetini ve disa kars1 bagimsizligini saglamak i¢in kullanir (
Afet Inan, 2000: 70) seklinde bir diizenleme yapilmist1.O séyle diyordu:

“Bugiin vardigimiz barisin devamli olacagina inanmak safdillik olur. Bir anlk
gaflet ulusun biitiin yasanmin tehlikeye sokar. Hukukumuza, onurumuza saygi gos-
terildikge, karsi saygida asla kusur etmeyecegiz. Fakat, ne ¢are ki zayif olanlarin
hukukuna sayg gosterilmedigini ¢ok aci tecriibelerle 6grendik. Onun icin her tiirlii
olasiliklarin gerektirecegi hazirliklar: yapmakta asla gecikmeyecegiz” ( Atatiirk’ tin
Saylev ve Demegleri, :202).

Devletler hukukuna saygi gosteren, insanlik ailesine deger veren Tirk dis
politikasi, “Tiirk milletini o ailenin ayrilmaz bir unsuru saymistir” ( Hamza
Eroglu,1987:283) Atatiirk yaptig1 bir konusmada insanlik ailesinin yerini ve dege-
rini gii¢le vurgulayarak soyle demistir: “..bugiin diinya milletleri asag yukar ak-
raba olmuslardir ve olmakla mesguldiirler. Bu itibarla insan mensup oldugu milletin
varhigimi ve saadetini diistindiigii kadar, biitiin cihan milletinin huzur ve refahim
diisiinmeli ve kendi milletinin saadetine ne kadar kiymet veriyorsa, biitiin diinya
milletlerinin saadetine hadim olmaya elinden geldigi kadar ¢alismalidir. Biitiin akill
adamlar takdir ederler ki, bu vadide calismakla hicbir sey kaybedilmez. Ciinkii diin-
ya milletlerinin saadetine ¢calismak, diger bir yoldan kendi huzur ve saadetini temine
calismak demektir. Diinyada ve diinya milletleri arasinda sukiin, vuzuh ve iyi gecim
olmazsa, bir millet kendi kendisi icin ne yaparsa yapsin huzurdan mahrumdur....
Milletleri sevk ve idare eden adamlar, tabii evvela ve evvela kendi milletinin mev-
cudiyet ve saadetinin amili olmak isterler. Fakat aymi zamanda biitiin milletler icin
ayni seyi istemek lazimdir. Biitiin diinya hadiseleri bize bunu agiktan agiga ispat
eder. En uzakta zannettigimiz bir hadisenin bize bir giin temas etmeyecegini bile-
meyiz. Bunun igin beseriyetin hepsini bir viicut ve bir milleti bunun bir uzvu
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addetmek icap eder. Bir viicudun parmaginin ucundaki acidan diger biitiin aza
miiteessir olur. ...

Sonug

Tiirkiye Cumbhuriyeti, Sark Meselesi eksenindeki uluslararas: ortamda Batili-
lar tarafindan Osmanli Imparatorlugu’nun béliiniip, pargalanmasi sonucu onun
kalintilar1 tizerinde kurulmus bir devlet olarak bir¢ok ozelligini ve bazi kurum-
larin1 bu bityiik Imparatorluktan miras olarak almigtir. Cumhuriyet kuruculari,
Tiirkiyede yaygin olarak iddia edilenin ve tarihsel gerceklerin aksine, bir Ortacag
toplumuyla degil, son asrin1 modernlesme sancilar1 ve hayatta kalma miicadelesi
ile geciren Imparatorlugun bakiyesi bir toplumla yola ¢ikmiglardi. Bilindigi gibi,
son iki yiiz y1l diinyanin biitiin bityiik devletlerini mesgul eden Sark Meselesi, gii¢
dengesinin tesisinde en miihim unsur olarak bugiin oldugu gibi entrikalara, kis-
kangliklara ve pazarliklara sebebiyet vermisti. XVIII.-XIX. ylizyillarda uygulanmig
olan gii¢ dengesi politikasi, Bat1 devletleri tarafindan Avrupa sinirlar: digina tagin-
mis, Anadolu ve Ortadoguda, Osmanl topraklar: tizerinde bir menfaat ¢atigma-
sina doniismustii.

Milli Miicadele ve tam bagimsizlik hareketinin tarihi kosullarinda zorlama-
siyla 1919 yilinda Anadoluda ortaya ¢ikmasi ve Tiirkgiiliigii tetikleyerek Bati em-
peryalizmine kars: silahli miicadeleye girisilmesi, catismanin niteligini temelden
degistirmisti. Tiirk modernlesmesiyle paralel giden bu donemde, dis politika da
bizzat Atatiirk tarafindan formiile edilerek, onun gozetiminde bagariyla uyguland:
* (Jacob M.Landau, 1979: 40) .

Atatiirk, ¢cok genis kapsamli bir kalkinma ve ¢agdaslasma programi uygular-
ken, Tiirkiye'nin dis politikasini da sadece Avrupa tilkeleri ile sinirlamadi. Osmanl
Imparatorlugunun enkaz iizerinde bir ulus devlet yapilanmastyla kurulmus olan
Tiirkiye Cumhuriyetinin dis ve i¢ politikasi, imparatorluktan ulus devlete ge¢isin
sancilarini icerdigi gibi, ayn1 zamanda cagdaslasma ¢abalar1 da daha radikal bir
hal alarak topyekun bir modernlesme agamasina gegilmistir. Bu gecis, i¢ dinamik-
lerden ¢ok, Bat1 emperyalizminin diinyay1 ve Osmanli cografyasini paylasma kav-
gasinin bir {iriinii olan I. Diinya Savagr’nin ardindan, Osmanli Imparatorlugu’nun
Avrupa tarafindan ¢okertilmesinin sonucu olarak gerceklesmistir.

3 Atatirk 17 Mart 1937'de Ankara Palas'ta Romanya Disisleri Bakani Viktor Antonesku’nun Tiirkiye
ziyareti sirasinda yaptigi konusmadan almustir. Bk: Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, cilt:II, 5.
baski, 1997, s. 325 -326. Bu cilt, Nimet Aslan tarafindan derlenip Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii
tarafindan 1959 yilinda 2.basimi yapilan “Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri IT” adli esere, Sadi
Borak- Utkan Kocatiirk tarafindan derlenip yine ayni enstiti tarafindan 1971 yilinda yaymlanan
“Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri V” adl1 eserdeki Meclis dis1 konusmalar: eklenerek ofset basim
olarak gogaltilmistir.

4 Atatiirkiin dis politikasinda kronolojik iki devir vardir. Bagimsizlik Savasrnin zaferle sonuca
erdirilmesine kadar siiren birinci devredeki dis politika; ve Lozan goériismeleriyle baslayan ve
6liimiine kadar devam eden ikinci devredir. Tiirk siyasi tarihinde 1919-1938 aras1 dénem “Atatiirk
donemi dis politikas1” olarak kabul edilir.
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Atatiirk Donemi’nin stratejik anlamda en tipik 6zelligi, hedefi olan iilke olma-
st ve her seye ragmen Atatiirk’iin kurdugu devleti birinci ligde tutmaya ¢alis-
masidir. D1s dinamiklerin miidahalesi, ge¢misin aksine, Atatiirk Doneminde
cok kolay degildir. Hem kendi tilkesi, hem de diinya barisi icin sdyledikleri onun
¢agimin ¢ok otesinde bir diinya lideri oldugunu gostermektedir. Atatiirkiin Tiirki-
ye Cumbhuriyetini yonetirken kullandig1 stratejik iletisimin, ilkelerinin ve getirdigi
prensiplerin tizerinde hassasiyetle durulmas: gerekmektedir. Maalesef, kiiltiir so-
kuna ve gesitli propagandalara maruz kalmis Tiirk Milleti kendi tarihini, kimligini
ve medeniyetini ¢ok iyi bilmiyor. Kendi 6ziinii tanimayan veya farkinda olmayan
Tiirk halki dogal olarak ta kendi potansiyelinin ve geleneklerinin de farkina vara-
miyor.

Hem kendi devrinde, hem de 6liimiinden sonra giiniimiize kadar gelisen ve
gelismekte olan milletleraras: olaylar da gosteriyor ki Cumhuriyetin kurucusunun
ilkeleri 6nemlerinden higbir sey kaybetmemistir. Atatiirkiin basta dis siyaset ol-
mak tizere devlet yonetim anlayisi, stratejik yaklasimlar: ve yorumlari, giintimiiz
icinde hem kendi iilkemiz hem de diinya barisi agisindan ¢ok 6nemli mesajlarla
doludur.

Atatiirk’iin cesitli zamanlarda dis politika alaninda ortaya koymus oldugu
pragmatik ilkeleri, gercekgilik, akilcilik, hukuka baglilik, barisseverligi gibi, zaman
ve sartlarin farkliliklarina ragmen birbirine bir mantik silsilesi icinde baglanmuis
islevsel stratejik ilkelerdir. Bu ytizden, aradan gecen zamana karsin dis politika ve
uluslararast iligkilerde bu ilkeler, bugiin de dis politikada temel olusturacak saglam
bir fikir sistemini meydana getirmektedir (Ergiin Aybars, 2004: 361-369). Aslinda
Atatiirk’iin dis politika ile ilgili stratejileri ve olaylara yaklagimlari, bugiintin mil-
letlerarasi iligkilerinde karsilasilan bircok meselede de yol gosterici niteliktedir.
Tiirkliik, millilik, ulusal egemenlik eksenindeki politikalariyla yasadig: siirece tam
bagimsizlik ve ulusal bagimsizlik anlayisini Tiirkiye'nin resmi politikas: haline ge-
tirmis ve “ben yasayabilmek icin mutlaka bagimsiz bir ulusun evladr olmaliyim”
demisti.

Tiirklerin bagimsizligina diiskiin oldugunu bilen ve ‘ya istiklal ya 6lim’ bilin-
ciyle hareket eden Atatiirk, Misak-1 Millide ifadesini buldugu bigimde her alanda
bagimsizligin gerceklestirilmesine ve onun 6zenle korunmasina ¢alist1. Bu yiizden
Kurtulus Savas: sirasinda yakin ¢alisma arkadaslar arasinda bile taraftar bulan
“manda” fikrine siirekli kars1 ¢ikt1. Savas sonrasinda da Tiirkiye, tam bagimsizligi-
n1 korumaya yonelik politikalar izledi. Atatiirk Tiirkiye’si, tilkenin bagimsizliginin
korunmasinda, ¢ok ¢etin diplomatik bir savagin sonunda elde edilen Lozan den-
gesinin stirdiiriilmesine 6zen gostermistir. Atatiirk Batililarinda tizerinde durdugu
gibi en biytik Tirk milliyetcisidir, hi¢cbir zaman da bir bat1 taklit¢isi olmamuistir.
“Hangi bagimsizlik var ki yabancilarin 6giitleriyle, yabancilarin planlariyla yiiksele-
bilsin, tarih boyle bir olay: kaydetmemistir” diyen Atatiirk’iin biitiin politikalarinda
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tam bagimsizlik, kendi milletine ve giiciine giiven s6z konusudur. Milli Tiirk kiil-
tirtinit en modern vasitalarla gelistirerek gerceklesecek olan ¢agdaglasma, kendi
oziiyle degerlerini yitirmeden, millilik ve Tiirkliigiin her alanda vurgusu yapilarak
olusturulacakti. Esasinda, Atatiirkiin batili formatta ¢agdaslasma stratejisi tam
bagimsizlik i¢cinde ve milli hakimiyet temelinde taktik bir batihlasmadir. Gliniin
sartlar1icinde siyasi birliklere agiktir hatta 6nderlik yapmaktadir. Atatiirk, devletin
bagimsizligina, diinyadaki onurlu ve saygi duyulan konumuna ve esitlik ilkelerine
golge disiirecek higbir uluslararasi iligki i¢ine girmemis, boyle bir iliskinin kurul-
masina da miisaade etmemistir.

Bu baglamda milli Tiirk kiiltiiriiyle beraber orijinal bir uygarlik yaratma pe-
sinde olan, pragmatik olarak Avrupay: dikkate alan Atatiirk, Avrupa’yr gelecek
diinyay: sekillendirmede hedef degil, gegilecek ve onunda tizerine ¢ikilacak gegi-
ci bir durak olarak goriiyordu. 10.Y1l Nutku’ nda s6yledigi gibi, Atatiirkiin derdi
Avrupali olmak degildir, ulusal kiiltiiriimiizii ona uyumlastirmak da degildir. Bu,
yepyeni bambaska bir sey one ¢ikarilan milli Tiirk kiiltiiriiyle 6zgiin bir Tiirk
modernlesmesidir.

Maalesef Atatiirkli anlatan kaynaklarda bu hayati 6neme sahip tlkiiye ve
O’nun gergeklestirmek istedigi hedefe pek rastlamamaktayiz. Dolayisiyla da Tirk
Milleti Atatiirkiin ne yapmak istedigini anlayamamuistir. Biz bu ¢aliymamizda bu
onemli tarihsel gercegin ve Atatiirk’iin hedefinin tizerinde hassasiyetle durarak,
literatiirdeki bu agig1 kapatmaya gayret ettik. Ayrica milletine baglilik ve yalniz
milletine karst sorumluluk anlayis1 cergevesinde sekillenen milliyetci yaklagimlar:
da tamamen ortadan kaldirilarak, olmayan sanal bir Atatiirk¢iliik yaratilmistir.
Benim manevi mirasim ilim ve akildir diyen Atatiirk, kendisi bir Atatiirk¢iilitk
tanimlamamis, ancak 6liimiinden sonra, O'nu yorumlayanlar adina Atatiirkeiilitk
denilen bir olgu olugturmuglardir. Zaten ortalik da ondan sonra karismistir. Bizzat
Atatiirk’tin de karst oldugu bir nevi “kutsallastirilmis kisi kiiltii” yaratilmistir. Bu
anlayis Atatlirk’li, kendisinin bu yonde hicbir tavsiyesi veya telmihi dahi olmadig:
halde, Millet ile, Vatan ile, Bayrak ile es-anlamli hale getirmis, kendi adlariyla ve
acik fikirlerle ortaya ¢ikamayanlar herhangi bir tartigmay1 “O”nun adiyla noktala-
may1 yeterli gérmeye baslayarak Atatiirk’ti istismar etmislerdir. Bunun, toplumun
olgunlagmasiyla taban tabana zit, acik bir yetmezlik oldugu asikar bir husustur. Bu
cercevede Atatiirk¢tiliigii ve yarattig: etkiyi savunarak yok etme stratejisi, belki de
en yaygin bigimiyle Atatiirke kars: kullanilmis, Atatiirk’iin diisiince ve eylem siste-
mi, kendi 6ziiyle uyusmasi olanaksiz, karsit emperyalist politikalar i¢inde, iistelik
kendi ad1 kullanilarak ustaca uygulamadan kaldirilmistir.

Neticede; Atatiirk’iin milli ve umumi tarih tecriibelerinden ilham alarak tespit
ettigi, gliniimiiz sorunlarini da ¢6zecek mahiyetteki politikalari, stratejik yakla-
simlar1 ve devleti yonetme tarzi; Tiirk ulusuna 1s1k tutma, yol gosterme yoniinii de
gliclendirdiginden iizerinde hassasiyetle durulmasi ve yeniden incelenmesi gere-
ken konulardir.
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Dil Bilimi ve Kelime Semantiginde Bazi Tiirkce
Kelimelerin Gesitli Anlam Degismeleri

Connotation Differentiation of Some Turkish Words in Semantics
and Linguistics

Abdulkadir CEKIN*, Mustafa GOREN**

Ozet:

Dil, toplumlar etkileyen, diisiincelerle ¢cok siki bir bicimde baglantisi olan, kiil-
tiirti ve diinya goriislerini bicimlendiren fonksiyonel bir beseri bir etkinlik alani-
dir. Bir dildeki kelimelerin en uygun bir bigimde anlasilmasi, agiklanmasi, yorum-
lanmas siireglerinde en 6nemli yere ve konuma sahip olan anlam fenomenleridir.
Bir metni ise dogru ve saglikli bir tarzda anlayabilmek, acgiklayabilmek ve yorum-
layabilmek icin her seyden 6nce onu semantik bir tahlile tabi tutmak yontemsel
bir zorunluluktur. Bu makalede dil bilimi ile semantigin kapsam ve muhtevasina
deginildikten sonra kelime semantiginde baz1 Tiirk¢e kelimelerin gesitli anlam de-
gismeleri incelenmistir.

Anahtar kelimeler: Dil, dil bilim, anlam bilim, semantik, metin analizi
Abstract:

Language is a functional social activity domain that is closely related to ideas
shaping culture and worldviews and influencing societies. Semantic phenomena
occupy the most important place in the definition, comprehension and interpreta-
tion processes of words. It is a methodical necessity to analyze a text semantically
in order to define, understand, explain and interpret it. This article proceeds by
defining the content and scope of linguistics and semantics, and concludes with
semantic analyses of connotation differentiation of some Turkish words.

Key words: Language, linguistics, hermeneutics, semantics, text analysis
* Yrd. Dog. Dr., Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
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Giris

Herhangi bir metni anlama ve yorumlamada kelime ve ifadelerin bilinmesi
ve anlagilmasi onemlidir. Kelimeler semantik a¢idan en kiigiik anlamli birimler
olup, ifade ve climlelerin temel yap1 taslarini olustururlar. Kavramlarsa nesnele-
rin, dis diinyaya ait varliklarin ve objelerin zihinlerdeki tasarimlar1 olup, igerik-
leri anlamlarla 6riiliidiir. Herhangi bir metindeki kelime ve kavramlar1 anlamada
oncelikle metindeki bazi anahtar kelimeleri aciklamak ve anlam igeriklerini, eti-
molojik yapilarini ve kullanim alanlarini belirlemek uygun olacaktir. Ote yandan
kavramlarin her zaman ve herkese gore ayni1 olan, degismeyen sabit ve statik yoni
ile fertlere ve zamana gore farklilasan ve degisen, dinamik yoniiniin agikliga ka-
vusturulmasi gerekmektedir. Zira biitiin bunlarin tespiti, maksadin okuyucuya
iletilmesi agisindan biiyiik bir 6nem tasir. Bu ¢ergevede bu makalede; dil olgusu,
dil biliminin 6zelikleri, semantigin kapsamu ile bazi kelimelerdeki anlamsal degi-
simler ele alinmustir.

Dil Olgusuna Genel Bir Bakis

Dil olgusunun insan hayatinda ne kadar dnemli bir yere sahip oldugu agiktir.
Insani, diger varliklardan farkli kilan en énemli ézellik diisiinme ve diisiindiikle-
rini dil araciligiyla ifade etmesi ve agiklamasidir. Nitekim insan; hangi ortamda
bulunuyor ve ne yapiyor olursa olsun, sahip oldugu bu beyan yetisi sayesinde ko-
nugur, distincelerini dile getirir ve varlik evrenindeki her seyi yorumlar. Kisacas:
i¢cinde bulundugumuz diinya, kelimenin tam anlamiyla bir dil diinyasidir. Dolay1-
styla insanin; insan olarak var olmasi, varligin1 devam ettirmesi; uygarliklar ve kiil-
tiirler olusturup, birikimlerini nesilden nesile aktarabilmesi genelde dilin sagladig1
iletisim olanaklariyla miimkiin olabilmistir.

Insanla insan arasindaki iliski, dilin iletisim islevi ile gerceklesir. Bu iletisim
sayesindedir ki dil; insanin 6zel konumunu, bilgilerini, diigiincelerini, duygularin
bagkalarina sozlii ya da yazili ydntemle anlatmasina, aktarmasina imkén verir. Dil,
insan birlikteliginin ana unsuru olurken, toplumsal is birligini de olanakl: hale
getirir. Insan ne ise, dil sayesinde o olur ve dilin yardimu ile toplumlarin yapip et-
melerini, kiiltiirlerini ve diinya goriiglerini tanir ve 6grenir. Ozetle insan hayatinda
ve yagama cevresinde insana 6zgii ne varsa, bunlar hep dilin gerceklestirdikleriyle
basarilmigtir (Akdemir, 2000: 59-60).

Dil-insan iliskisi acisindan dilin insan hayatindaki yeri ve 6nemini belirleme-
ye ¢alistigimizda ise goriiriiz ki; insan hem dil olgusuna sahip hem de dil olgusu
tarafindan kusatilmig bir varlik olarak karsimiza ¢ikar. Insan kendisini, kendine
ait biitiin fenomenlerini, bilgi, kiiltiir ve diger varlik alanlarini, dil aracilig: ile
olusturdugu bir diinyada anlamlandirip ifade ettiginden dolay1 kendi dili onun
i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii biitiin insan fenomenleri ancak dil sayesinde bir
anlam ve deger kazanir. Bu anlamda olmak iizere tarih icerisinde olusan gelenek,
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dil sayesinde inga edilmekte ve boylece ge¢misle iliski kurulabilmektedir (Cigek,
2001). Tum insanlar, hangi kitadan olurlarsa olsunlar, bu ortak dil yetisine ve gii-
ciine sahiptirler. Ancak dil yetisi ve dil gliciniin kazandig1 6zel bi¢im her topluluk
i¢in birbirlerinden farklidir (Kiran, 1996: 57). Bu anlamda insanin kendi varlig:
ve beseri gercekligi kadar, onunla birlikte bulunan bilim, kiiltiir, sanat ve benzeri
faaliyetler, biitiiniiyle dil olgusu araciligiyla anlam ve ifadesini bulur (Kilig, 2001;
Celik, 2000).

Sozcik, sozlin biitinligh ve igine dahil oldugu dizge disinda bir anlam ifa-
de etmez. Her sozciik ancak s6z’iin biitlinii i¢inde anlamlidir. Anlam, s6zctigiin
kendisinde degil, icine dahil oldugu soziin ve dizgenin biitiiniindedir. Binaena-
leyh biitiinlitk yoksa anlam da yoktur. Sézciikler, sozsel biitiinliikten ve dizgeden
koparilip tek baslarina birakildiklarinda anlam igeriklerini kaybederler. Nasil ki
dogada higbir nesne ve varlik kendi bagina degilse, doganin biitiinliigiinden kopuk
tek bagina var olamazsa, sozctikler de soziin biitiinii disinda ve icine dahil olduk-
lar1 dizgeden kopuk olarak kendi baslarina var olamazlar (Ciindioglu, 1995: 70).
O halde, dil olgusu ve kurumu ile insanin kendi varlik alani, psikolojisi, toplumsal
yapist ve kendisi digindaki diger varlik alanlar1 arasinda ¢ok giiglii ve derin bir
iliski bulunmaktadir.

Dil olgusu digaridan bakildiginda bir iletisim kurma ve bildirisim saglama
araci olarak goriiliirken, i¢eriden yani insanin onu dis diinya ile iliskilendirerek
kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda kullanmasi bakimindan, diisiinme etkinligine
6zgii anlamli bir dizge seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel siireci ve gelisimi
icerisinde dil olgusu; hemen her zaman dis diinya ve beseri gerceklik ile iliskilen-
dirilmistir. Dil ve dilin diisiinceyle olan iliskileri, dilin tarihsel seyri ve gelisimi,
dil ve edebiyat, dil ve anlam iligkisi ve son olarak da dil ve dilin kaynag: sorunlar
seklinde ele alinmistir (Cicek, 2001: 194).

Bu baglamda dil olgusunu ¢esitli yonleriyle bilimsel olarak inceleyen ve bu du-
rumuyla sosyal bilimler igerisinde 6nemli bir disiplin olarak yerini alan dilbilimin,
anlam ve delalet alanlarinin ve aragtirma yontemlerinin aydinlatilmas: gerekmek-
tedir.

Bir Sosyal Bilim Disiplini Olarak Dilbilim

Dil olgusunun zaman i¢indeki siirecine ve tarihsel gelisimine goz attigimizda
insanin binyildan beri kendi dili tizerinde diigiindtigtinii ve bir takim teoriler ileri
strdigiinii gozlemleriz. Ama yine de dil, tam olarak bilemedigimiz dogal olgu-
lardan biridir. Dilbilim her an kullandigimiz dili kavramak i¢in bir girisimdir. Bir
nesneyi tanimak i¢in dnce o nesneyi iyice belirlemek ve sinirlamak, sonra onu
belli bir goriis ve yontem agisiyla tahlil etmek ve ¢oztimlemek gerekmektedir. Dil
fenomenini tipki somut bir nesne gibi incelemeyi hedef edinen ¢agdas dilbilim,
aslinda bir sosyal bilim dalidir.
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Dil ve toplum, tarihi bir siirecte tesekkiil etmis, birlikte ve birbirlerini etkile-
yerek gelismislerdir. Clinkii bunlardan biri olmadan 6biirii diisiiniilemez. Her dil
belli bir toplum i¢inde, kendine 6zgii bir kiiltiir ve uygarlik ¢cevresinde bicimlenir.
Bu sebeple, her dilin belli bir toplumu, kiltiirii, medeniyeti ve diinya goriisint
yansittigini ifade etmemiz miimkiindiir (Kiran, 1996; Vardar, 1998). Leibniz'in
de dedigi gibi dil, insan zihninin aynasidir. Hayata bakis acilar1 bizden farkli olan
uluslarin mantigini anlamamiza yardim etmektedir. Bu anlamda dildeki en kiigiik
anlamli birimler, temel 6zelliklerinin ve karakteristik niteliklerinin bir¢ogunu ait
olduklar1 toplumun kiiltiiriinden alirlar ve fonksiyonlarini bir toplum i¢inde ve
sosyal baglamda yerine getirirler. Binaenaleyh dil fenomeni, insan ve toplum ha-
yatina yon veren tiim giiclerin etkisi altindadir.

Bu ¢ergevede dil olgusu soyle tanimlanabilir; “Dil; diistince, duygu ve istekle-
rin, bir toplumda ses ve anlam yo6niinden ortak olan dilsel 6geler ve kurallardan
yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii iletisimde bulunma
imkani veren anlamli ve sesli gostergeler manzumesidir (Alan, 1994: 5). Tanimin
¢oztimlenmesinden hareketle soyle bir ¢ikarsamada bulunmamiz miimkiindiir:
Cagdas dilbilim ve onun bir alt disiplini olan anlam bilim agilarindan dil feno-
meni, zaman ve mekin boyutunu asan ve insanlar i¢in en énemli 6zelligini olus-
turan anlami icermesi ¢ercevesinde degerlendirilmekte; bir anlam ya da anlamlar
sistemi, sesli gostergeler ve iletisim enstriimani olarak tanimlanmaktadir. Dil fe-
nomeni, bir anlam tagima bakimindan 6nemli hale gelmekte ve yerine getirdigi
iletisim fonksiyonunu da tagidig1 anlama borglu olmaktadir. Insanin diinyasi, an-
lam diinyas1 olduguna gore, anlam sorunu iizerine kurulu ¢agdas dilbiliminin ve
anlambiliminin 6nemi pek buytiktir (Bayrav, 1998: 9).

Dilin gelismesi ve ilerlemesi; toplumun kiiltiir ve diisiince alanlarindaki de-
gisim, gelisim ve ilerlemelerine baghidir. Toplumda meydana gelen degismeler
ise tek yonde olmaz. Toplumun biitiin dallari, katmanlar birbirlerine ¢ok siki bir
bicimde baglidir. Bir yonde veya alandaki degisim, gelisim ve ilerlemeler, dogru
orantili olarak toplumun 6teki yonlerini ve katmanlarini da etkilemektedir.

Dilbilim ile &teki sosyal bilimler arasinda karsilikli bir etkilesim ve derin bir
baglanti bulunmaktadir. Bir diger deyisle, karsilikli olarak birbirlerini olumlu veya
olumsuz bir bicimde etkilemektedirler. Aralarinda var oldugunu ifade ettigimiz
bu karsilikli etkilesimin ve derin miinasebetin sonucunda s6z konusu bu bese-
ri bilimler ve dilbilim birbirlerine bagli olarak énemli gelismeler ve ilerlemeler
gostermektedir. Tipki 6teki begeri bilimler gibi, dilbilimin de bize kazandirdig:
en onemli sey, beseri ilimlerin nihai gayesi olan insani ve insanin i¢inde yasadig:
evreni daha iyi tanimak ve onu daha iyi anlamaktir. Insanin i¢inde yasadigi bu
diinyay1 ve her giin kullandig: dil fenomenini daha yakindan ve dogru bir bigimde
tanimak; algilamak ve anlamlandirmaktir.
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Semantigin Kapsam Alani

Semantik; kelimelerin, anlamlarinin ve tarihsel degisim ve gelisim siirecinin
incelenmesidir. Kelime ve kavramlarin anlam degismelerinin bir ¢6ziimlemesidir.
Kelimeleri dogru anlayarak uygun bir sekilde kullanma semantigin gérev ve kap-
sam alanina girmektedir. Bu durumda semantik, anlambilimin yardimc1 unsuru-
dur, diyebiliriz. Semantigin temel inceleme konusunu, kapsam alanini olusturan
anlamin mahiyeti, nasil olustugu, meydana gelmesinde rol oynayan temel etkenler
ve dogal olarak da anlamin hem olusumunda hem de ulastirilmasinda biiyiik rol
oynayan dil fenomeni {izerine yogunlagmistir. Anlam diinyasini ve anlama feno-
menini ise, dis diinya, insan diisiincesi ve bu ikisi arasinda képrii islevi goren dil
olgusu ile ti¢ temel unsur dil-zihin-dis diinya anlam ve anlama ii¢geni arasinda-
ki derin baglantilar olusturur. Semantik adi verilen dilbilim dali ve alani, anlam
diinyasi ve anlam olgusunun sz konusu bu ti¢ temel unsuru ve bu anlam ti¢geni
arasindaki derin iliskileri incelemektedir. Semantik tanimlamalarinda, semantigin
anlam, caligma ve aragtirmalarina isaret etmek icin kullanilan teknik bir terim ol-
dugunu daha 6nce belirtmistik. Anlam ise dilin ¢ok cesitli yonlerini kapsamakta-
dir. Dolayisiyla da anlami analiz eden semantigin, dilin anlam boyutunun bilimsel
acidan arastirilmasinin olusturdugunu ifade etmek miimkiindiir.

Semantik konusunda yapilan ¢alisma ve arastirmalarin biiytik bir bolimii
gelismeli semantik caligmalar: olmugtur. Anlamin zaman igerisindeki degisimi
ve gelisimi konular1 semantik agidan incelenmigtir. Ayrica, semantik terimi, ilk
kez, anlam olay1 ve anlamin tarihsel siireci igerisinde degisimi ve gelisimi ile ilgili
konulara isaret etmek amaciyla kullanilmistir. Anlam ve anlamin yapisindan, ne
oldugundan ve nasil olustugundan, olusmasindaki cesitli etkenlerden daha ¢ok,
anlamin tarihi seyirdeki degisimi ve gelisimi ile ilgili hususlar, semantik aragtir-
malarinin merkezinde yer almistir (Aksan, 1971: 11). Bir diger ifadeyle semantik,
kelimenin etimolojisi ve kokeninin gosterdigi mana ile ilgilenen genis kapsaml
bir dilbilim dalidir. Bu anlamda manasi olan ve bir anlam ifade eden her sey, se-
mantigin kapsam alan1 ve inceleme konusu olabilir (Izutsu, tarihsiz: 5).

Semantigin 6nemli bir ¢esidi dilbilimsel semantiktir. Anlam fenomenleri ve
anlam diinyasy; cagdas dilbilim ekollerinin ve dilsel arastirmalarin odagi olmustur.
Dilbilimsel alt yapidan gelen diistiniirler ve dilbilimciler mevcut ve somut dilin an-
lam ve kullanim imkanindan ve yapisindan yola ¢ikan ve daha bilimsel ve nesnel
yontemler kullanan bir yaklasimla gesitli semantik ve anlam teorileri gelistirmis-
lerdir. Bu anlamda dilbilimsel semantik, kelime ve kavramlar arasi dilsel iligkileri
merkeze almakta; kelimelerin ifade ve delalet ettigi anlamlar1 ve anlam boyutlarini,
imkanlarini ve kullanimlarini incelemektedir. Bu sebepledir ki, dilbilimsel anlam-
bilim, semantik akiminda arastirmalar, daha ¢ok anlam, anlamin mahiyeti, yapis,
olusumu veya nasil olustugu, anlamin meydana gelmesinde ve ortaya ¢ikmasinda
rol oynayan cesitli etkenler ve benzeri gibi konular ve dogal olarak da anlamin
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hem olugmasinda ve hem de muhataplara iletiminde biiytik rol oynayan dil, dil
ve anlam iligkileri tizerine yogunlagmistir (Aksan, 1998: 30). Dilbilimsel seman-
tik cesidi, kavramlarin icerik yoniinii ele alir. Kelime ve kavramlarin anlamlarini,
semantik alanlarini, kullanim imkénlarini ¢6ziimler. Giintimiizdeki dilbilimsel ve
anlambilimsel ¢aligmalar anlam sorununu climlenin baglam semantigi ve kelime
semantigi cercevesinde analiz etmeye yonelmektedir (Aksan, 1971: 19).

Tarihsel ger¢ekligi i¢inde ele alindiginda her dilin bir degisme ve gelisme ge-
¢irdigi goriiliir. Dolayisiyla bir dilin kelime hazinesi genellikle son derece dinamik
bir yapiya sahiptir. Clinkii bir dilin kelime yapis: ve kavram dokusu dil dis1 sart-
larin ve toplumsal olaylarin siirekli etkisi altindadir. Dilin bu diizeydeki degisim
ve gelisimi, aktarma, tiiretme, birlestirme ve anlam olaylariyla ve anlam degisim-
leriyle gergeklesir. Iste dilbilimsel semantik tarih boyunca kelimelerde meydana
gelen anlam olaylarini, anlam degismelerini ve kazandiklar1 ya da kaybettikleri
cesitli anlamlar1 kelime semantigi baglaminda analiz etmektedir.

Kelime Semantiginde Cesitli Anlam Degismeleri

Kelimeler bir dilin ve ciimlenin en kiigiik semantik birimleri ve anlamli yap1
taglaridir. Ciinkii kelimeler, diinyay: algilamamiza ve anlamlandirmamiza yardim
eder. Kelimeler ayni1 zamanda hissettiklerimizi, inandiklarimizi, isteklerimizi ve
duygularimizi bagkalariyla paylagsmanin en basta gelen temel aracidir. Zira keli-
meler bizim iletigim aracimizdir. Bir metnin anlamlandirilmas: ve anlasilmasinda
kelime ve ifadelerin anlamlar1 biiyiik bir 6nem ve 6ncelik arz etmektedir. Eger ke-
lime ve ifadelerin dogru ve gergek etimolojik ve semantik anlamlary, iyi tespit edi-
lemez ve belirlenemezse o zaman kelime ve ifadelerin ait olduklar: ciimleler, bag-
lamlar da anlagilamaz. Dolayistyla da okunan metin dogru anlamlandirilmamig
ve saglikli olarak anlagilmamis olur. Binaenaleyh kelime ve ifadelerin art zamanl
anlambilim yontemi ile anlam boyutlarini, tarihi degisim ve gelisimini ve zaman
icerisinde maruz kaldiklar1 cesitli anlam olaylarini, degisik anlam degismelerini
ve anlam gelismelerini bilmeden ve anlam alanini tespit etmeden dogru ve isabetli
bir terciime yapmak miimkiin degildir.

Kelimelerin fonetik taraflar: gibi manalar1 da yiizyillar boyunca degisirler. Fa-
kat fonetik degisme ile mana degismesi arasinda dogrudan bir baglant1 yoktur.
Ciinkii fonetik degisme mubhtelif sartlarin ve kuvvetlerin tesirinde az ¢ok suur-
lu bir sekilde meydana geldigi halde, mana degismesinin en basta gelen sebebi,
kiiltiirel degisim ve gelisimdir (Ugok, 1947: 53). Bunu sdyle érneklendirebiliriz.
Onceleri sirf koyun, sigir, deve gibi biiyiikbas hayvanlarin tegkil ettigi servete mal
denilirken, bu kelime bugiin daha ziyade her tiirlii tasinabilen servet manasinda
kullanilmaktadir. Zira bir zamanlar ¢obanlikla da geginen dedelerimiz, servet ola-
rak yalniz bu biiytikbas hayvanlari ve koyunu biliyorlardy; bagka kiiltiir cevreleri ile
temasa gegince servet olabilecek bagka metalar1 da 6grendiler ve béylece, kelime
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hazinesinde mevcut olan mal kelimesi mana bakimindan 6teki metalar1 da kap-
samina aldi. Bunun gibi bigmek kelimesi de bir kiiltiir degismesi sonunda bugiin-
kit manalarini kazanmis bulunmaktadir. Bicmek mastar ile sadece ekin ve yonca
kesmek isi anlasiliyordu; sonradan bagka kiiltiirlerle temasa gegince, kelimenin ve
mastarin bu tek anlamina bir 6l¢ti ve hesaba gore bir seyi ol¢iip bigmek, takdir
etmek, bir seyi hesap etmek ve kumas: kesmek manalar1 da katildi. Bu degismeler
yalnizca esya ve olaylara degil, ayni zamanda anlayzs, diisiince ve inanislarin degis-
mesine de baglidir (Aksan, 1998: 88).

Anlambilim ¢alismalarinda eskiden beri iizerinde durulan konularin basin-
da anlam degismeleri gelir. Bu terimle anlatilan veya anlatilmak istenen olay; bir
gostergenin, kelimenin, kavramin, baslangicta dile getirdigi anlam ve delalet agi1-
sindan bir daralma, bir genisleme ortaya ¢ikmasi veya ayni kelimenin bir zaman
sonra bagka bir gosterileni anlatir duruma gelmesidir. Her dilde goriilen bu olaylar
ve anlam degismeleri kimi dilciler ve bilginlerce gosteren ya da gosterge degismesi
olarak da nitelenir. Gostergelerin yansittiklar: kavramlarin degismesi ancak zaman
i¢inde ger¢eklestigi i¢in eszamanli degil, artzamanli yontemle incelendiginden bu
gelismeli anlambilim konusu olarak sayilir (Aksan, 1971: 12).

Surasi kesindir ki, degisik dilciler ve bilginlerce nasil degerlendirilmis olursa
olsun, anlam olay1 ve anlam degismesi denildigi zaman gostergeyle sozciik, daha
dogrusu, gosterilenle gosteren arasinda kurulmus olan bir iliskinin az ¢ok degis-
mesi s6z konusudur. Ancak bu degisme, genellikle, birbiriyle bagintili ve birbirine
yakin kavramlar arasinda olmaktadir (Aksan, 1971: 117).

Anlam degismesinin tiirleri iizerinde bugiine kadar birbirinden farkli bir¢ok
siniflandirma yapilmistir. Konuyu ele alanlarin agag1 yukar1 hepsinin kendine goére
bir siniflandirmas: vardir. Bir bagka ifadeyle, anlam degismeleri ve tiirleri konu-
su, ilk anlambilimcilerden beri, degisik acilardan ve ¢esitli sebeplere bagl olarak
siiflandirilmistir. Bu anlamda anlam degismelerini genel olarak baslica ti¢ tiirde
siiflandirmak miimkiindiir: Anlam daralmasi, Anlam genislemesi ve Anlam kay-
mast (Aksan, 1998: 212).

Anlam Daralmasi

Bir gostergenin 6nceden ifade edip dile getirdigi nesnenin ancak bir boliimii-
ni, bir tiirtint anlatir duruma gelmesidir. Bagka bir deyisle, bir kelimenin eskiden
anlattig1 seyin ya da varligin, ancak bir bolimiinii anlatmasina; ilk sekline gore
anlaminda bir daralma goriilmesi bigimindeki bir anlam degismesi tiirtidiir. Bu
anlam olayini bazi dilbilimci ve anlambilimciler, genel bir anlamdan &zel bir an-
lama gecis, umumdan hususa bir gecis, olarak nitelendirirler. Cesitli toplumsal,
tarihsel, dilsel ve benzeri etkenlerle biitiin dillerde ve Tiirk¢ede anlam daralmasi
meydana gelmistir. Bu konuda pek ¢ok 6rnek bulmak miimkiindiir. Eski Ttirkcede
ve bugiinkii lehcelerde hem anlamca genis, hem de ¢ok anlamli olan ve yerles-
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mek, yer tutmak, gecelemek gibi anlamlara gelen konmak eylemi bugiin Tiirkiye
Tiirkeesi yaz1 dilinde daha ¢ok, ucan seylerin bir yere inmesini anlatir (kus kondu,
kelebek kondu gibi). Ayni sekilde davar, Eski Tiirk¢ede her tiirlii mal ve varlik
i¢in kullanilirken bugiin Anadolu agizlarinda yalnizca koyun, keci ve biiyiikbas
hayvanlari anlatmaya yarar (Ugok, 1947). Bu anlam daralmasi érneklerini cogalt-
mak mimkiindir. Bir dilden diger bir dile terciime yaparken, olumlu ve dogru
bir ¢eviri gergeklestirip ortaya ¢ikarabilmek i¢in bu tiir anlam daralmalari, anlam
Ozellesmeleri ve anlam degismeleri g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Ciinkii diller-
deki esdegerlilik sorunu sebebiyle kelimelerde bu tiir genel bir anlam ve igerikten
0zel ve dar bir anlama gegisler ve anlam degismeleri meydana gelebilmektedir.
Dolayisiyla da anlam daralmasi bicimindeki anlam olay: ve degisimi, tercimede
6nemli bir yere sahiptir ve biiyiik bir rol oynamaktadir.

Anlam Genislemesi

Bir kelime, esas ve temel anlam olarak bir nesnenin, bir isin bir boliimiini, ya
da bir tiiriinii gosterirken zamanla ve tarih siireci igerisinde o nesnenin biitiiniinii,
biitlin tiirlerini anlatir bir duruma gelirse buna anlam genislemesi ad1 verilmekte-
dir. Bu anlam olayini ve anlam degisimini, 6zel ve dar bir anlam ve igerikten genel
ve daha genis bir anlam ve igerige gecis olarak tanimlamak miimkiindiir. Bura-
da esas olan, ilk belirtilen ya da esas anlamdir; bunun en eski sekli esas alinarak
sonradan ugradig: degisiklik belirlenir ve tespit edilir. Bu anlam degismesinin de
farkli dillerde degisik ornekleri vardir. Burada birka¢ 6rnek vermekle yetinelim.
Odiil kelimesi eskiden yalnizca giireslerde verilen bir miikéfat iken bugiin bununla
birlikte, yarigma anlamini da kargilamaktadir. Bilim terimi olan 6gelerde de ayni
dogrultuda anlam genislemeleri ve zenginlesmeleri goriiliir. Mesela dalga s6zciigii
Tiirkgede onceleri yalniz, sudaki belli devinimler anlaminda kullanilirken, bugiin
cesitli bilimsel gelismelerin etkisiyle fizikteki bir terim olan dalga kavramini da
anlatan bir fizik terimi durumuna gelmistir. Alan s6zciigii Tirk¢ede eskiden beri
diiz ve agik yer, meydan anlaminda kullaniliyordu. Kelime zamanla saha sozcii-
gliniin anlamini kazanmus, is, meslek ve aragtirmalar i¢in de alan kullanilmaya
baslanmustir. Tiirk¢edeki dal kelimesi de boyle bir genisleme ve zenginlesme so-
nucunda brang kelimesinin anlamini kazanmigtir. Boylece bilim dali, sanat dals,
meslek ve is dali gibi ¢esitli anlamlar1 anlatmada kullanilir bir duruma gelmistir
(Ucok, 1947: 67).

Anlam Kaymasi

Bu anlam olay1 ve degismesi adindan da anlagilacag: iizere; gostergenin, eski-
sinden bambaska bir gostergeyi anlatmasi s6z konusudur. Burada dogrudan dog-
ruya bir anlam daralmasi veya anlam genislemesi meydana gelmemektedir. Anlam
kaymasini kelimenin eskiden yansittig1 kavramdan farkli yeni bir kavrami yansitir
bir duruma gelmesi bi¢ciminde tanimlamak miimkiindiir. Bu niteligiyle degismeler
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icinde anlam degismesi tanimina en uygun olandir. Kimi zaman toplum hayatin-
daki degismelere, ya da bagka nedenlere baglanan bu tiir anlam kaymalarina, baska
anlam ya da anlamlara gecislerle ilgili 6rneklere her dilde rastlamak miimkiindiir.
Degisik ¢aglarda, yeni alanlarda gesitli gelismelere sahne olan dillerde anlam ba-
kimindan degismelerin fazla olmasi, birtakim kelimeler yepyeni anlamlar1 anlatir
bir duruma gelmesi dogaldir. Genellikle ytizyillar i¢inde gerceklesen bagka anlama
gecis, anlam kaymasi olay1 ve anlam degismesinin 6rneklerinden bazilar1 sunlar-
dir. Mesela eskiden yalnizca duman anlamina gelen, tiit kokeninden tiireyen tiitiin
sozcligli, yakilarak icilen bitkinin Tiirkiyede yayginlasmasindan sonra bugiin bu
kelime bagka anlama gecerek ve anlam kaymasina maruz kalarak yalnizca bu bit-
kiyi anlatir bir duruma gelmistir. Sakinmak kelimesi ve eylemi Eski Tiirkcede dii-
stinmek, tizerinde durmak ve kederlenmek anlamlarinda kullaniliyorken bugiin
bu kelime bagka anlama ge¢mis ve anlam kaymasi sonucunda bir seyi yapmaktan
uzak durmak, kaginmak, yapmamak i¢in dnlemler almak ve korumak anlamlari-
n1 almigtir veya bu anlamlara kaymistir. Bir 6rnek de Eski Tiirk¢e donemindeki
iizmek s6zcugl ve eyleminin, kirmak ve kesmek demek iken ve bu anlami degisik
lehgelerde devam ederken bugiinkii Tiirkiye Tiirk¢esinde, konusma, yazi dilinde
ve kiiltiriinde anlam kaymasina, anlam degismesine ugrayarak yalnizca tiztintit
vermek anlamini almis olmasidir. Bugiin Anadolu agizlarinda ve Tiirkiye Tiirkge-
sinde, bu eski anlam ya da anlamlarin kalintilarina rastlamak miimkiindiir (Ugok,
1947:75).

Sonug

Bir dilin tarihsel siireci igerisinde farkli sekillerde anlam degismeleri meydana
gelebildigi gibi, ayni1 sekilde bir dilden diger dillere yapilan tercimelerde de keli-
meler, benzeri anlam olaylarina, anlam degismelerine ugrayabilmektedir. Dolay-
styla dogru bir terciimenin gergeklestirilebilmesi icin s6z konusu kelime semanti-
gindeki tarihsel acidan meydana gelen farkli anlam olaylarini, anlam degismeleri-
ni ve bir dilde ortaya ¢ikan temel anlam, yan anlam, esanlamlilik, cokanlamlilik,
zit anlamlilik, esadlilik ve benzeri anlam olgularini géz 6nitinde bulundurmak ge-
rekir. Biitiin bu semantik ve anlam ile ilgili konular, ¢eviri etkinliginde biiyiik bir
6nem arz etmektedir.

Semantigin kapsam alanindaki konulardan ve anlam olaylarindan herhangi
biri veya birkac1 dikkate alinmadan yapilacak geviriler, yanligliklardan kurtulama-
yacaktir. Bundan kurtulmak i¢in odak kelimelerin ve anahtar kavramlarin seman-
tik analizleri ve anlam tahlilleri yapilarak kelime semantigi acisindan kelime ve
kavramlarin tarih boyunca kazandig1 ya da kaybettigi anlamlar ve ugradig: degi-
siklikler art zamanli semantik yontemi ile titiz bir sekilde ortaya ¢ikarilmalidir.
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lIkokul Miidiirlerinin Ogretim Programlarinin
Uygulanmasindaki Ogretim Liderligi Rolleri

The Instructional Leadership Roles Of Primary School Principals
For Implementation Of Curriculums

Bahadir GULBAHAR*
Ozet

Bu aragtirma, ilkokul miidiirlerinin 6gretim programlarinin uygulanmasinda-
ki 6gretim liderligi rollerini saptayabilmek ve ulasilan bulgular 1s1ginda 6neriler
gelistirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Kirsehir merkezdeki ilkokullarda gorevli okul miidiirleri izerinde gergeklestiril-
mistir. Arastirmada, nitel arastirma tekniklerinden “yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi” kullanilmis ve “amacli 6rnekleme yolu” izlenmistir. Veriler, betimsel yon-
tem ve icerik analiz yontemine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, ilko-
kul miidiirlerinin belirledikleri rollerin “6gretim programlarinin uygulanmasinda
okul mudiirlerinden beklenen 6gretim liderligi rolleri’nden oldugu saptanmustir.

ramlari.

Abstract

This research is made in order to determine the instructional leadership roles
of primary school principals for implementation of curriculums and to develop
recommendations in the light of the findings obtained. The research was conduc-
ted on the primary school principals in charge in the city centre of Kirsehir in the
academic year 2012-2013. “Semi-structured interview” of qualitative techniques
was used and “purposive sampling path” was followed in the research. The data
were analyzed by descriptive method and the content analysis method. As a result,
it is determined that the roles fixed by primary school principals are from “ the
instructional leadership roles expected from the school principals for the imple-
mentation of curriculums”.

Key Words: The roles of school principals, instructional leadership, curricu-
lums.

*  Yrd. Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi, Tiirkge Egitim Bolimii
bahadirgulbahar@hotmail.com, bahadir.gulbahar@ahievran.edu.tr

@



ilkokul Miidirlerinin Ogretim Programlarinin Uygulanmasindaki Ogretim Liderligi Rolleri |—

Giris

Ogretim liderligi kavrami, 1970’li yillarin sonundan itibaren Batili iilkeler-
de basarili ya da etkili okullar tizerinde yapilan arastirmalarla birlikte giindeme
gelmistir. Ogretim liderligi, okul yoneticisinin okulda beklenen sonuglara ulaga-
bilmek i¢in hem kendisinin yerine getirmek durumunda oldugu hem de kendisi
disindaki insanlari etkileyerek onlar araciligiyla yerine getirmesini sagladigi dav-
raniglardir (Sisman, 2004).

Ogretim liderligini tanimlamak ve 6gretim liderligi davranislarini belirlemek
amaciyla yurt disinda ve 6zellikle ABDde bir¢ok arastirma yapilmigtir. Bu ¢alig-
malardan birinde, 6gretim lideri olarak belirlenen bazi okul yoneticilerinin lider-
ligi nasil tanimladiklar1 belirlenmistir. Bu tanimlardan birkaci s6yledir (Mc Evan,
1994: 6-10):

“Ogretim liderligi, egitim isini basarmak icin miidiir, 6gretmenler, dgrenciler, ai-
leler ve okul kurulunun birlikte calisabilecekleri bir érgiit ikliminin yaratilmasidir”

“Ogretim lideri; belirli amaglari olan, egitim siiregleri ve 6grenme kuramlar: ko-
nusunda derinlemesine bilgi sahibi, insanhk becerileri yeterli, sinirsiz enerjiye sahip
olan ve risk tistlenen kisidir.”

“Ogretim lideri; 6gretme ve dgrenmeyle beslenen, devamh olarak tiim Ggrencile-
rin 0grenebilecegi okul ve dgretimi nasil organize edebilecegini diisiinen kisidir”

Celike gore ise 6gretim liderligi, iyi 6grenci yetistirmek ve 6gretmenler igin
arzu edilebilir 6grenme kosullar1 saglamak amaciyla okulun galigma cevresinin
tatmin edici ve tiretken bir hale getirilmesi ¢alismalaridir (Celik, 2000).

Bu tanimlar incelendiginde ortak noktalarin 6gretimi gelistirme ve 6gretme-
ogrenme siiregleri tizerinde yogunlagma oldugu goriilmektedir. Ogretim ile dog-
rudan iligkili olmasi, okul yoneticilerinin 6gretim liderligi rollerini sergilemelerini
gerektirmektedir.

Ogretim programinin bagarili bir gekilde uygulanmasini saglamak i¢in okul
yOneticisi 6gretim lideri olarak kendisinden beklenen rolleri gerceklestirmelidir.
Rol, “bir iste bir kimse veya seyin iistiine diigen gorev’dir (TDK). Rol; gorev, birey,
cevre ve beklentilerin karsilikli etkilesimlerinin belirledigi davranis olarak da ta-
nimlanabilir (Bagar, 2000). Hallinger ve Murphy tarafindan 1985’te gelistirilen en
onemli 6gretim liderligi modelinde temel roller, okulun misyonunu tanimlamak,
Ogretim programini koordine etmek ve olumlu bir 6grenme iklimi yaratmaktir
(Hallinger ve Murphy, 1985). Bu temel rollerin yerine getirilebilmesi i¢in de 6gre-
tim lideri olarak okul yoneticisi, okulunun varlik sebebini ve egitim-6gretim po-
litikasin1 agik bir sekilde ortaya koyan bir vizyon gelistirmeli ve bu vizyonun okul
personelince 6ziimsenmesini saglamalidir. Bir okul miidiiriiniin 6gretim liderli-
gi alaninda yeterli olabilmesi ayrica su rolleri yerine getirmesine baghdir (DDE,
1998; CCSSO, 1996; akt. Gimseli, 2001):
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1. Okuldaki tiim ilgililerin katilimi ile 6gretimi gelistirmeye ve 6grenci basarisini
ylikseltmeye odaklanmus bir okul kiiltiirii olusturmak

2. Hedeflenen 6grenci basarisina uygun ogretim stratejilerinin uygulanmasina
olanak verecek orgiit yapilar1 ve program modelleri gelistirmek ve uygulamak

3. Farkl1 6grenci ihtiyaclar1 ve 6gretim yontemlerine cevap verecek nitelikte 6gre-
tim malzemesi ve yasantilarinin temin edilmesi ve olusturulmasini saglamak

4. Diisiinme ve sorun ¢dzme becerilerini gelistiren ve bunlar1 6grenme yasantila-
rina uygulayan 6gretimi tesvik etmek

5. Ogrenci basarisini siirekli ve sistemli olarak 6l¢mek ve degerlendirmek

6. Basari ol¢timiinde farkli degerlendirme stratejilerini uygulamaya koymak igin
ogretmenlere destek olmak

7. Miifredat ve 6gretimin gelistirilmesi i¢in basar1 degerlemeye yonelik olarak elde
edilen verilerden yararlanmak

8. Egitimle ilgili yeni teknolojileri izlemek ve bunlarin okulda kullanilmasini sag-
lamak

9. Egitime yardimc1 ders dis1 etkinliklerin 6gretim programu ile biitiinlesmesini
saglamak

10. Okul vizyon ve misyonu ile tutarly, siirekli gelisime olanak saglayacak nitelikte
personel gelistirme plan ve programlar1 hazirlamak ve uygulamak

11. Yasam boyu 6grenmeyi 6zendirmek ve bu konuda personele model olmak
12. Okulu basariya doniik sekilde 6rgtitlemek

13. Ogrenci ve personelin kendilerine deger verildigini hissetmelerine olanak sag-
layacak bir iletisim yapisini olusturmak

14. Kendisi de dahil tiim ¢alisanlarin performansina yonelik ytiksek beklenti kiil-
tiird olusturmak

15. Ogrenci ve ¢aliganlarin bagarilarini tanimak ve ddiillendirmek

16.11gililerin katilimu ile okul kiiltiirii ve iklimini diizenli olarak degerlendirmek
17. Karar almada miimkiin oldugunca cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanmak
18. Ogrenci ve velilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte dgrenci hizmet

programlan gelistirmek ve uygulamak

Ornstein ve Hunkins (2004)e gore ise okul yoneticisi, 6gretim lideri olarak su
temel rolleri yerine getirmelidir:
1. Okulun egitsel amagclarinin gelistirilmesine yardim etmek
2. Ogretmenler, veliler ve 6grencilerle 6gretim programini planlamak
3. Ogrenci ihtiyaglar1 anketleri diizenlemek ve bunlar1 degerlendirmek

4.Smif ve/veya konu diizeyine gore ¢alisma programlar: diizenlemek

D
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5. Dersleri planlamak ya da programlamak, okul takvimini planlamak
6. Ogretmenlerin ders alanindaki davranigsal hedefleri yazmalarina yardim etmek
ya da 6gretmenleri bu konuda gelistirmek

7. Smnif diizeyinde ya da konu alaninda égretim programi rehberleri ya da 6gret-
men rehberleri hazirlamak

8. Yeni kaynak tiniteler ve {inite planlar1 hazirlamak

9. Ders kitaplarinin se¢ilmesine ve degerlendirilmesine yardim etmek
10.Egitsel materyalleri ve ortami se¢gmek, kurmak ve diizenlemek

11. Araci kaynak olarak 6gretmenlere hizmet vermek

12. Ogretmenleri gozlemek, 6n inceleme ve son inceleme konferanslar: diizenle-
mek

Cilt 2 Sayi 4 Bahar 2013

13. Ogretmenlerin 6gretim programini sinifta uygulamalarina yardimei olmak
14. Icerigi gelistirmek ya da yeniden tanimlamak
15. Odeneklerin yazilmasinda personele yardimci olmak

16. Ogretim programinin yenilenmesini ya da degistirilmesini tesvik etmek, degi-
sim araci olarak hizmet vermek

17. Okuldaki 6gretim programi danigmanlari ile 6gretim programi arastirma ve/
veya islerini yonetmek

18. Ogretim programi ve egitimsel degerlendirmeler icin standartlar gelistirmek

19. Mesleki gelistirme programlarini diizenlemek ya da planlamak

20. Okuldaki 6gretmenler, uzmanlar ve diger personelle birlikte caligmak

Smith ve Andrew (1989) ise okul yéneticisinin sergilemesi gereken giiclii 6gre-
timsel liderlik rollerinin sunlar oldugunu belirtmistir (Celik, 2000):

1. Program ve 6gretimdeki dncelikli konulari belirleme
2. Okulun hedeflerinin gerceklestirilmesine kendini adama

3. Okulun amaglarini gergeklestirebilmesi icin gerekli kaynaklar1 saglama ve kul-
lanma yeterligine sahip olma

4. Ogretmenler, 8grenciler, veliler ve toplumun beklentilerini karsilayacak olumlu
bir iklim olusturma

5. Dogrudan 6gretim politikasini gelistirici bir liderlik

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

a. Ogretmenlerle iletisim kurma

b. Personel gelistirme etkinliklerine katilma ve bu etkinlikleri destekleme

c. Yeni 6gretim stratejilerinin kullanilmasini 6zendirme
d. Degisik 6gretim materyalleri saglama

6. Siirekli olarak 6grencileri okul bagarisini artirma dogrultusunda gelistirme ve

ogretmen etkililigini saglama
—
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7. Uzun vadede okulun amaglarina uygun olarak agik bir vizyon gelistirme, érgiit-
sel amaglarla 6zdeslestigini 6gretmenlere yansitma ve amaglara ulagma baga-
risin1 gosterme

8. Okulun karar verme siirecinde gruplarin ve ilgili birimlerin goriislerini alma

9. Etkili materyal saglama ve kullanma, 6gretmenlerin akademik basarilarini ar-
tirmak i¢in onlara zaman ayirma ve gerekli destegi saglama

10. Kit bir kaynak olarak zamani etkili bir sekilde yonetme ve 6grenme siirecini
bozucu faktorleri en aza indirerek diizen ve disiplin olusturma

Yukarida siralanan rollerden de anlagilacagi tizere 6gretim liderlerinden bekle-
nen ogretime odaklanmalaridir. Bu rolleri yerine getirebilmek i¢in okul yonetici-
leri, kendilerinden dncelikle beklenenin “yoneticilik” degil, “liderlik” oldugunun
bilincinde olmali ve varlik amaglarinin okulda 6gretimi gelistirmek, 6gretim et-
kinliklerine rehberlik etmek oldugunu bilmelidir. Bir 6gretim lideri olarak okul
yoneticisi 6gretim etkinliklerine dogrudan katilmalidir. Ogretim etkinliklerinin
planlanmasi ve degerlendirilmesinde 6gretmenlerle is birligi icinde ¢aligmaly, sii-
recin daha etkili islemesi i¢in kendisine geribildirimlerde bulunulmasini saglamal
ve tesvik etmelidir. Geribildirimin islevsel olmasi ve dgretmenler tarafindan iyi
niyetli olarak algilanmasi da okul yoéneticisinin 6gretim liderligi rollerini yerine
getirmesine baghdir.

Ogretim liderligi, diger liderlik alanlarina gore Ogrenciler, 6gretmenler,
Ogretme-0grenme siireglerinin yani sira 6gretim programiyla da dogrudan ilgi-
lenmeyi gerektiren bir liderlik alanidir (Findley ve Findley, 1992). Okul yéneticile-
ri, 6gretim liderligi rollerini yerine getirebildikleri 6l¢iide 6gretim programlarinin
geligtirilmesine ve uygulanmasina katkida bulunacaklardir (Can, 2007). Ogretim
liderligi rollerini yerine getirebilmeleri i¢in ise okul yoneticilerinin 6gretim prog-
ramlariyla ilgili genis bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Glatthorn, 2000). Zira
Ogretim programi, 6gretimin temel degiskenlerindendir; 6gretim, 6gretim prog-
ramlari araciligiyla gerceklestirilir (Can, 2007). Ogretimin en énemli unsurlarin-
dan olan “6gretim programr’nin tanimlarindan bazilar1 soyledir:

“Ogretim programir” Tiirk Dil Kurumu Sozliigii'nde “Bir okulu bitirmek veya
bir alanda uzmanlasmak icin okunmas: gereken ders ve konular: kapsayan plan,
miifredat, ders programi, miifredat programi” seklinde aciklanmigtir. Onciil’iin
(2000) hazirladigy Egitim Sozligi'nde ise 6gretim programi, “Herhangi bir érgiin
yetistirme kurumunda yetismek isteyene kazandirilmas: diisiiniilen bilgi, beceri ve
tutumlari belirten bir yazili belge.” olarak tanimlanmustir.

Varis (1996) ogretim programuny, “Egitim program icinde agirlik tasyyan bu kesim,
genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirlik tantyan, bilgi ve becerinin egitim programunmn amaglar: dogrultusunda ve planl bir
bicimde kazandirilmasina doniik bir programdir.” seklinde tanimlamaktadir.

Biiyiikkaragdz, 6gretim programi icin “Belli bir 6gretim basamagindaki esitli sinif
ve derslerde okutulacak konular, bunlarin amaglarini, her dersin simiflara gore haftada kag
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saat okutulacagim ve dgretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur” demektedir
(Biiytikkaragoz, 1997). Bloom'un dilimize ¢evrilen kitabinda ise 6gretim programi
Ingilizce “curriculum” kelimesine kargilik olarak verilmis ve “Bir dersin dzel hedeflerini,
bu hedeflerin davranislar agisindan tanimlarini ve gerceklestirilmesinde alimacak gevre
ayarlamast onlemleriyle bu hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigini (gerceklesme derecele-
rini) belirleme yollarint iceren bir kaynak.” olarak tanimlanmustir (Bloom, 1995).

Ogretimin en énemli unsurlarindan biri olan égretim programinin saglikl bir
sekilde ytriitiilebilmesi i¢in okul yoneticilerinin su 6zelliklere sahip olmalar: ge-
rekmektedir (Gudul, 2007).

1.Yenilikgi: Cagin gelismesine ve getirilerine uyum saglayan veya saglama giidii-
stinde olan kisi veya diisiince sahibidir. Yenilik yapan bireydir.

2.Yetki paylasimi yapan: Sahip olunan yetkiyi diger bireylerle ortaklasa kullanan
veya yetkiyi bireylere devreden kisidir.

3.Yonlendirici ve cesaretlendirici: Herhangi bir eylemin gergeklestirilmesine
rehberlik eden ve gerceklesmesini giidiileyen 6zellige sahip olan kisidir.

4. Hosgoriilii: Yapilan veya gerceklesen durumlar: hos karsilayan ve olaylara iyi
tarafindan bakan kisidir.

5. Demokratik: Bireylere 6zgiirliikler taniyan ve onlarin fikirlerine deger veren
kisidir.

6. Tletisimci: Duygu, diisiince veya bilgilerini bagkalariyla paylasan ve paylasmaya
istekli olan kisidir.

7. Agiklayicr: Bilgisi oldugu konuyu ayrintilarina girerek agiklayan ve bilgiyi ak-
tardig1 bireyin anlamasini ve kavramasini saglayan kisidir.

8. Lider: Herhangi bir eylemde 6nciiliik yapan kisidir. Grup igerisinde baskin
ozellige sahip kisidir.

Ogretim liderleri, 6grencilerin 6grenme becerilerini gelistirmek icin 6gretim
programini koordine etmeli, denetlemeli ve degerlendirmelidir (Hallinger, 2005).
Bir bagka ifadeyle okul yoneticisi, 6gretim programini yonetmelidir. Genellikle
okul yoneticisinin program yonetimi kapsamindaki rolleri denilince 6gretimle il-
gili her tiirlii kaynak ve materyalleri secme ve saglamadaki rolleri anlagilir. Oysa
bir okulda okul yoneticisinin varlik nedenlerinden biri, belki de en 6nemlisi okul
programinin (6gretim programinin) isleyisinin yonetimidir (Sigman, 2007). Og-
retim programlarinin yonetiminde de okul yoneticisinden beklenen yoénetici gibi
davranmasi degil, lider gibi davranmasidir. Buradan hareketle okul yoneticisi i¢in
“0gretim programi lideri” nitelendirmesinde bulunulabilir.

levlerin yerine getirilmesini gerektirir (Doll, 1989). Bu islevler, 6gretim programi
liderinin uzman, danigman, rehber, 6gretmen, yonetmen, egitmen, model, goz-
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lemci, degerlendirici, savunucu, ¢dziimleyici ve baglayici rolleri oynamasini ge-
rektirebilir (Wiles, 1993).

Singleton (1974), Zechman (1977), Peterson (1977), Erickson (1979), Hay
(1980), Lietz ve Tawle (1980), Geering (1980), Cotton ve Savard (1980), Dcw ve
Whitehead (1981), Sahar (1982), Fullan (1982) yaptiklar: arastirmalarda okul yo-
neticisinin okulda etkili bir performans gosterebilmesi icin 6gretim programu li-
derligi davranislarini gostermesinin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bugiiniin
okul yoneticisinin 6gretim programlarini planlama, es giiddiimleme ve degerlen-
dirme konularinda da etkin olmasi gerektigini de belirtmislerdir. Okul yonetici-
sinin okullarda 6gretim programlarinin bagarili bir sekilde uygulanmasinda kilit
rol oynamasinin yani sira bu basariy1 saglamada ortaya koymasi gereken 6nem-
li davranislara deginmislerdir. Okulda degisimi saglamak, 6gretim programini
yorumlamak ve programin ger¢ekten uygulanip uygulanmadigini denetlemek
bu davraniglar arasindadir. Sinif ¢aligmalarina katilim, 6gretim programlarinin
olusturulmasiyla ilgili kararlarda merkezi rol oynama, 6gretim programlarinin
degerlendirilmesine etkili katilim, okul kadrosunun 6gretim programlariyla ilgi-
li beklentilerini karsilama ve 6gretim programlarinin beklentilerini ortaya koy-
ma gibi davranislar, okul yoneticisinin iyi bir 6gretim programu lideri oldugunu
ortaya koyar. Okul yoneticilerinin 6gretim programi yénetimi rolleri tam olarak
belirtilmemisse ve okul yoneticileri bu konuda yeteri kadar egitim almamiglarsa
program yonetimi konusunda etkili birer lider olmalar1 beklenmemelidir (Wright
ve Renihan, 2008). O halde merkezi orgiitler (MEB, TTKB...), okul yoneticileri
icin 6gretim programlarina hiakim olmalarini saglayacak egitim faaliyetleri di-
zenlemeli ve programlarin uygulanmasinda okul yoneticilerinden beklenen rolleri
biitlin agikligiyla ortaya koymalidir.

Newlove (2005), okul yoneticilerinin okulda 6gretim programini yonetirken
uistlenmeleri gereken liderlik rollerinin sunlar oldugunu diisiinmektedir:

a. iklimle Tlgili Davranislar: 1. Stresli durumlar1 azaltir. 2. Siif ziyaretlerini
planlar. 3. Sinif ¢aligmalarina katilir. 4. Iyi calismalar1 6diillendirir. 5. Duygusal
bir barometre gibidir. 6. Mizahi sever. 7. Ogretmenlerin kisisel hayatlarina saygi-
lidir. 8. Kisilerle birlikte caligmaya isteklidir (Newlove, 2005). 9. Politikalara baglh
kalarak olumlu bir okul iklimi yaratir (tutarli olarak, 6gretmenleri karar verme
stirecine dahil ederek, etkili yonetim davranislarimi talim ederek, 6gretmenleri
6verek ve onlarin kendilerini evlerinde gibi hissetmelerini saglayarak) (Kobola,
2007).

b. Hedef ve Davranislarla flgili Davranislar: 1. Okul misyonunu, okulun ve
siniflarin amag ve hedeflerine donistiiriir. 2. Kiiresel bakis agisina sahiptir. 3. Ki-
silerin ilgileriyle hedefler arasinda denge saglar. 4. Ogrenciler iizerinde yogunlasir.
5. Ogretmenler i¢in dnemli olan aktiviteleri siizgecten gegirir. 6. Aktivitelerini okul
planina gére diizenler (Newlove, 2005). 7. Ogretim programinin planlanmasina
onctiliik eder ve planlamay1 yonetir (Kobola, 2007).
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c. Kaynaklarla Ilgili Davranislar: 1. Program hakkinda uzman gériislerinin
alinmasini saglar. 2. Program uzmanlarindan ya da danigmanlardan yararlanir. 3.
Yeni program ve miifredatlar: uygulamak icin firsat yaratir. 4. Materyal secimine
okul kadrosunu katar. 5. Yeteri kadar bagis toplanmasini saglar (Newlove, 2005).

¢. Takim Calismasiyla flgili Davranislar: 1. Veli, 5gretmen, 6grenci ve destek
ekibinin takim ¢aligmalarina inanir. 2. Tani, paylasim, uygulama ve degerlendir-
me ¢aligmalarini hizlandirmak igin bir takim halinde ¢aligir. 3. Okul takvimini ko-
lektif bir sekilde planlar. 4. Ogretmenlerin katilimini saglar. 5. Okul ¢aliganlarinin
toplant1 giindemine 6gretim programini ekler. 6. Ogretmenleri desteklemek igin
risk almaya goniilliidiir. 7. Okulda liderlerin ortaya ¢ikmasini saglar ve onlardan
liderlik etmelerini ister. 8. Okul takimlarinin tartismalarini saglar. 9. Program
konularinda takim uyumunu saglar (Newlove, 2005).

d. Ogretimle Ilgili Davranislar: 1. Egitim-6gretimi gelistirmek igin is birli-
gine 6nem verir. 2. Ogretim konularinda égretmenlerin informal konugmalarin
tesvik eder. 3. Egitim-ogretim siirecine katilir. 4. Ogretmenlere sinif ici zaman-
larin1 6gretimle gegirmelerini tavsiye eder. 5. Caligma programlarinin olusturul-
masinda gretmenlere yardimer olur. 6. Siniflari diizenler. 7. Ogretmenlere sinifta
programin uygulanmasi konusunda yardimci olur. 8. Programla ilgili aragtirmalar
yapar ya da uzman goriislerine bagvurur. 9. Ogrencilerin okulda gegirdikleri za-
mani tartisir. 10. Giinlitk ders programlarini inceler. 11. Ogretim stratejilerinin
kullaniminda model olusturur. 12. Ogrenme stillerini bilir (Newlove, 2005).

e. Mesleki Geligsimle {lgili Davraniglar: 1. Ogretmenlere ve dgrencilere kar-
s1 insancil ve sagduyuludur. 2. Yeni 6gretme teknikleriyle ilgili mesleki gelisim
programlarinin siirekliligini saglar. 3. Ogretmenler icin ilging olan konferanslar
aragtirir. 4. Ozellikle 6gretim konusundaki gelisimlerini iceren dgretmen deger-
lendirmesinin temel amacini bildirir. 5. Mesleki gelisim oturumlarina katilimi
destekler. 6. Ogretmen toplantilarinin diizenli yapilmasini tegvik eder ve bu top-
lantilara katilmaya calisir. 7. Ogretmenlere diigiinmeyi saglayacak sorular sorar.
8. Ogretmenlerle yapilandirilmis goriigmeler yapar. 9. Yonetici toplantilarinin
giindeminde programla ilgili konularin yer almasini saglar. 10. Rehberlik eder. 11.
Yoneticilerle ilgili kisa kurslara katilir. 12. Ogretmenleri gerekli program davranig
ve becerilerine yonelik temel bilgileri kazanmalar1 konusunda destekler (Newlove,
2005). 13. Ogretmenlerin uzmanlik alanlar1 gergevesinde insan kaynaklarini yo-
netir. 14. Is doyumuna ulagabilmeleri i¢in 6gretmenlerin faaliyetlerine deger verir;
onlara yaratici ve enerjik olma, koordinasyon ve is birligi icinde ¢alisma bakimin-
dan ilham verir (Kobola, 2007).

f. Cesitli Kisilerle Caligmayla flgili Davraniglar: 1. Ogrencilerle diinya ve
okul sorunlarini tartismak i¢in diizenli toplantilar yapar. 2. Kaynak 6gretmenlerle
yakin calisir. 3. Velileri dinler ve onlarla ¢alismalar yapar. 4. Ulagilirdir. 5. Ta-
lep edilen bir okul miidiiriidiir. 6. Cesitli kisilerin ihtiyaclarini anlar ve belirler.
7. Ogrenci ihtiyag analizleri yapar. 8. Program degisikligi donemlerinde veliler
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arasinda tampon gorevi goriir (Newlove, 2005). 9. Ogretim programi yapilarinin
(okul yonetim ekibi, okul degerlendirme ekibi, okul temelli destek ekibi, ziimreler
vb.) kurulusunu, islevselligini saglar ve okul yonetim ekibinin diger tiyelerine bazi
Ogretim programi gorevleri verir ve onlar: destekler (Kobola, 2007).

g. Inanglarla Ilgili Davranislar: 1. Ogrencilerin bir potansiyele sahip olduk-
larina inanir ve bunu sik sik dile getirir. 2. Ogrencilerin kargilikli kiiltiirel etkile-
simini tegvik eder. 3. Degisimi destekler. 4. Ogretmenler icin bir kaynaktir. 5. Za-
mani etkili ydnetir. 6. Yonetimi temsil eder. 7. Stresi tolere eder. 8. Ogretmenlere,
programi anlamalar1 konusunda yardim eder. 9. Hizmeti i¢i egitimi destekler. 10.
Kigisel goriislerini paylasr. 11. Yenilik¢idir. 12. Dinamiktir. 13. Bagkalarini
dinler. 14. Ogretmenlere 6giitler verir. 15. Program hakkinda konusur. 16. Soru
sorar. 17. Belirsizligi tolere eder. 18. Ogretim kaynaklarini saglar. 19. Diger okul-
larin yoneticileriyle is birligi icindedir. 20. Program hakkinda yazilanlar1 takip
eder. 21. Universiteden kurslar almaya devam eder. 22. Esnektir. 23. Ogretmen-
lerin tecriibelerine giivenir (Newlove, 2005).

h. Degerlendirmeyle Ilgili Davranislar: 1. Program degerlendirme konu-
sunda modern degerlendirme stratejilerini kullanir. 2. Ogrencilerin standart test
sonuglar1 hakkinda tartisir. 3. Ogrencilerin adaletli bir sekilde degerlendirilip de-
gerlendirilmedigini kontrol eder. 4. Programla ilgili 6zetleri okur. 5. Gelisme-
ler hakkinda 6gretmenleri bilgilendirir. 6. Velileri periyodik olarak bilgilendirir
(Newlove, 2005).

i. Bilgiyle lgili Davranislar: 1. Tiim 6gretim programlarinin felsefesi hakkin-
da bilgi sahibidir. 2. Degisim siirecinde ekibini nasil destekleyecegini bilir (New-
love, 2005).

Middlewood’un tanimladig1 6gretim programi liderligi rolleri ise Newlove'in
belirlediklerini destekler niteliktedir. Middlewood’a gore okul yoneticileri su dort
program liderligi roliinii yerine getirmelidir (Middlewood, 2001):

a. Biitiin programa hakim olmak: Okul yoneticisi programlarin iyi uygulan-
masinda dogru adimlar atmali ve 6gretmenleri dogru yonlendirmeli, onlara reh-
berlik edebilmek i¢in programlarla ilgili her seyi biliyor olmalidir (Middlewood,
2001). Ogretim programina hakim olan okul yéneticisi programinin amaglarini,
yapisini ve yontemini agiklamalidir (Kobola, 2007).

b. Ogrenme ve 6gretmede yiiksek standardi garanti etmek: Okul yonetici-
sinin 6grenme ve 6gretmede yiiksek standard: garanti edebilmesi 6zellikle 6g-
retmenlerin 6gretim programlar1 konusunda bilgili olmalarina ve okulun fiziki
imkénlarinin programlarin uygulanmasina elverisli olusuna baglidir (Middlewo-
od, 2001). Ogretimde yiiksek standart i¢in ayrica performans yonetim sistemi uy-
gulanmali ve izlenmelidir (Kobola, 2007).
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c. Uygun bir orgiit kiiltiirii ve cevre gelistirmek: Ogretim programlarinin ba-
sartyla uygulanmasi ideal bir okul kiiltiirine ve okulu destekleyecek bir ¢evrenin
olusturulmasina bagldir. Okul ¢evresinin en énemli unsurlar ise 6grenci veli-
leri ve okulun iligki i¢cinde oldugu kamu kurum ve kuruluslaridir (Middlewood,
2001).

¢. Ogretmen ve 6grencilere rol model olmak: Okul yéneticisi gerekli program
slireglerinin anlagilmasinda model olmalidir. Okul yoneticisi 6gretim programla-
rindaki her tiirlii yeniligin ilk ve en iyi uygulayicisi olursa 6gretmen ve 6grencileri
dogru yonlendirebilir. Boylelikle 6gretim programi, amacina ulagabilir (Middle-
wood, 2001).

Sisman (2004) ise okul yoneticilerinin 6gretim programlariyla ilgili su rolleri
gerceklestirmeleri gerektigini savunmaktadir: a. Okul yoneticisi biitiin derslerin
6gretim programlarini temin etmelidir. b. Okul yoneticisi 6gretim yili ya da do-
nem basinda hazir buldugu 6gretim programlarina bagh fakat okulun sartlarina
gore diizenlenmis ayrintili bir yillik ya da donemlik faaliyet plant hazirlamalidir. c.
Farkli derslerin 6gretim programlarinin birbirleriyle uyumunu saglamalidir.

Rutherford ve digerlerine (1984) gore 6gretim lideri olarak okul yoneticisinin
Ogretim programlarinin uygulanmasindaki 6nemli rollerinden biri de 6gretim
programi kolaylastiricis: (facilitator) olarak personelden beklentilerini agikea ifade et-
mesidir. Bu davranis, 6gretmenleri dogru yonlendirme ve giidilleme adina 6nemli ve
gereklidir.

Kobola (2007), biitiin bu rollerin yani sira 6gretmenlerin 6gretim programi
politikalarini benimsemelerini saglama sorumlulugunun da okul yoneticilerine
ait oldugunu vurgulamaktadir. Bu sorumlulugun yerine getirilmesi, 6gretim prog-
ramlarinin en 6nemli uygulayicilar: olan 6gretmenlerin 6gretim programi politi-
kalarina kars1 direng gostermelerinin dniine gegecektir.

[lkogretim kurumlar: yonetmeligine gore okul miidiirii, gretim programla-
rinin uygulanmasi ve basariya ulagmasindan birinci derecede sorumlu oldugunu
o6ne stiren Milli Egitim Bakanlhigi (MEB, 2003), &gretim programlarinin basarry-
la uygulanmasinin okul yoneticilerinin 6gretim liderligi rollerini gerceklestir-
melerine bagl olduguna vurgu yapmaktadir (MEB, 2005b). Bakanligin 6gretim
programlarinin uygulanmasiyla ilgili belirledigi 6gretim liderligi rolleri sunlardir
(MEB, 2005a):

a. Program hakkinda yeterli ve doyurucu bilgi sahibi olmak, uygulamada orta-
ya cikabilecek problemlere ¢oziim tiretmek

b. Programin uygulanmasi i¢in gerekli olan arag-gere¢ ve diger materyallerin
teminini ve fiziki ortamin hazirlanmasini saglamak
c. Ogretmenler arasinda koordinasyonu saglamak

¢. Ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerini birbirleriyle paylasabilecekleri ortam-
lar hazirlamak
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d. Yil iginde yapilacak etkinliklerin 6gretim yili basindaki toplantilarda tim
alan 6gretmenleri arasinda paylasilmasini saglamak

e. Islenecek tiim tiniteler/temalar ile yapilacak etkinlikler konusunda o6gret-
menlerin programlar: paralel uygulamalarini saglamak amaciyla aylik toplantilar
diizenlemek

f. Unite/tema degerlendirme toplantilar1 diizenlemek

g. Ogretmenlerin programlarin uygulanmasiyla ilgili olarak belirledigi aylik ve
yillik hedefleri yil sonunda degerlendirmek

g. Ogretim yili sonunda, 6gretmenlerin yil boyunca gergeklestirdikleri etkin-
liklerin paylasildig1 ortamlar hazirlamak ve ¢aligmalara bizzat katilmak

h. Okulda, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunacak gesitli ko-
nularda seminerler diizenlenmesini saglamak; okul diginda verilen bu tiir semi-
nerlere katilim konusunda yonlendirici ve yardimci olmak

1. Okulda, 6gretmenlerin mesleki gelismelerini olumlu etkileyecek filmler, bel-
geseller seyretmeleri konusunda bilingli ve uygulayict olmak

i. Mesleki gelisimlerine katk: saglayacak kitaplar1 okumalari konusunda 6gret-
menlere rehberlik etmek, okunan kitaplarin tanitimiyla ilgili sunumlar1 yapacak
gruplari olusturmak, grup tyeleri arasindaki is boliimiine yardimci olmak, sunum
i¢in ortam hazirlamak ve diger 6gretmenlerin hazir bulunmasini saglamak

j. Ogretmenleri cesaretlendirmek; onlarin yenilige acik olmalarini saglamak;
ogretmenlere bilgi, beceri ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak icin imkén vermek;
6gretme-6grenme siirecindeki planlama ve uygulama bagarilarini 6gretmenlerin
sahiplenmesini saglamak

k. Ogrenci ailelerine yonelik seminerler diizenlemek
1. Okul dis1 etkinliklerin gergeklestirilmesinde kolaylik saglamak
m. Okulda laboratuvar ve kiitiiphane kurmak ve bunlari islevsel hile getirmek

n. Okulun Internet'te web sayfasinin hazirlanmasini ve programin uygulanma-
sinda Internet'ten aktif olarak yararlanilmasini saglamak

Okul yoneticilerinin program liderligi dogrultusunda tistlenecekleri belki de
en 6nemli rol, programin 6gretmenlerce uygulanisini kolaylastirmak olacaktir.
Ciinkii en mitkemmel program bile 6gretmenler tarafindan basarili bir sekilde uy-
gulanmadig: siirece anlamsizdir (Marlow ve Minehira, 1996).

Okul miidiirlerinin okuldaki 6grenme ve 6gretmeyle ilgili kisi, unsurlar ve is-
may1 da gerektirir. Ilkokul 6gretim programlarinin basarili bir sekilde uygulan-
masi, okul miidiirlerinin 6gretim liderligi rollerini olmasi gerektigi sekilde yerine
getirmelerine baglidir. Ogretim programlarinin uygulanmasindaki 6gretim lider-
ligi rollerinin ilkokul miidiirlerine gore neler oldugunun ortaya konulmasi 6nem
arz etmektedir. Zira 6gretmenlerle birlikte 6gretim programlarinin uygulayicilar:
olan ilkokul miidiirlerinden beklenen ve gergeklestirdikleri diistiniilen en énemli
rol, 6gretim liderligi roliidiir. Bu aragtirma, ilkokul miidiirlerinin 6gretim prog-
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ramlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderligi rollerini saptayabilmek ve ulasilan
bulgular 15181nda oneriler gelistirmek amaciyla yapilmistir.

araci, verilerin toplanmasi ve analizi izerinde durulmustur.

rinde aragtirma yapilan kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerden dogan anlamlarin
sistematik olarak incelenmesinde kullanilan bir tekniktir (Ekiz, 2003). Dogal orta-
ma duyarlilik saglamasi, aragtirmacinin katilimer rolintin olmasi, algilarin belir-
lenmesinin saglamasi ve arastirma deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimci bir
analize sahip olmasi nitel aragtirma tekniginin 6nemli 6zelliklerindendir (Yildirim
ve Simsek, 2005).

rinde gergeklestirilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Kirsehir il merkezin-
de bulunan otuz yedi ilkokulda toplam otuz yedi okul midiirii gérev yapmustir.
Aragtirma nitel bir ¢alisma oldugundan ¢alisma siiresince sinirli sayida kisi {ize-
rinde “amagli 6rnekleme” yolu izlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005; Balci, 1995).
Aragtirmanin ¢aligma grubu, yiiz yiize goriismeyi kabul eden yirmi ilkokul miidii-
riinden olugsmaktadir.

ki 6gretim liderligi rollerini belirleyebilmek i¢in Kirsehir il merkezindeki ilkokul-
larda gorev yapan yirmi okul midiiriiyle gortigiilmuistiir. Aragtirmaya katilan okul
miidiirlerinin cinsiyetlerine bakildiginda tamaminin erkek oldugu goriilmektedir.
Bu okul miidiirlerinden on dokuzu sinif 6gretmeni, biri brans 6gretmenidir.

fazla gorev yapmis kisiler arasindan secilmistir. Ozellikle, egitim kurumlarinda
uzun yillar yonetici olarak ¢alismis kisilerin goriislerinin okul miidiirlerinin 6gre-
tim programlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderligi rollerinin belirlenmesine
katki saglayacag: diistintilmektedir.

ogretim programlari hakkinda yeterince bilgi sahibi oldugunuzu diisiiniiyor musu-
nuz?” sorusuna “Hayir”, dokuzu ise “Evet” cevabini vermistir. Bu soruya iki okul
miidiirdi, kendileriyle ilgili boyle bir degerlendirme yapamayacaklarini diisiin-
diiklerinden herhangi bir cevap vermemistir. Arastirmaya katilan okul miidiir-
lerinden, uygulanmakta olan ilkokul égretim programlar: hakkinda kendilerini
yeterince bilgi sahibi gérmeyenlerin bulunmasi, 6gretim programlar: konusunda
bilgilenmeye yeteri kadar zaman ayirmamalarindan ya da bilgilendirme yol ve
araglarinin etkisizliginden kaynaklaniyor olabilir.

ilkokul Midirlerinin Ogretim Programlarinin Uygulanmasindaki Ogretim Liderligi Rolleri |—

Yontem
Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu tanimlanmuig; veri toplama

a. Arastirma Deseni
Bu arastirmada, “nitel aragtirma teknigi” kullanilmistir. Nitel aragtirmalar, tize-

b. Calisma Grubu
Aragtirma, Kirsehir il merkezindeki ilkokullarda gorevli okul miidiirleri {ize-

Bu baglamda, ilkokul miidiirlerinin 6gretim programlarinin uygulanmasinda-

Goriisme yapilan okul miidiirleri, mesleklerinde y6netici olarak on yil ve daha

Gortugme yapilan okul miudirlerinden dokuzu “Uygulanmakta olan ilkokul

c. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bu arastirmada, nitel aragtirma tekniklerinden “yar1 yapilandirilmis goriisme

e

teknigi” kullanilmigtir. Bu yontem, ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kat
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ne de yapilandirilmamis gériismeler kadar esnektir. Dolayisiyla yar1 yapilandiril-
muis goriisme, iki ug arasinda yer alan bir teknik olup aragtirmaciya gereken esnek-
ligi ve kolaylig1 saglamaktadir (Karasar, 1999). Katilimcilarin okul miidiirlerinin
6gretim lideri olarak 6gretim programlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderligi
rollerine iligkin goriislerini belirleyebilmek amaciyla arastirmac tarafindan dort
adet gortigme sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan ve ilkokul miidiirlerine yoneltilen
sorular sunlardir:

1. “Ogretim programi”ni siz nasil tanimlarsiniz?
2. Sizce “okul miidiirlerinin 6gretim liderligi rolleri” nelerdir?
g g

3. Sizce okul miidiirlerinin “ilkokul 6gretim programlarimin uygulanma-
sindaki 6gretim liderligi rolleri” nelerdir?

4. Tlkokul 6gretim programlarinin kendi okullarinda bagarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in okul miidiirlerine neler 6nerirsiniz?

Miidiirlere sozlii olarak yoneltilen sorularin i¢ gegerliligini saglamak icin uz-
man gorisleri alimmustir.

Aragtirmada kullanilan sorularin cevaplarini bulabilmek amaciyla, Kirsehir il
merkezindeki ilkokullarda gorev yapan yirmi okul miidiiriiyle yiiz yiize goriisme-
ler yapilmistir. Gortigmeler her bir katilimer ile ayr1 ayr1 ve kendileri tarafindan
belirlenen yer ve zamanlarda gergeklestirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi sire-
cinde, katilimailarin verdikleri cevaplar arastirma amagclarina gére kodlanmig
daha sonra cevaplarin hangi siklikla tekrar ettigi (frekansi) bulunmustur. Boylece,
nitel veriler nicellestirilmistir. Nitel verilerin nicellestirilmesindeki temel amag;
glivenirligi arttirmak, yanlilig1 azaltmak ve kategoriler arasinda karsilastirmalar
yapmaktir (Yildirim ve Simgek, 2005). Bu kapsamda, katilimcilarin okul miidiirle-
rinin 6gretim programlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderligi rollerine iliskin
goriisleri incelenmis ve 6gretim programlarinin okullarda basarili bir sekilde uy-
gulanabilmesi konusunda okul miidiirlerine yonelik dnerileri ortaya konmustur.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, ulasilan bulgulara ve bunlarla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Nitel aragtirmalarda temel amag, sayilar yoluyla genellenebilir sonuglara ulag-
mak degil; arastirilan konu ile ilgili betimsel ve gercekgi bir resim sunmaktir (Yil-
dirim ve §imsek, 2005). Bu ¢alismada miidiirlerin beyan ettikleri goriisler, oldugu
gibi betimlenmis ve arastirma sonucunda ulasilan bulgularla ilgili genelleme ya-
pilmamistir. Asagida, okul midiirlerine yoneltilen dort soru ve bunlarla ilgili go-
rigler sirasiyla sunulmustur. Bulgular, frekans dagilimlari seklinde tablolastirilmisg
daha sonra katilimcilarin goriislerinden de alintilar yapilarak yorumlanmistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan sorulardan birincisi “Ogretim
programi’ni siz nasil tanimlarsimz?” sorusudur. Katilimcilarin bu soruya verdikleri
cevaplardan elde edilen goriisler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1
Okul miidiirlerinin “6gretim programr” tanimlari
Goriisler Frekans

MEB tarafindan hazirlanan, TTKB tarafindan onaylanan, resmive 7
0zel okullarda uygulanan, 6grencilerin kazanacagi kazanimlar1 ve
becerileri iceren ve ilkeleri olan dgretim araci

Ogrencileri iist 6grenim seviyelerine hazirlayan 6gretim araci 3
Ogrencilerin 6grenim seviyelerine gore almalar1 gereken bilgileri 5
gOsteren program

Okullarda hangi bilgilerin nasil verilmesi gerektigini a¢iklayan 2

program
Bir dersin sinirlarini ve bu sinirlar igindeki hedefleri kapsayan plan
Ogretimde izlenecek program

Bir 6grencinin yagami boyunca kendisine lazim olacak bilgileri 1
igeren program

Ogrencilerin okullarda olgunlagmasini saglayan 6gretim araci 1

“ ‘Ogretim programi’ kavramini siz nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verilen ce-
vaplar, okul miidiirlerinin “6gretim programi’nin neyi karsiladiginin biiyiik 6l¢ii-
de farkinda olduklarini gostermektedir. Bilimsel tanimlamalara bire bir uymuyor
olsa da verilen cevaplardan okul miidiirlerinin “6gretim programi” ifadesinin neyi
anlattigini biliyor olduklar: anlagilmigtir.

Birinci soruya verilen cevaplara bakildiginda ayni ifadelerden olusan, ayni un-
sur ve bilesenlerin alti ¢izilerek yapilan bir tanimin olmadig: gériilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin bitylik ¢ogunlugunun &gretim progra-
minin MEB tarafindan hazirlanan bir 6gretim araci olduguna vurgu yaptiklar:
dikkat ¢cekmektedir. Oysaki okul miidiirlerine, 6zel bir 6gretim programinin ta-
nimi degil, genel olarak égretim programinin tanimi sorulmugtur. Ogretim prog-
raminin tanimlarinda “bir merkez orgiit tarafindan hazirlanmis olma” bilgisi yer
almamaktadir. Okul miidiirlerinin ¢ogunlugunun tanimlarinda “MEB tarafindan
hazirlanan” ifadesini kullanmalarinin merkez orgiit olmasi bakimindan MEB’in
okul miidiirleri tizerindeki etkisinden veya okul miidiirlerinin merkez orgiite bag-
liliklarindan kaynaklandig: diisiintilmektedir.

Arastirmaya katilan okul miidiirlerinden ikisi bu soruya, 6gretim programi-
nin tam olarak neyi karsiladigini bilemediklerini diisiindiiklerinden cevap ve-
rememistir. Ayni okul miidiirleri aragtirmanin 3 ve 4. sorular1 olan “Sizce okul
miidiirlerinin ‘ilkokul 6gretim programlarmn uygulanmasindaki 6gretim liderligi
rolleri’ nelerdir?”, “Ilkokul égretim programlarimn kendi okullarinda basarili bir se-
kilde uygulanabilmesi igin okul miidiirlerine neler onerirsiniz?” sorularina da cevap
vermemislerdir. Bu durum, s6z konusu ilkokul miidiirlerinin 6gretim programlari
hakkinda asgari diizeyde de olsa bilgi sahibi olmadiklar: diisiincesini akillara ge-
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tirmektedir. Ogretim liderligi rollerini daha etkili bir gekilde yerine getirebilmeleri
i¢in okul yoneticilerinin 6gretim programlariyla ilgili genis bilgiye sahip olmalar:
gerekmektedir (Glatthorn, 2000). Ogretimin en 6nemli araci olan dgretim prog-
ramlariyla ilgili sorularin egitim sisteminin temel kademesindeki okul miidiirle-
rince yanitlanamamasi diigiindiiriicidir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan sorulardan ikincisi “Sizce okul
miidiirlerinin 6gretim liderligi rolleri’ nelerdir?” sorusudur. Katilimcilarin “okul
miidiiriiniin 6gretim liderligi rolleri’nin neler olduguyla ilgili soruya verdikleri
cevaplardan elde edilen goriisler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Okul miidiirlerine gore “okul mudiirlerinin 6gretim liderligi rolleri”
Goriisler Frekans
Kendini gelistirmek 10
Ogretim arag ve gereglerini temin etmek 8
Ogretmen, 6grenci ve velilere dgretimde rehberlik etmek 7
Ogretimle ilgili sorunlar1 ¢ozmek
Ogretimle ilgili her konuda 6gretmen,
6grenci ve velilerden daha fazla bilgi sahibi olmak / olmaya ¢aligmak
Ogretmen ve dgrencilerin moral ve motivasyonlarini iist diizeyde tutmaya galismak
Ogretimi diizenli olarak denetlemek
Liderlik becerilerini gelistirmek
Takim hélinde ¢aligmanin 6nemine inanmak ve
okulda takim halinde ¢alisiimasini saglamak
Vizyonunu davraniga doniistiirmek
Okul personelini ayn1 hedef dogrultusunda biitiinlestirmek
Iyi planlamacilik
Ogretmenlerle siirekli iletisim halinde olmak
Ogretimi iyi hale getirmeyi hedefleyen vizyon ve misyon olusturmak
Ogretim programinin gevre ve 8grenci kogullarina gore uygulanmasini saglamak
Sinif y6netimi konusunda 6gretmenlere rehberlik etmek
Veli egitimini 6nemsemek ve buna dair faaliyetler diizenlemek
Ogretimi 6lgme ve degerlendirme galismalarinin
diizenli bir sekilde yapilmasini saglamak
Ogretim programlarinin uygulanisini bir diizene oturtmak
Egitim paydaslarina rollerini dagitmak ve tanitmak
Okul yénetimiyle 6gretmenler, 6grenciler ve veliler arasinda es giidiimii saglamak
Okulun fiziki kosullarinda 6gretim programlarina gore yeniden diizenlemeler yapmak
Ogrenci basarisini temel deger haline getirmek
Bilgiyi tiretime doniistiirebilen bir okul iklimi yaratmak 1
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Aragtirmaya katilan ilkokul miidiirleri, kendilerine yoneltilen “Sizce okul mii-
diirlerinin 6gretim liderligi rolleri’ nelerdir?” sorusuna, genel olarak miidiiriin 6g-
retim liderligi rolleri cercevesinde cevaplar vermislerdir.

Tablo 2de, “kendini gelistirmek” roltiniin en ¢ok dile getirilen 6gretim lider-
ligi rolii oldugu goriilmektedir. Okul miidiirlerince ifade edilen bu rol, 6zellikle
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6gretim liderligi davraniglarindan olan “okul vizyon ve misyonu ile tutarly, siirekli
gelisime olanak saglayacak nitelikte personel gelistirme plan ve programlari hazir-
lamak ve uygulamak” ve “yasam boyu 6grenmeyi 6zendirmek ve bu konuda per-
sonele model olmak” (DDE, 1998; CCSSO, 1996; akt. Giimiiseli, 2001) rolleriyle
yakindan iligkilidir. Ayrica diger biitlin 6gretim liderligi davranislarinin da okul
miidiirlerinin kendilerini gelistirmelerine bagh oldugu sdylenebilir.

“Kendini gelistirmek” roliinden sonra en ¢ok belirtilen rol, “6gretmen ve 6g-
renciler i¢in 6gretim arag ve gereglerini temin etmek” roliidiir. Smith ve Andrew
(1989), “okulun amaglarini gerceklestirebilmesi i¢in gerekli kaynaklar: saglama”
ve “etkili materyal saglama” rollerinin okul yoneticisinin sergilemesi gereken giic-
1t 6gretimsel liderlik rollerinden oldugunu belirtmistir (akt. Celik, 2000).

“Sizce ‘okul miidiirlerinin ogretim liderligi rolleri’ nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplardan elde edilen goriislerin genel olarak Hallinger ve Murphy tarafindan
1985’te gelistirilen en dnemli 6gretimsel liderlik modelinde temel rollerden olan
“0gretim programini koordine etmek” ve “olumlu bir 6grenme iklimi yaratmak”
ogretimsel liderlik rolleri gercevesinde oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda hazirlanan sorulardan tgiinciisii “Sizce
okul miidiirlerinin ‘ilkokul 6gretim programlarimin uygulanmasindaki 6gretim li-
derligi rolleri’ nelerdir?” sorusudur. Katihmcilarin bu soruya verdikleri cevaplar-
dan elde edilen goriisler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Okul miidiirlerine gére “okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim programlarinin
uygulanmasindaki 6gretim liderligi rolleri”

Goriisler Frekans

Ogretim programlarina hikim olmak 8
Ogretim programlarmin uygulanmasi konusunda

ogretmenlerle diizenli toplantilar yapmak

Ogretim programlariyla ilgili gelismelerden dgretmenleri haberdar etmek

Ogretim programlarinin okulun sartlarina (gevre, dgrenci niteligi vs.)

gore uygulanmastini saglamak

Ogretim programlarinin gerektirdigi 6grenim-6gretim arag ve gereglerini temin etmek
Ogretmenlerden, 6gretim programlarinin uygulanmastyla ilgili geribildirim isteme
Ogretimi diizenli olarak denetlemek

Ogretim programlar1 uygulamalarinda égretmenlere rehberlik etmek

Ogretim programlariyla ilgili gelismelerden en 6nce haberdar olmaya ¢aligmak
Ogretmenlerin niine dgretim programlariyla ilgili hedefler koymak

Ogretimde esitligi ve adaleti saglamak

Ogretim programlariyla ilgili gelismelerden velileri haberdar etmek

Ogretim programlarinda belirtilen yeni 6grenme-6gretme yaklagimlarina uygun dgretim
yapilmasini saglamak 1
Okulun fiziki kosullarinda 6gretim programlarina gore yeniden diizenlemeler yapmak 1
Ogretimi 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarinin diizenli bir sekilde yapilmasini saglamak 1
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“Sizce okul miidiirlerinin ‘ilkokul dgretim programlarinin uygulanmasindaki
ogretim liderligi rolleri’ nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar, ilkokul miidiirlerince
belirlenen rollerin 6gretim programlarinin uygulanmasinda okul midiirlerinden
beklenen 6gretim liderligi rollerinden oldugunu gostermektedir. Bu soruya verilen
cevaplar, arastirmaya katilan okul miidiirlerinin “6gretim liderliginin kapsami”m
biliyor olduklarina da isaret etmektedir. Yine bu soruya verilen cevaplardan, okul
miidiirlerinin ilkokul 6gretim programlarinin uygulanmasinda 6gretim lideri ola-
rak kendilerine 6nemli gorevler diistiigiiniin bilincinde olduklar1 anlagilmaktadar.

levlerin yerine getirilmesini gerektirir (Doll, 1989). Bu islevler, 6gretim programi
liderinin uzman, damsman, rehber, 6gretmen, yonetmen, egitmen, model, gozlemci,
degerlendirici, savunucu, ¢oziimleyici ve baglayici rolleri oynamasini gerektirebilir
(Wiles, 1993). Ugiincii soruya verilen cevaplardan elde edilen goriisler de ilkokul
Ogretim programlarinin uygulanmasinda okul midiirlerine bu 6gretim programi
liderligi rollerinden bazilarinin yiiklendigini gostermektedir. Bu roller; ‘danis-
man’”, “rehber”, “6gretmen”, “yonetmen”, “degerlendirici”, “¢oziimleyici” ve “baglay-
ct” rolleridir. Okul miidiirlerince tespit edilen “okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim
programlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderligi rolleri’nin her birinin ‘danzs-

» o« » o« .«

man”, “rehber”, “6gretmen’”, “yonetmen”, ‘degerlendirici”, “coziimleyici” ve “baglay1-

ct” rollerinden biriyle ilgili oldugu ifade edilebilir.

Uglincii sorunun cevaplanmasi sirasinda en sik dile getirilen rol, “6gretim
programlarina hikim olmak” rolii olmustur. Okul yoneticileri, 6gretim liderligi
rollerini sergileyebildikleri 6l¢tide 6gretim programlarinin gelistirilmesine ve uy-
gulanmasina katkida bulunacaklardir (Can, 2007). Ogretim liderligi rollerini daha
etkili bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in ise okul yoneticilerinin 6gretim prog-
ramlariyla ilgili genis bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Glatthorn, 2000). Bu
cercevede okul yoneticileri, 6gretim programlarinin 6zellikle amaglarini, yapisini
ve yontemini iyi bilmelidir. Béylelikle 6gretim programlarinin en énemli uygula-
yicilari olan 6gretmenlere rehberlik etme imkanini bulmus olacaklardir.

Ogretim programlarina hakim olmayan okul miidiirlerinden basarili bir “6g-
retim programi liderligi” yapmalar1 beklenemez. Bu nedenle, miidiirlerin ilkokul
programlarina hakimiyetini saglayacak etkili etkinlik ve kaynaklarin MEB tarafin-

dan planlanarak hazirlanmasi gerekmektedir.

Tablo 3’te yer alan rollerden ikisi “6gretim programlariyla ilgili gelismelerden
ogretmenleri haberdar etmek” ve “6gretim programlariyla ilgili gelismelerden ve-
lileri haberdar etmek’tir. Okul miidiirlerinin bu rolleri gerceklestirebilmeleri, ken-
dilerinin 6gretim programlariyla ilgili gelismeleri takip etmelerine baghdir. Ayrica
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Ogretim programlariyla ilgili gelismelerin takip edilmesi, okul miidiirlerinin Tablo
3’te gosterilen ilkokul 6gretim programlarinin uygulanmasindaki diger 6gretim li-
derligi rollerini dogrudan ya da dolayl olarak etkileyecektir. Bundan dolay1 Tablo
3’teki “6gretim programlariyla ilgili gelismeleri takip etmek” rolii, okul mudiirleri
acisindan biiytik 6nem arz etmektedir.

Okul yoneticilerinin program liderligi dogrultusunda tistlenecekleri belki de
en 6nemli rol, programin 6gretmenlerce uygulanisini kolaylastirmak olacaktir.
Ciinkii en mitkemmel program bile 6gretmenler tarafindan basarili bir sekilde uy-
gulanmadig; stirece anlamsizdir (Marlow ve Minehira, 1996). Katilimcilarin Tablo
3’te goriis olarak ifade ettikleri “6gretmenleri, 6gretim programlarini okulun ¢ev-
resine ve 6grenci niteligine gore uygulamaya yonlendirmek’”, “6gretim program-
larinin gerektirdigi 6grenim-6gretim arag ve gereglerini temin etmek” ve “okulun
fiziki kosullarinda 6gretim programlarina gore yeniden diizenlemeler yapmak”
rollerinin genel olarak ilkokul programlarinin 6gretmenlerce uygulanisini kolay-
lastirmaya yonelik oldugu sdylenebilir.

Sisman (2004), okul yoneticisinin 6gretim yili ya da donem baginda hazir
buldugu 6gretim programlarina baglh fakat okulun sartlarina gére diizenlenmis
ayrintil bir yillik ya da dénemlik faaliyet plani hazirlamas: gerektigini ifade et-
mektedir. Okul midiirleri de “6gretim programlarinin okulun sartlarina (gevre,
ogrenci niteligi vs.) gore uygulanmasini saglama”y ilkokul 6gretim programlari-
nin uygulanmasindaki 6gretim liderligi rollerinden gormektedirler.

Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan sorulardan dérdiinciisii “Ilko-
kul 6gretim programlarinin kendi okullarinda basaril bir sekilde uygulanabilmesi
icin okul miidiirlerine neler dnerirsiniz?” sorusudur. Katilimcilarin bu soruya ver-
dikleri cevaplardan elde edilen goriisler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim programlarinin bagaril bir sekilde uygulanabilmesi i¢in

okul mudiirlerine 6nerileri

Goriigler Frekans

Ogretim programlariyla ilgili gelismeleri takip etmek

Ogretmen ve velileri 6gretim programlariyla ilgili gelismeler konusunda bilgilendirmek
Ogretim programlarinin uygulanmas sirasinda kargilagilan sorunlar iizerinde durmak
Teknolojik yeterlikleri kazanmaya ve gelistirmeye ¢alismak

7
6
5
5

Ogretmenlerle 8gretim programlarinin uygulanmasi konusunda daha ok iletisim kurmak 4

Ogretim programlari hazirlayicilarina programlarin uygulanmastyla ilgili
geribildirimde bulunmak

Gelisime agik olmak

Ogretmenlerle diizenli geribildirim ve degerlendirme toplantilar1 yapmak

Ogretim programlarinin uygulanmas sirasinda karsilagilan sorunlarin

¢oziimiinii 6telememek

Ogretim programlar1 hakkinda bilgilenme galismalarina daha fazla zaman ayirmak
“Insanin en degerli varlik oldugu” anlayisinin 6gretim uygulamalarina da
yansimasini saglamak

Ogretmenleri motive etmek

Ogretim programlarinin igerdigi her tiirlii bilgi, kavram ve terimi aragtirarak §grenmek
Ogretmenlerin oniine dgretim programlariyla ilgili hedefler koymak
Ogretmenleri, diizenli olarak denetlemek ve degerlendirmek

Ogretim programlariyla ilgili diizenli lgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin
yapilmasini saglamak

Ogretim programlar1 uygulamalar1 konusunda daha esnek ve anlayish olmak
Ogretim programlarinin uygulanmastyla ilgili veli gériislerini de dikkate almak
Ogretim programlarini dgretmenlerle birlikte gelistirmeye ¢aligmak

“Seviye siniflar1” uygulamasindan kaginmak

Okulun fiziki kosullarini, 6gretim programlarinin gerektirdigi kosullara

uygun hale getirmeye ¢aligmak

Ogretmen ve 6grencileri iyi tanimaya ¢aligmak

Bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 bir 6gretimin yapilmasini saglamak
Ogretmen ziimreleri arasinda es giidiimii saglamak

Velilerle daha ¢ok ve iyi iletigim kurmak

Okullarini demokratik orgiitler haline getirmek

Okulun vizyon ve misyonunu, diger okul yoneticilerine, 6gretmenlere, 6grencilere ve
velilere benimsetmeye ¢aligmak

Ogretmenlerin ve diger personelin okullarina baghlik hissetmelerini saglamaya caligmak
Ogretmenlerin talep ve ihtiyaglarini belirlemeye dnem vermek

Asli vazifesinin 6gretmenlik oldugunu unutmamak

Ogretim programlarinin uygulanmasinda gercek bir koordinatér olmaya galigmak
Okulunun fiziki kogullarini iyilestirmeye ¢aligmak

4
4
4
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Aragtirmaya katilan miidiirler, kendilerine yoneltilen “Ilkokul dgretim prog-
ramlarimn kendi okullarinda basaril bir sekilde uygulanabilmesi icin okul miidiirle-
rine neler onerirsiniz?” sorusunu da okul miidiiriiniin “ilkokul 6gretim program-
larimin uygulanmasimdaki 6gretim liderligi rolleri” cercevesinde algilayarak cevap-
lamistir. Okul miidiirlerinin dordiincii sorudaki onerilerinden ¢ogu, iiciincii
soruda istenen “ilkokul 6gretim programlarimin uygulanmasmdaki 6gretim liderligi
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rolleri’ni anlatmaktadir. Bir baska ifadeyle, iiciincii soruda baglanan “ilkokul
ogretim programlarimin uygulanmasindaki 6gretim liderligi rolleri”ni belirleme isi,
dordiincii soruda devam etmistir. Ayrica iigiincii soruda tespit edilen ilkokul
Ogretim programlarinin uygulanmasindaki bazi 6gretim liderligi rolleri, dor-
diincii soruda tekrar etmigstir. Kisacasi katilimcilar, ii¢ ve dordiincii sorularin
her ikisinde de okul miidiirlerinin “ilkokul ogretim programlarimn uygulan-
masindaki 6gretim liderligi rolleri”ni belirlemeye odaklanmistir. Buna ragmen
ii¢iincii soruda, dordiincii soruya nispeten ¢ok daha az goriis bildirmislerdir.
Bunun muhtemel sebebi, 6gretim programlarinin uygulanmasiyla ilgili belirli
ogretim liderligi rollerinin oldugu ve kendilerinin bu roller hakkinda genis
bilgi sahibi olmadiklar1 diisiincesidir. Ugiincii sorudaki ““ilkokul 6gretim prog-
ramlarimn uygulanmasindaki ogretim liderligi rolleri” ifadesinin kullanilmais ol-
masl, okul miidiirlerini boyle diisiinmeye yonlendirmis olabilir.

Tablo 4’te, okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim programlarinin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in okul miidiirlerine en ¢ok “6gretim programlariyla
ilgili gelismelerin takip edilmesi”, “6gretmen ve velilerin 6gretim programla-
riyla ilgili gelismeler konusunda bilgilendirilmesi” 6nerilerinde bulunduklar:
goriilmektedir. Buradan hareketle, okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim prog-
ramlarinin uygulanmasiyla ilgili en ¢ok programlar hakkinda bilgilenme ve
bilgilendirmeye 6nem verdikleri sdylenebilir. Tablo 4’teki “6gretim program-
lar1 hakkinda bilgilenme ¢alismalarina daha fazla zaman ayirmak” goriisii de
yine okul miidiirlerinin ilkokul programlar1 hakkinda bilgilenmeye verdikleri

onemle ilgilidir.

Tablo 4’te yer alan “ ‘insanin en degerli varlik oldugu’ anlayisinin 6gretim
uygulamalarina da yansimasinmi saglamak” onerisi, dikkat ¢eken onerilerden-
dir. Okul miidiirleri, bu dneriyle ilgi agiklamalarinda, her seyin merkezinde
bulundugu gibi 6gretimin merkezinde de insanin oldugunu, 6gretimi insana
ragmen gergeklestirmenin kabul edilemeyecegini, hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin ozgiirliiklerinin kisitlanmamasi ve yine hem 6gretmenlerin hem
de 6grencilerin yapabilecekleri hatalarin hos karsilanmasi gerektigini ifade et-
mislerdir. Giidiil (2007)’e gore, 6gretim programinin saglikli bir sekilde yiirii-
tiilebilmesi icin okul yoneticilerinin sahip olmalar1 gereken 6zelliklerden ikisi
demokratiklik ve hosgoriiliiliiktiir. Demokratiklik ve hosgoriiliiliigiin de insa-
n1 en degerli varlik olarak gormekle dogrudan iliskili oldugu, insan1 en degerli
varlik olarak gormekten kaynaklandig: sdylenebilir.

Ogretim programlarinin basarih bir sekilde uygulanabilmesi sinifta veya oku-
lun diger alanlarinda (kiitiiphane, spor salonu, laboratuvar vb.) etkin olarak gorev
alan 6gretim liderinin 6gretim programlarinin yararlarina inanmasi, programla-
r1 dogru olarak anlayip yorumlamasi, programi uygularken karsilastig1 zorluk-
lar1 ortadan kaldirabilmesi, programi 6gretmenlerle is birligi icinde uygulamas:
gibi hususlara baglidir. Okul yoneticileri bu hususlar1 mutlaka dikkate almalidir.
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Daha once de ifade edildigi iizere okul miidiirlerinin dordiincii sorudaki
onerilerinden ¢ogu, “okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim programlarimin uygulan-
masindaki ogretim liderligi rolleri’ni anlatmaktadir. Okul miidiirlerinin “bir
okul miidiiriiniin 6gretim liderligini belirleyen rollere” ve “6gretim liderligi-
nin kapsamir’na vakif olduklari, dordiincii sorunun cevaplanmasi sirasinda
dile getirdikleri 6nerilerden de anlagilmaktadir.

Sonug ve Oneriler

[lkokul miidiirlerinin gretim programlarinin uygulanmasindaki gretim li-
derligi rollerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, katilimcilarin
ilkokul midiirtiniin 6gretim programlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderli-
¢i rolleri ile ilgili sorulara verdikleri cevaplardan, “bir okul miidiiriiniin 6gretim
liderligini belirleyen rollere” ve “6gretim liderliginin kapsami”na véakif olduklar1
sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirmada, “Ogretim programi” kavramini siz nasil tanimlarsiniz?” sorusu-
na verilen cevaplar, okul miidiirlerinin “6gretim programi’nin neyi karsiladiginin
biiyiik dl¢iide farkinda olduklarini gostermektedir. Bilimsel tanimlamalara bire
bir uymuyor olsa da verilen cevaplardan okul miidiirlerinin “6gretim programi”
ifadesinin neyi anlattigini biliyor olduklar: anlagilmigtir.

Aragtirmaya katilan ilkokul miidiirleri, kendilerine yoneltilen ikinci soru olan
“Sizce ‘okul miidiirlerinin 6gretim liderligi rolleri’ nelerdir?” sorusuna, genel olarak
midiiriin 6gretim liderligi rolleri ¢ercevesinde cevaplar vermislerdir. Katilimer il-
kokul miidirlerine gore okul miidiirlerinin 6gretim liderligi rolleri sunlardir:

Kendini gelistirmek

Ogretmen ve 6grenciler i¢in 6gretim arag ve gereglerini temin etmek

Ogretmen, dgrenci ve velilere 6gretimde rehberlik etmek

Ogretimle ilgili sorunlar1 ¢6zmek

Ogretimle ilgili her konuda 6gretmen, 6grenci ve veliden daha fazla bilgi sahibi

olmak / olmaya ¢alismak

o Ogretmen ve dgrencilerin moral ve motivasyonlarini iist diizeyde tutmaya ¢a-
ligmak

e Ogretimi diizenli olarak denetlemek

e Liderlik becerilerini gelistirmek

e Takim héalinde ¢aligmanin 6nemine inanmak ve okulda takim hélinde ¢alisil-
masini saglamak

e Vizyonunu davranisa dontistiirmek

e Okul personelini ayn: hedef dogrultusunda biitiinlestirmek

e lyi planlamacilik

o Ogretmenlerle siirekli iletigim halinde olmak

Ogretimi iyi hale getirmeyi hedefleyen vizyon ve misyon olusturmak
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e Ogretim programinin gevre ve dgrenci kosullarina gore uygulanmasini sagla-
mak

e Sinif yonetimi konusunda 6gretmenlere rehberlik etmek

e Veli egitimini 6nemsemek ve buna dair faaliyetler diizenlemek

e Ogretimi 6l¢gme ve degerlendirme calismalarinin diizenli bir sekilde yapilma-
sin1 saglamak

e Ogretim programlarinin uygulanisini bir diizene oturtmak

e Egitim paydaslarina rollerini dagitmak ve tanitmak

e Okul yonetimiyle 6gretmenler, 6grenciler ve veliler arasinda es giidiimii sag-
lamak

e Bilgiyi tiretime doniistiirebilen bir okul iklimi yaratmak

o Ogrenci bagarisini temel deger héline getirmek

e Okulun fiziki kogullarinda 6gretim programlarina gore yeniden diizenlemeler
yapmak

Cilt 2 Sayi 4 Bahar 2013

Aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan di¢iincii soru olan “Sizce okul
miidiirlerinin ‘ilkokul 6gretim programlarmin uygulanmasindaki 6gretim liderligi
rolleri’ nelerdir?” sorusunda ilkokul miidiirlerince tespit edilen rollerin “6gretim
programlarinin uygulanmasinda okul miidiirlerinden beklenen 6gretim liderligi
rolleri’nden oldugu saptanmistir. Bu soruya verilen cevaplar, ayrica arastirmaya
katilan okul miidiirlerinin “6gretim liderliginin kapsamin1 biliyor olduklarina da
isaret etmektedir. Yine bu soruya verilen cevaplardan, okul miidiirlerinin ilkokul
Ogretim programlarinin uygulanmasinda 6gretim lideri olarak kendilerine énemli
gorevler diistiigiiniin bilincinde olduklar: anlasilmaktadir. Katilimer ilkokul mii-
diirlerine gore okul miidiirlerinin ilkokul 6gretim programlarinin uygulanmasin-
daki 6gretim liderligi rolleri sunlardir:

o Ogretim programlarina hakim olmak

e (Ogretim programlarinin uygulanmasi konusunda 6gretmenlerle diizenli top-
lantilar yapmak

e Ogretim programlariyla ilgili gelismelerden 6gretmenleri haberdar etmek

o Ogretim programlarinin okulun sartlarina (gevre, 6grenci niteligi vs.) gore uy-
gulanmasini saglamak

o Ogretim programlarinin gerektirdigi 6grenim-6gretim arag ve gereglerini te-
min etmek

o Ogretmenlerden, dgretim programlarinin uygulanmasiyla ilgili geribildirim
istemek

o Ogretimi diizenli olarak denetlemek

o Ogretim programlari uygulamalarinda 6gretmenlere rehberlik etmek

o Ogretim programlariyla ilgili gelismelerden en énce haberdar olmaya ¢alis-
mak

o Ogretmenlerin 6niine 6gretim programlariyla ilgili hedefler koymak

21. Yizyilda Egitim ve Toplum
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o Ogretimde esitligi ve adaleti saglamak

o Ogretim programlariyla ilgili gelismelerden velileri haberdar etmek

o Ogretimi 6l¢me ve degerlendirme calismalarinin diizenli bir sekilde yapilma-
sin1 saglamak

e Okulun fiziki kogullarinda 6gretim programlarina gore yeniden diizenlemeler
yapmak

o Ogretim programlarinda belirtilen yeni 6grenme-6gretme yaklagimlarina uy-
gun 6gretim yapilmasini saglamak

Aragtirmaya katilan miidiirler, kendilerine yéneltilen dérdiincii soru olan “I-
kokul 6gretim programlarimin kendi okullarida basarili bir sekilde uygulanabilmesi
icin okul miidiirlerine neler Onerirsiniz?” sorusunu da okul mudiriiniin “ilkokul
ogretim programlarimin uygulanmasindaki ogretim liderligi rolleri” gergevesinde
algilayarak cevaplamistir. Okul miidiirlerinin dérdiincti sorudaki onerilerinden
¢ogu, tiglincii soruda belirlenmesi istenen “ilkokul 6gretim programlarinin uygu-
lanmasindaki 6gretim liderligi rolleri’ni anlatmaktadur.

Tlkokul miidiirlerinin dgretim liderligi, 6zellikle de 6gretim programla-
riin bagari ile uygulanmasi konusundaki rolleri ihmal edilemeyecek kadar
onemlidir. Ciinkii ilkokul miidiirlerinin bu alandaki basaris1 aym1 zamanda
okulun varlik sebebi ile dogrudan ilgilidir. Okul miidiirii, 6gretim programla-
rinin basar1 ile uygulanmasinda ne kadar etkin rol oynarsa okul da temel fonk-
siyonunu o kadar yerine getirmis olacaktir. Bu yiizden ilkokul miidiirlerinin
Ogretim programlar: hakkinda yeterli donanima sahip olmalar: i¢in gerekli
calismalarin yiiriitiilmesi ilgili kurumlar (MEB, TTKB vb.) agisindan 6ncelikli
gorevlerden biri olarak benimsenmelidir. Ust kurumlar (MEB, TTKB vb.) ta-
rafindan bu konuda gergeklestirilebilecek ¢alismalar, ilkokul miidiirleri i¢in
seminerler diizenlenmesi, uzmanlarla ilkokul miidiirlerinin siirekli iletisim
halinde olmalari, uygulamada karsilasilan zorluklarin ortadan kaldirilmasi
konusundaki tecriibelerin paylasilmasi i¢in ilkokul miidiirlerinin birbirleriyle
diyalog halinde olmalarinin saglanmasi vb. seklinde siralanabilir. Ilkokul mii-
diirlerine yonelik hazirlanacak egitim programlarinda, ilgili arastirmalardan
elde edilen sonuglara yer verilmesi de 6nemle iizerinde durulmasi gereken hu-
suslardandir.

flkokul 6gretim programlarindan hangi sonuglarin elde edildigi, verimli
6l¢me ve degerlendirme ¢alismalariyla anlagilir. Denetlemeler sonucunda ge-
ribildirimde bulunulan, yol gosterilen 6gretmen ve 6grenciler hatalarini ve ek-
siklerini gorme, giderme firsat1 yakalayacaktir. Denetleme ile 6l¢me ve deger-
lendirme ne kadar nitelikli olursa elde edilecek veriler ve yapilacak geribildi-
rim de o kadar saglikli olur. O halde ilkokul miidiirlerinin denetleme ve 6l¢me-
degerlendirmeyle ilgili 6gretim liderligi rollerini gerceklestirmede daha 6zenli
ve Ozverili olmalar1 gerekir. Ozellikle denetleme ve 6lgme-degerlendirme rol-
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leri konusunda ilkokul miidiirlerine egitim verilmeli; okul miidiirleri, 6gret-
menleri ders islenisinde denetlemeye daha fazla zaman ayirmali; bu goreve
daha fazla onem vermelidir.

riigme teknigi kullanilarak yapilmistir. Bu teknigin sinirliliklar: g6z 6niinde bulun-
duruldugunda, ilkokul miidiirlerinin 6gretim programlarinin uygulanmasidaki
6gretim liderligi rollerini daha kapsamli bir sekilde irdeleyebilmek amaciyla nitel
aragtirma tekniginin yaninda anket tekniginden de yararlanilabilir. Bu ¢aligmada,
ilkokul miidiirlerinin 6gretim programlarinin uygulanmasindaki 6gretim liderligi
rollerinin belirlenebilmesi amaciyla yalnizca okul miidiirlerinin goriisleri alinmis-
tir. S6z konusu rolleri belirlemek amaciyla okul miidiirlerinin yani sira 6gretmen-
ler, 6grenciler, veliler ve denetmenlerin de goriisleri alinabilir.
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IX. Donem Tiirkiye Bilyik Millet Meclisi’nin
(1950-54 Yillari) Faaliyetlerinden Hareketle
Demokrat Parti’nin Egitim ve Kiiltiir Politikasi

IX. Turkish Grand National Assembly For The Period
(1950-54 Years) Moving Activities Democratic Party Of Education
and Culture Policy

Ali Osman AKALAN*

OZET

Bu makalede, Osmanli donemindeki ¢agdaslasma hareketleri gercevesinde
baslayan siire¢ incelenmis ve Tiirkiyede cok partili sisteme gecilen 1950-54 yil-
lar1 arasindaki T.B.M.M/nin durumundan hareketle o donem iktidar partisi olan
Demokrat Partinin egitim politikas1 ortaya konulmaya caligilmistir. Ozellikle
bu dénemde Tiirkiye'nin giindeminde yer alan egitim ile ilgili olaylar T.B.M.M.
baglaminda irdelenmistir. IX. Dénenrin en biiyiik 6zelligi yirmiyedi yillik C.H.P.
iktidarinin halk oyu ile degistirilerek D.P'nin iktidara gelisidir. Bu a¢idan da IX.
Dénem T.B.M.M’nin Tiirk Demokrasi Tarihi a¢isindan ayr1 bir yeri vardir. Bu
koklii iktidar degisikligi sadece Tiirk siyasi hayatinda bir doniim noktas: degil ayn
zamanda da Tiirk toplumunun egitim alanindaki pek ¢cok arzusunu da yerine ge-
tirmeye caligmistir. Bu makale de imam hatiplerin agilmasi, kéy enstititilerinin
kapanmas, ilahiyat fakiiltelerinin pozisyonu gibi konulara deginilecektir.

Anahtar kelimeler; TBMM 9. Dénem, Demokrat Parti, Egitim Politikasi, Cok
Partili Hayat

ABSTRACT

This article describes the process started within the framework of the Otto-
man period were examined and modernization movements in Turkey between
the years of 1950-54 Parliament passed a multi-party system, the ruling party, the
Democratic Party in state education policy action that period are presented. Espe-
cially in this era of educational events related to the agenda of the Turkish Grand

*  Dr., Misavir, Ulagtirma Bakanlig, alosay@yahoo.com
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National Assembly of Turkey examined in the context. IX. Twenty-seven-year pe-
riod, the most important feature of the CHP. DP is replaced by the rule of power,
the advent of the popular vote. IX in this respect. Parliament has a special place
in the period of Turkish Democracy. This drastic change of power is not only a
turning point in Turkish political life at the same time rather than the desire to
impart a lot of Turkish society has worked in the field of education. In this article,
the imam preachers opening, the closure of the the village institutes, addressing
issues such as theology faculty position.

Key words: 9th Parliament Period, the Democratic Party, Education Policy,
Multi-Party Life

Osmanli Imparatorlugu'nun gerilemeye baglamastyla birlikte, Osmanli gelenek-
sel egitim kurumlarinin bilgi tiretemedikleri ve batidaki yenilikleri takip edeme-
dikleri goriilmektedir. Ayrica Osmanli Egitim sisteminde birligin olmamasi egiti-
min canliligini ve islevselligini yitirmesine yol agmustir." Cumhuriyet Déneminde
ise Atatiirk, bu geri kalmislhig1 egitim ile ¢ozebilecegini anlayarak egitimin hedefini
¢izmistir. Bu hedefler millilesme yani milliyetcilik digeri ise modernlesme yani
muasir medeniyetler seviyesine erismektir. 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisad
Kanunu ile Tiirkiyede biitiin okullar Maarif Vekéletinin idaresine birakildiktan
sonra ders programlar yeniden diizenlenerek 1928de Latin Alfabesi kabul edil-
mistir. Atatiirk doneminde kiiltiirel yapinin yeniden olusmasi, bati medeniyetine
uyum saglayacak gelismis modern ve milliyet¢i bir toplum meydana getirmeye
yonelik olmustur.?

Cumbhuriyet dénemi egitimin temel 6zellikleri su sekilde tespit edilmigtir. Egi-
timin laik olmasi, demokratik olmas, egitimin kadin ve erkegi kapsamasi ve egi-
timin latin harfleriyle yapilmasidir. Egimin baslica amaci ise, her diizeydeki okul-
lara, 6grencilere Cumhuriyet¢i ve Demokratik bir siyasi egitim vermektir.* Tiirk
Mili Egitimin genel amaglari, Milli Egitim temel kanunun da su sekilde belirtil-
mistir. “Atatiirk Inkilaplarina ve Anayasanin baslangicinda ifadesini bulan Tiirk
Milliyetgiligine bagl Tiirk milletinin milli, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri-
ni benimseyen koruyan ve gelistiren; Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan milli, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriye-
tine karsi gorev ve sorumluluklarin bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurt-
taslar olarak yetistirmek»* Cok Partili hayata gecisle birlikte C.H.P. din ve laiklik

ile ilgili yorumunu yenilemek, daha yumusak bir siyaset izlemek durumunda kal-

1 Genis Bilgi i¢in Bkz.Hasan Ali Yiicel, Tiirkiyede Ortadgretim, Kiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayin-
lari, Ank.r 1994, s.1-19.

2 Ali AYigit, Inénit Dénemi Egitim ve Kiiltiir Politikas1 (1938-1950), Bogazici {lmi Arastirmalar

Serisi: HI Ist., 1992, 5.20.

Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangigtan 1988’ye) A.U.Yayinlari, Ank., 1989, $.362.

Akytiz, a.g.e., s. 366.
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mustir. *Inénii ddneminde uygulanmaya baslayan hiimanistlestirme politikas1 Ata-
tiirk doneminden gelen milli kiiltiir heyecani ve milliyet¢ilik arzusunu zayiflatarak
telafisi zor tahribatlar yapmustir.® 1950-1954 yillar1 arasinda Cumhuriyet Donemi
egitiminin temel 6zellikleri amagclar1 korunmus olmakla birlikte biiytik degisikli-
ge ugramistir. Ama ¢ok partili rejime gecisle birlikte laikligin yeni bir anlam ka-
zanmasi dini egitim konusunda biiyiik degisiklikler yapilmasina yol agmistir. Bu
degisiklikler IX. Donem boyunca biitiin hizryla devam etmistir.” Bu dogrultuda ki
degisiklikleri sirasiyla incelemeye ¢alisacagiz.

Halkevlerinin Kapatilmasi

Halkevleri 19 Subat 1932'de kurulmustur. Halkevlerinin amaci gergeklestirilen
inkilaplarin halka anlatilmasinda etkili bir organ olarak kullanilmasidir. Yonetim-
leri tamamen C.H.P’nin genel merkez ve yerel orgiitleri tarafindan tstlenilmistir.®
Halkevleri hukuken ve fiilen C.H.Pnin maliydi. Bu tek parti déneminde prob-
lem yaratmiyordu ama ¢ok partili rejime gecilince problem yaratmaya baglamis-
t1. D.P’nin iktidara gelmesiyle birlikte C.H.P ile devlet birbirinden ayrilmiglardi.
Temelinde C.H.Pnin devletin maddi olanaklariyla yaratti: tesislere egemen ol-
mas1 kabul edilemezdi® C.H.P. bu diisiinceden yola ¢ikarak 1947 Kurultayinda
halkevlerini 6zerk kuruluslar haline getirmeyi kararlastirdi. Ama bu sadece karar
agamasinda kalmis ve halkevleri kiiltirel amaglarini gerceklestirmekle beraber
Halk Partisinin organi roliinii oynamaya devam etmistir.' C.H.P’nin en biiyiik
hatas1 1950 segimlerinden sonraki ilk kurultay: Ankara Halkevinde toplamasidir.
Bu olay hem D.P’lilerin hem de halkin tepkisinin ¢ekmistir.

1950de 63 ilde 477 Halkevi, 4.332 halk odas: faaliyet halindeydi. D.P tabani
bundan rahatsizdi. Bu rahatsizligi Metin Toker" su sekilde ifade etmistir. «Demok-
ratlar kendilerini 1946-50 arasinda C.H.P. iktidarindan ¢ok ¢ekmis hissediyorlarda.
Halbuki ¢ektirenler héila ortadaydilar. Bunlardan intikamlar1 alinmayacak mrydi?
C.H.Pliler tafra satmaya devam ediyorlar, onlara gidici olduklarin: soylityorlardi.

Haﬂgey]gnbcpqnlarln elindeydi ve bunlar1 “Babalarinin Mal1” veya «Parti Ocagr”
igtar B.Tarhanli, Miisliiman Toplum, Laik Devlet Tiirkiyede Diyanet Isleri Baskanlig1 Ata Yayinlari,
Ist., 1993,5.23.

6 Yigit,a.g.e., 5.48.

7 Budegisiklik igin Bkz. T.B.M.M. Zabit Tutanaklari1 Dergisi, IX. Dénem, C.I., 24.5.1950 - 29.5.1950
$.29-32. '

8  Cavdar, a.g.e., s.66.

9 Karpat, a.g.e., 5.304.

11 Metin Toker (1924- ) : Istanbulda dogmustur. Galatasaray Lisesi ve Istanbul Edebiyat Fakiiltesi,
Fransiz Filolojisi, mezunudur. 1945-1949 yillan arasinda Cumhuriyet Gazetesinde, 1949-1955
yillar1 arasinda Zafer Gazetesinde yazarlik yapmustir. 1954 yilinda Akis Dergisini gikartan Toker,
1955 yilinda Ismet Inéniiniin kiziyla evlenmistir. 1967 yilma kadar Akis Dergisinde ki yaz:
hayatina devam etmistir. Baslica Eserleri; Bir Diktatériin Tktidar Yolu, Ismet Pasa fle On Yil (3.
Cilt), Seyh Sait Isyani, Dért Buhranl Yil, Tek Partiden Cok Partive Demokrat Partinin Altm
Yillan. Metin Toker”, Tiirkiye Ansiklopedisi, C.I. 5.87. '
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gibi kullanmaktaydilar. Milletvekillerini Ankara’ya béyle durumlara son verdirsin-
ler, kendilerini gevrelerin efendisi yapsinlar diye gondermislerdi. Korkuluk olarak
degil”'* Halkevi sorunu iki parti arasinda bulunacak orta bir yolla ¢6ztimlenmek
istendi. C.H.P yetkilileri D.P. ile temasa gecerek bu kuruluglarin Halk Partisi or-
gan1 olmaktan ¢ikarilarak birer vakif veya benzer tesis haline getirilmesini fakat
kapatilmamasini teklif etti. D.Pliler ise boyle bir teklife sicak bakmadilar.?

Halkevleri konusunda basinda biiytik tartismalar olmustur. C.H.P’nin yayin
organi Ulus atti$1 gazete basliklarinda, «Hukuk mu?, Misadereye dogru» «D.P.
iktidar1 halkevlerine el koymaya ¢alistyor». '* «Miisadere hazirlig1 yurtta ¢ok fena
tesirler yaratti». ' Derken D.P’nin yayin organi Zafer ise «Milletin mal1 millete ve-
riliyor», '® «<Hukuk Devleti nizaminin esas1 yerine getiriliyor, C.H.P’nin zimmetine
gecirdigi milli servet» diye baglik atmiglardir.'” Her iki gazetenin de kose yazarlar:
arasinda da sert tartismalar ge¢mistir. C.H.P. Genel Sekreteri Kasim Giilek'® yap-
t181 konusmada, «Halkevlerinin Ulus tarafindan ne maksatla kuruldugu bellidir.
Bu miiesseseler Inkilaplar1 yaymak ve yerlestirmek, memleketin kiiltiir seviyesini
yiitkseltmek gibi amaglarla 1932 yilinda Atatiirk tarafindan kurulmustur. Atatiirk
inkilaplarint yaymak Tiirk kiiltiirti ve milli suuru gelistirmek amaciyla kurdugu
halkevlerini kapatmak bir siyasi parti i¢inde izah olmayan bir harekettir.»" Halil
Sezai Erkut yazisinda; «Halkevlerine indirilen darbe inkilaplara, Atatiirk rejimi-
ne ve onun yiiksek eser ve hatiralarina saygisizliktir. Biiyiik Atatiirk Halkevlerini
Tirk inkilaplarinin yayilmasi i¢in agmigtir». Diyerek tepkisini belirtmistir.?°

Zafer gazetesinin bas yazari Miimtaz Faik Fenik ise, «Halkevleri sorununun
C.H.Pnin iddia ettigi gibi bir miisadere konusu degil, bir gasp degil, dogrudan
dogruya bir hakkin yerine getirilmesi, vaktiyle gasp edilen mallarin sahiplerine ve
millete iadesi diyerek devam eder. Halkevleri tesis amaglarinin tamamen diginda
bir politika ocag1 halinde kullanilmistir, kéyciiliik, saglik ve hatta gosteri kolla-
rinda dahi, parti propagandas: ugruna faydalanmistir. Devlet biit¢esinden, dzel
idarelerden belediyelerden, koy sandiklarindan yardim géren halkevlerini ve halk

12 Toker, a.g.e., s. 109.

13 Aydemir, a.g.e., s.1 12.

14 Ulus, 20.7.1951.

15 Ulus, 21.7.1951.

16 Zafer, 25.7.1951.

17 Zafer, 25.7.1951.

18 Kasim Giilek (1905 - 1996) : Kasim Giilek Adanada dogmustur. Galatasaray Lisesi ve Amerikan
Kolejinde egitim gormiis ve 1928de Paris Siyasal Bilimler Okulunu bitirmistir. 1939da Bilecek
milletvekili segilerek meclise girmis ve 1946da Seyhan milletvekili olmugtur. 1947-1949 yillan arasinda
Ulagtirma Bakanligi yapmig ve 1950 yilinda C.H.P’nin Genel Sekreterligine getirilmistir. Bu gorevi 1959
yilina kadar stirdiirmustiir. 27 Mayistan sonra Tanin adli bir gazete ¢ikartan Giilek 1961-1965 yillan
arasinda Adana milletvekili olmus ve 1973'de aktif siyasetten ¢ekilmistir. Kasim Giilek’, Tiirk ve Diinya
Unliileri, C.V, 5.2545.

19 Ulus, 26 .7.1951,5.6.

20 Ulus, 27.7.1951, s.3.
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odalarini kendi partileri disinda siyasi kanaat tagiyan vatandaglara kapamistir».!
Bu yogun tartismalar D.Plilerin meclis grubuna verdikleri dort ayri yasa teklifini
birlestirerek olusturduklar: tasariyr T.B.M.M’ne getirdiklerinde de devam etti. Ta-
sart meclisin giindemine “Manisa milletvekili Refik Sevket Ince ve 7 arkadasinin,
Resmi daire ve miiesseselerin siyasi partilere bedelsiz mal devir edemeyeceklerine
ve bu daire ve miiesseselerde miinfesih derneklere ait olup siyasi partilere terk
edilmis olan gayrimenkul mallarla bu partiler tarafindan genel menfaatler i¢in
yaptirilmis olan binalarin sahiplerine ve hédzineye iadesine dair kanun teklifi ve
Anayasa, I¢isleri, Maliye, Adalet ve Biitce Komisyon raporlari seklinde gelmistir.??

Kanun tasaris1 Agustosta mecliste goriisiilmeye baslanmis ve sert tartismalara
sahne olmustur. Faik Ahmet Barut¢u yaptig1 konusmada» Devletin resmi miies-
seselerinin, belediyelerin ve 6zel idarelerin teberruda bulunmalar1 mevcut yasa-
lara aykiridir. Bu kanunu meclise getirmenizin sebebi Halk Partisinin mallarinin
tasfiyesidir, bu teklifi de bu ad altinda buraya getiriyorsunuz». Diyerek kanunu
elestirmistir.* C.H.Pnin sozclileri konusurken D.Pli milletvekillerinin s6zle sii-
rekli satasmalar1 sonucu C.H.P. milletvekilleri ikinci oturama katilmamaislardir.®*
Ulus gazetesi bu olay1 su sekilde degerlendirmistir. «C.H.P. milletvekilleri diinki
miizakerelere istirak etmediler. Anayasaya aykir1 olan tasariy1 halka sirin goziik-
mek i¢in, Bagbakan ve D.P. milletvekilleri gayret sarf etti, kiifiir edenler bile oldu».
Diyerek manset atmigtir.?®

Ikinci oturumda s6z alan milletvekilleri C.H.P. ve Ismet Inonii’ye sert elestiri-
de bulundular. Oturumda ilk konusmaci olan Ankara Milletvekili Osman Sevki
Cicekdag «C.H.Pnin oturuma katilmamasini elestirerek, C.H.P’nin istedigi gibi
davranabilecegini, D.Pnin sadece bedelsiz ve parasiz bir sekilde halk partisine
mal edilen gayri menkullerin, gercek sahibi olan millete ve tiizel kisilere iadesi-
ni teklif ediyoruz». Diyerek kanunu savunmustur.”® Bagsbakan Adnan Menderes
konusmasinda, Halk partisi halkevlerine sarf edecegim diye biitceden, hususi ida-
relerden, belediyelerden, kdy sandiklarindan aldig1 paralardan biiyiik bir kismini
halkevlerine sarf edecek yerde dogrudan dogruya zimmetine ge¢irmemis midir?
Diye sorarak devam etmis, Halkevleri kurulmadan dnce hayir cemiyeti sayarak ve
halkevleri kurulduktan sonra bu bahane ile Halk Partisi’nin millet kesesinden alip
zimmetine ge¢irdigi paralar ¢ok biiyiik rakamlara varmaktadir diyerek tepkisini
ortaya koyduktan sonra C.H.P’nin meclise getirmeye calistig1 kanun tasarisini da
su sekilde elestirmistir. «ismet Indnii bundan sonra Halkevleri perdesi arkasinda
Halk Partisinin hakimiyeti altinda bulunan ve biiyiik bir servet teskil eden mal-

21 Zafer, 27.7.1951, s.1.

22 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar1 Dergisi, IX. Dénem, 7.8.1951, 5.635.

23 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar1 Dergisi, IX.Dénem, 7.8.1951, s. 633-637.
24 Cavdar, a.g.e, s.45.

25 Ulus, 8.8.1951, s.l.

26 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar1 Dergisi, IX .Donem, CIX, 7.8.1951, 5.637.
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larin Gizerine oturmak amacini takip etmediklerini ve bu husustaki iyi niyetlerini
ispat etmek i¢in ¢oktan beridir Halkevlerini bir tesis haline getirmek istedikle-
rinin hikayesini anlatiyor. Bu hikaye muhalefetin etkisini gostermeye basladig:
1947 senesinden baslar. Hig bir hitkmii olmayan halkevlerine devlet biit¢esinden
para ayrilmasi ve paranin iktidar partisine 6denmesi gibi demokratik ve huku-
ki duruma asla sigmayacak derecede yanlis olan bir yolda yiirimek muhalefetin
elestirileri etkili olunca artik devami imkansiz hale gelmistir. Iste o zamandir ki,
avutmak ve zaman kazanmak amaciyla halkevlerini tesis yapacagiz temelleri bas-
lad1». Demistir.”

Istanbul milletvekili Miikerrem Soral ise konugsmasinda Ismet Inénii'yii eles-
tirerek «Devlet hayati boyunca Atatiirk’i tarih kitaplarindan, para ve pullardan
cikartmak suretiyle kendince Atatiirkii milletin kalbinden silmeye ¢alisan, Ana-
yasay1 bir kenara birakarak devleti ileri siirip Anayasay1 devaml ihlal etmis olan
bir insan, bu kanun karsisinda kendisinin ve partisinin ne kadar zayif bir durumda
oldugunu goriince dort elle Anayasaya sarilip, Atatiirke siginmaya calismaktadir
Anayasaya ve Aziz Atatiirke kars1 en bityiik giinahkarin gelip onlardan medet um-
mast ve Anayasadan bir ¢are ummasi ve Anayasadan bir ¢are koparabilme ¢aba-
laridir». Demistir.?®

Kanun 8 Agustos 1951 tarihinde oylamaya sunulmustur. Oylamaya katilan 365
milletvekilinden 362’si lehte oy kullanmis. 3 milletvekili hayir oyu kullanmigtir.
Boylelikle tasar1 kanunlagmigtir. * Bu oylamaya C.H.P. milletvekilleri katilmamis-
lar ama genel merkezde yayinlanan bir bildiri ile her tiirlii olumsuzluga kars: mii-
cadeleye devam edeceklerini agiklamislardir.”® Halkevlerinin tamamen kapatilma-
s1 D.P’lilerin, C.H.Pye kars1 kazandig1 biiyiik bir zafer olarak degerlendirilebilir.

Koy Enstitiilerinin Kapatilarak Ilkogretim Okullariyla Birlestirilmesi

Koy de yasayan niifusun egitim problemi Osmanli Imparatorlugunun son yil-
larindan itibaren tartigilan bir konudur. Osmanli Imparatorlugunun son yillarda-
ki kotii durumundan dolay1 bu soruna koklii bir ¢are bulunamamuigtir.®! Atatiirk
Cumhuriyetin kurulmasindan sonra bu problemi ¢ézmeye ¢alismistir. Yurt di-
sindan donemin egitim 6nciilerinden Amerikali J.Devvey’i iilkeye davet etmistir.
1924 yilinda J.Dewey’in verdigi raporda, koye gore egitim ve kdy 6gretmeni yetis-
tirme konusuna da yer verilmistir. 1925 yilinda da egitimci Kithnede raporunda
benzer konularda onerilerde bulunmustur. Bu disiincede benzer goriisler Tiirk

enimsenmigtir.

27 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar1 Dergisi, DC .Dénem, C.K, 7.8.1951, 5.663.
28 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar: Dergisi, IX .Dénem, C.DC, 7.8.1951, 5.647.
29 Zafer, 9.8.1951.

30 Cavdara.g.e.,s.45.

31 Yigit, a.g.e., s.74.
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Bu disiincelere ilk somut adim 1937'de M. E. Bakan Saffet Arikan'in® done-
minde gelmistir. Eskisehir'in Mahmudiye kdyiinde bir egitmen kursu agilmistir.
Amaci askerligini onbas1 ve ¢avus olarak yapmis gengleri alt1 aylik kurstan sonra
egitmen olarak koylere ve ii¢ yillik, ilkokullara génderip 6gretmen agigini biraz
olsun hafifletmekti.*® Alt1 aylik egitimde Ziraat Bankas: isbirligiyle modern tarim
tekniklerini uygulayan Mahmudiye Devlet iiretme iftliginde ¢alistirilarak yetis-
tirilmislerdir. Boylece koye sadece bir 6gretmen degil, bolgenin kalkinmasinda
6nemli bir rol oynayacak, modern tarim tekniklerini onlara bizzat aktaracak egit-
menler yetismis oluyordu.**

K&y Enstitiilerinin projesini 1935 yilinda {lkégretim Genel Miidiirii Hakki
Tongu¢® hazirladi ve kabul edilmesini sagladi. Ilk deneme okulu 1937'de Izmir-
Kizilgulluda kuruldu. Daha sonra agilan iig okul bunu izledi. Alinan sonuglar timit
vericiydi. Bunun tizerine 17 Nisan 1940 tarihinde uzun tartigmalardan sonra Koy
Enstitiileri kuruldu.** Koy Enstitiilerinin amaci Tiirk kdylerinin cahilligini, geri
kalmigligini ve maddi imkansizliklarinin en kisa zamanda giderilerek kéyliiniin
kalkinmasi i¢in kurulmustur.’” Y. Akyiize gore ise 1940da alt1 yas iistiinde ki nii-
fusun %78’1 okur yazar degildi. Kéylerde bu oran %90’lara variyordu. Bu cehaletle
miicadele etmek i¢in kéyliintin sosyal ve ekonomik yapisini egitim kanaliyla dii-
zeltmek i¢in KOy Enstitiileri kurulmustur. ** Koy Enstitiilerinin temelinde ki fikir,
karma egitimle koy ¢ocuklarini devlet hesabina okutmak, mezun olduktan sonra
onlar1 kéylere ve koy ¢ocuklarina daha iyi tarim metotlar: ve saglik bilgisi 6gret-
mek iizere koylerine gondermektir. Kéyiin toplumsal hayatina karisip koyliilerle
kaynasabilmeleri icin enstitliyii bitirmis 6gretmenlere toprak ve ev verilmistir.”

32 Saffet Ankan (1888-1947) : Erzincanda dogmustur. 1910 yilinda Harp Akademisinden Yiizbag:
olarak mezun olmustur. Di ve VHI. Dénemlerde Milletvekili olarak Meclise girmis ve 1935-1938
yillan arasinda Milli Egitim Bakanlig1 yapmugtir. Koy Enstitiilerinin kumculanndandir.

Binbasioglu, a.g.e., 5.247-248.

33 Akyiiz, a.g.e., s.433-4, Genis Bilgi i¢cin Bkz. Cavit Binbasioglu, Tiirkiyede Egitim Bilimleri Tarihi.
M.E.B!Yayinlan., Ist. 1995, 5.237/6.

34 Yediyildiz, a.g.e s.72.

35 Ismail Hakki Tongug, (1897-1960): Bulgaristanin Silistre Kasabasrnda dogmustur. Orta
6grenimini Kastamonu Ogretmen Okulu ve Istanbul Ogretmen okulunda yapmustir. Cesitli
bolgelerde resim-is dersi 6gretmenligi yapan Tongug, 1926da Bakanlik Levazim ve Ders Araglar1
Miizesi Miidiirii olmugtur. Saffet Arikan'm Bakanligi zamaninda flkgretim Genel Miidiirii
Vekili olarak atanmigstir. 1940 yilinda asaleten bu goreve atanan Tongug. 1946’ya kadar bu
gorevi siirdiirmiistiir. 1954 yilinda emekli olmugtur. fsmail Hakki Tonug, K&y Enstitiilerinin
kurucusudur. Baglica Eserleri : El isi Rehberi, Miirebbinin Ruhu, 1§ ve Meslek Terbiyesi, Koyde
Egitini, Canlandirilacak Koy, [lkégretim Kavramy, Egitim Yoluyla Canlandinlacak Kéy.

36 Binbasiogiu, a.g.e., s.251.252.

37 Kanun, 278 oyla kabul edilmis 148 milletvekili oylamaya katilmamistir. Bu dénemde oylamaya
katilmamak mubhalif kalmak demekti. Bu da kanunun ne sekilde gectigini gostemektedir.

38 Ayin Tarihi, Nisan 1994, 5.27-28.

40 Karpat, a.g.e., 5.302..
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K&y Enstitiileri ilk acildiklarinda 14 tane iken bu say1 1941 yilinda 2, 1942 yilinda
2, 1944 yilinda 2 ve 1948 yilinda 1 tane eklenerek toplam say1 21’ ulasmistir. Bu
okullardan toplam 15.000 kadar 6gretmen ve 2000 kadar saglike1 yetismistir.

Bu insanlar gittikleri yerlerde pek ¢ok kdy ¢ocuguna ve kdy halkina okuma
yazma dgretmislerdir. Koylere bir ¢ok ara¢ gere¢ girmistir. Ogretmenler uygula-
mali olarak 6grencilere ve bazi koyliilere tarimi 6greterek tarimi daha kiigiik bir
yasta onlara sevdirmiglerdir. Yine bu 6gretmenlerin egliginde okul bahgeleri ve
hazine topraklar1 agaglandirilmistir.*® Ayni zamanda Koy Enstitiileri kuruldugu
koylerin sosyal ve kiiltiirel yonden gelismelerini, ekonomik yonden kalkinmala-
rin1 saglamistir. Koy Enstitiilii elemanlar daha 6grenci iken okullarin yapimina is
giicii katkis1 yapmuglar, 6gretmen iken de okulu ve okulun Ihtiyaclarini kendileri
yaparak devlete katki saglamiglardir.*!

Koy Enstitiilerinin eksiklikleri de bulunmaktadir. Okullarda verilen bes yillik
egitim Ogrencilere kdy hayatinin sosyal ve ekonomik problemlerinin hakkindan
gelebilmek icin yeterli degildi. Mezunlarin bir kismi gerceklerle ve kdy problem-
lerinin ¢6ztimii ile ugrasacag: yerde kendilerini teorik tartigmalara, siyasi tartis-
malara verecek bir koy eliti oldular. Ayni zamanda enstitii mezunlarinin 20 y1l bo-
yunca kdy 6gretmeni kalmaya mecbur olmalar1 kendilerinde asagilik duygusunu
meydana getirdi. Bu da kentle kéy arasindaki farklar: daha da derinlestirmistir.*
En 6nemli olumsuzlugu ise Enstitii mezunlarinin ¢ok fazla politika yapmalaridir.
Herkes politika yapabilir ama bu 6gretmenlerimiz yetistirilmelerinden ve o giinkii
ortamin uygun olmasindan dolayi, gerekenden fazla politik olmuglardir.**

Koy Enstitiilerinin ilk resmi 6gretim programi 1943 yilindadir. Bu programa
gore ilkokuldan sonra 5 yil 6gretim yapmaktadirlar. Bu siire igerisinde toplam 114
hafta kiltiir dersleri, 58 hafta ziraat dersleri, 58 haftada teknik ders ve ¢aligmalar
yapilmakta idi. Bu program 1947de azda olsa degistirilmistir. 1953'de yapilan de-
gisiklikle koy enstitiileri nemli dl¢iide genel bilgi derslerine yonelmistir.**

Koy Enstitiilerinin {lkdgretim okullariyla birlestirilmesi kanunu 27 Ocak 1951
tarihinde T.B.M.M.nin 6niine geldi. Bu konuda en ¢ok tartisilan nokta 6gretmen
okuluna gelen 6grencilerin mezun olduktan sonra 6gretmen olmalar: veya diger
mesleklere de yonelebilirler fikirleridir. Kars Milletvekili Tezer Tagkiran 6gretmen-
lerimizden doktor, mithendis, hukuk¢u, olmak isteyenler i¢cinde imkan verilmesini
istemis ve bu 6grenciler icinde mecburi hizmetin kabuliinii talep etmistir.*® Milli
Egitim Bakan Vekili Rifki Salim Burcak ise 6gretmen okulunda bulunan basarili

40 Serafettin Zeyrek, Tek Parti Donemi Tiirkiyede Koy, Koylii ve Koyciiliik Politikasi, (Yayinlanmamug,
Dok. Tezi, H.U. Ata. Ik ve ink. Tar. Ens. Ank. 1995), 5.302-3.

41 Zeyrek, a.g.e., sf 303.

42 Karpat, a.g.e., 5.302.

43 Zeyrek, a.g.e., 5.305.

44 Akytiz, a.g.e., s.436.

45 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar1 Dergisi, IX. Dénem, C.XXVH, 27.1.1954, s.371.
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cocuklara 6gretmenlikten bagka meslege ge¢melerine izin verdigimiz taktirde 6g-
retmenlik mesleginin iistiin kabiliyete ihtiya¢ hissettirmeyen bir meslek oldugunu
kabul edecegiz. Ayrica 6gretmen okuluna gelen ¢ocuklar 6gretmen olarak yetis-
mek niyeti ile gelmeyecekler, 6gretmen okuluna bagka bir meslege atilmak niyetiy-
le geleceklerdir. Bu da meslek okulu havasini tamamen bozacaktir, demistir.*®

Koy Enstitiileri ile [lkdgretim okullarinin birlestirilmesi hakkinda ki kanun 27
Ocak 1954 tarihinde kabul edilmistir.  Bu kanuna gore Koy Enstitiileri ile ilkog-
retim okullar1 “[lk Ogretmen Okullari» adi altinda birlegtirilmistir. ilk Ogretmen
okullarinin tahsil mtiddeti, ilkokulu mezunlan i¢in 6 y1l, ortaokul mezunlari i¢in 3
yildir. Bu okullara aliacak 6grenciler sinavla alinir ve her yil alinacak 6grencilerin
%75nin koy ilkokullarindan mezun olmas: sarttir. Okul mezunlar1 mecburi hiz-
metlerini tamamlayincaya kadar kéy okullarinda ¢alisirlar ve mesai saatleri iginde
okulda kalarak kendilerine verilen egitim ve 6gretim islerini gormek, ders dis1 fa-
aliyetlere katilmak ve ayrica nobet vazifelerini yapmakla miikelleftirler.*®

Koy Enstitiileri kuruldugu ilk giinden beri artilar1 ve eksileri ile ¢ok tartigilmis-
tir. Enstitiiler konusunda yaygin ve birbirlerine tamamen iki zit goriis vardir. Bun-
larin birincisi koy enstitiileri mitkemmeldir, elestirilemez, ikincisi kdy enstitiileri
baslangigtan beri zararlidir. Egitime hicbir katkis1 olmamustir goriistidiir. Bu iki
goriisiinde bilimsel oldugu sdylenemez. Enstitiileri saglikli degerlendirmek isti-
yorsak hem artilarini hem de eksilerini degerlendirmemiz gerekmektedir.

[Ikdgretim

[lkdgretim genel olarak 7-14 yagindaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. 1924 yilin-
dan itibaren ilkogretim 5 yil olarak tespit edilmistir. Ama baz1 kdy ilkokullarinda
bu siire kisaltilmistir. * Cumhuriyet doneminde ilkdgretime bityiik dnem verilmis-
tir. Clinki ilkégretim cumhuriyet inkilaplarini laikligi topluma benimsetecek bir
arag olarak gorilmistiir.> Nifusun ¢ogunlugu kdylerde bulundugu i¢in meseleye
kéylerden baglanmustir. 1937 yilinda ¢ikarilan Koy Egitmenleri Kanunu ile 6gret-
men yetistirme problemine biiyiik 6lctide ¢6ztim getirilmistir. 1942 yilina kadar
koylerde agilmis olan okullarin yaklasik olarak yarisina yakini, ti¢ sinifli egitmenli,
geri kalan da bes sinifl1 6gretmenli veya 6gretmenli egitmenli okullardir.

[kégretim de din derslerinin okutulmasi ve kag saat okutulacagi devamli sorun
olmustur. 1924 yilinda kabul edilen ilkokul programinda bu ders Kuran-1 Kerim
ve din dersleri ad1 altinda goriilmekte, birinci sinif harig diger siniflarda ikiser saat

46 T.B.M.M. Zabit Tutanaklar1 Dergisi, K.Dénem, CXXVU, 27.1.1954, 5.373.

47 Kanunun kabul tarihi; 27 Ocak 1954, Kanun No; 6234, Kanun tasarisinin verilme tarihi; 12
Haziran 1951. Resmi Gazete: 4 Subat 1954, say1: 8625.

48 Diistur, HLTertip, C.XXXV; 5.274-5.

49 Bkz., Hasan Ali Yiicel, a.g.e., s. 19-260.

50 Akyiiz, a.g.e., 5.386.

51 Yigit, a.g.e., 5.56-57.
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okutulmaktadir. 1926 programinda din dersleri @igiincii siniftan baglayarak hafta
da bir saat, daha sonra da yarim saate indirilmistir. Din dersleri boylece 1930’larin
basinda dnce gehir ilkokullarinda sonrada koy ilkokullarinda kaldirilmistir. ilko-
kul 4. ve 5. siniflara din dersi tekrar Subat 1949'da C.H.P. tarafindan program disi
haftada iki saat olarak konmustur. Cocuklarinin din dersi okumasini isteyen ve-
liler sene baginda yazili olarak okul idaresine bildireceklerdi. Bu dersler program
dis1 olarak resmi ders saatleri diginda verilecek ve din derslerinin sinif gegme ile
ilgisi olmayacakt1.* D.P. iktidara gelir gelmez mevcut din derslerini yeniden goz-
den gecirmeye basladi. 4 Kasim 1950 tarihinde D.P. hitkiimeti din derslerinin okul
miifredatinin i¢ine alinmasi teklifini kabul etti. Ayn1 zamanda 1949da C.H.Pnin
uyguladig: sistemi tersine ¢evirerek, ¢ocuklarina din dersi aldirmak istemeyen ve-
lilerin okul idaresine dilek¢eyle basvurma sistemini getirmistir. Bir diger degisiklik
ise bir tist sinifa gegebilmek i¢in din derslerinden gegerli not alma gerekliligidir.>®

[lkogretimde okul, 6gretmen ve dgrenci oranlarina bakildiginda, 1948-49
egitim 0gretim yilinda 16.119. okulda, 33.185 &gretmen, 1.468.382.6¢renci egi-
tim yapmaktadir. 1949-50 egitim Ogretim yilinda 17.106 okulda, 34.322 6gret-
men, 1.590.039 &grenci ile egitim yapilmaktadir. 1960-61 arasinda ise 24.398
okulda, 62.526 6gretmen, 2.816.501 ogrenciye ¢ikmistir. Bu rakamlar gosteriyor
ki Tirkiyede ilkogretimde okul sayisiyla, 6gretmen sayisiyla ve 6grenci sayisty-
la bir yiikselme s6z konusudur. Bu da egitimin kalitesinin gittik¢e yiikseldigini
gostermektedir.**

Orta Ogretim

1930 tarihli Lise ve Orta mektepler talimatnamesi, 6gretmenlerden Cumhuri-
yet egitimi vermek i¢in programlari ve programlar disinda her firsati degerlendir-
melerini ister. Ozellikle o yillarda Tiirkge, Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi, Sosyoloji,
Felsefe, Cumbhuriyet, Yurttaglik egitiminin verildigi ve 6nemle duruldugu dersler
olmustur.® Orta 6gretim okullar1 6denegi genel biit¢eden verilen bir ve iki devreli
“Sultanilerle, 6denegi ile 6zel biitgelerine bagh “idadilerden meydana geliyordu.
1923 yilinda Sultaniler liseye, 1924’te de idadiler orta okula dontstiiriildi. 1929-30
yillar1 arasinda da orta 6gretim okullar: karma okullar haline getirilmistir.* Orta-
ogretimde okul 6gretmen ve 6grenci oranlarina bakildiginda, 1948-49 egitim 68-
retim yillarinda 321 okulda, 4.149 6gretmen, 61.314 6grenci egitim yapmaktadir.
1949-50 egitim 6gretim yilinda 381 okulda, 4.364 6gretmen, 65.168 dgrenci egi-
tim yapmaktadir. 1950-51 egitim 6gretim yillarinda 406 okulda, 4.528 6gretmen,
68.187 Ogrenci egitim yapmaktadir. 1960-61 egitim 6gretim yilinda 776 okulda,

52 Akyiiz, a.g.e., s. 388.

53 §aban Sitembolikbasi, a.g.e., 5.77-78.
54 Akyiiz, a.g.e., s.390.

55 Akyiiz, a.g.e., s.391.

56 57 Yigit, a.g.e., 5.59-60.
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13.269 dgretmen, 318 6grenci egitim yapmaktadir. * Istatistiklere bakildiginda
ilkogretimde okuyan 6grenci sayisi, orta 6grenimde okuyan &grenci sayisindan
cok fazladir. Bu da velilerin ¢ocuklarini ilkdgretimden sonra pek okutma taraftar:
olmadigini géstermektedir.

Yiiksek Ogretim

Atatiirk doneminde Tiirkiye'nin tek iiniversitesi Istanbul Darir’l-Fiiniinudur.
1933deki reformlara gelinceye kadar Daru’l Flinin gorevlerini yerine getireme-
mistir. 1933'de 2252 sayili kanun ile Darit’l Fiintn kaldirilmis yerine Istanbul
Universitesi kurulmustur. Bu kanunla 6zerklik kaldirilmis ve Universiteler Milli
Egitim Bakanligina baglanmistir. [lk kez Tiirkiye'ye Universite, Fakiilte, Rektor ve
Dekan gibi terimler girmistir. Bu reform ¢aligmalar1 devam ederken Ankarada
1925de Hukuk Fakiiltesi, 1930'da Ziraat Fakiiltesi, 1933'de Dil ve Tarih Cografya
Fakiiltesi, 1943'de Fen Fakiiltesi, 1945’te Tip Fakiiltesi agilmigtir.® 18 Haziran 1946
tarihinde kabul edilen Universiteler kanunu® ile yeni diizenlemeler yapilmistir.
Universiteler tekrar zerk hale getirilmistir. Universitelerin kadro teskilatlar: ile
biitgeleri yeniden diizenlenmistir. Tamamen Mili Egitim Bakanligindan ayri birer
kurum haline gelmislerdir.® 1946 yilinda kabul edilen bu kanun 1973 yilina kadar
gecerli kalmis bir kanundur. 1946dan sonra kurulan iiniversiteleri ise Karadeniz
Teknik Universitesi (Trabzon - 1955), Ege Universitesi (Izmir-1958), Orta Dogu
Teknik Universitesi (Ankara 1957), Atatiirk Universitesi (Erzurum-1958)dir.

Din Egitimi

Cumbhuriyetin ilk yillarinda dine kars: takip edilen kati laiklik politikas: en ¢ok
din egitimini etkilemistir. Tevhid-i Tedrisat Kanununun da etkisiyle din 6gretimi
yapilan kurumlarda hizla bir azalma olmustur. Bu donemde din adamu yetistirmek
tizere kalan tek yer kuran kurslaridir.®' Tek partili rejimden ¢ok partili rejime gegi-
lince C.H.P. din ve laiklik konusunda tutumunu degistirmek durumunda kalmig-
tir. 17 Kasim 1947de C.H.P’nin VIII. Kurultayinda din konusunda 6nemli tavir
degisiklikleri olmustur. 1947 yilinda Hacca gideceklere doviz tahsis edilmis. Subat
1949da ilkokul 4.ve 5. Siniflarin programina isteye bagli din dersi konulmus, Ocak
1949'da da Ankara ve Istanbul'da on ki aylik Imam Hatip kurslar1 agilmistir.1950
yilinda iktidara gelen Demokratlar din egitimine karsi daha liberal bir tavir sergi-
lediler. Din egitimini devlet eliyle vermek ve Osmanli doneminde’ yetismis ulema
ve tarikat seyhlerine birakmama konusunda kararli idiler. Yani Islam Osmanli Im-
paratorlugu déneminde 6gretildigi sekliyle degil, yeni Cumhuriyetin laik ideoloji-
sine uygun bir tarzda 6grenim sunacaktir.

57 Akyiiz. a.g.e., 5.396.

58 Tarhanh, a.g.e.,s.79.

59 Tarhanh, a.g.e., 5.24-25.

60 Tarhanl. a.g.e., s.79-80.

61 Sistem Boliikbast. a.g.e., s.77.
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Imam Hatip Okullarinin Yeniden A¢ilmasi

Imam Hatip okullar1 din adamu yetistirmek amaciyla ilk defa 1924'te Istanbul
ve diger illerde 28 yerde agilmis ve 2258 &grencisi olan Imam Hatip okullarini 6g-
renci sayist 1932'de 10’a, okullarin sayisi da 1932de 2’ye diismiistiir. 1933 yilinda
da bu okullar kapatilmistir.Bu okullarin kapanmasiyla dini bakimdan 6énemli bir
bosluk meydana geldi. Bu boslugu doldurmak i¢in D.P. iktidara geldiginde 1924
yilinda kurulan imam Hatip okullarinin tekrar agilma fikrini uygun buldu. Milli
Egitim Bakanh1 1951 yilinda Imam Hatip kurslarinin okul haline getirilmesine
karar vermistir. Bu ders yilinda agilacak olan Imam Hatiplerin miifredati 6zel bir
komisyon tarafindan belirlenecektir. imam Hatip okullar1 on biiyiik {limizde bu
yil bir sinifli olarak egitime baglayacaktir. Ug yil sonra tam tesekkiillii hale gelecek
olan bu okullarin mezunlari orta tahsil mezunu sayilacak ve muhtemelen ilkokul-
larda din derslerine girebileceklerdi.®? 1950-1952 Egitim Ogretim yilindan itiba-
ren Imam Hatip okullar1 egitime bagladi. Egitime basladiklarinda okullarin sayist
yedi iken 1960 yilina geldigimizde bu say1 otuz bege ulasmistir. Bu okular M.E.Be
baglanmistir. Okullardaki egitim ise Iki béliimden Ibarettir. Birincisi ilkokuldan
sonra baslayan ve dort yil siiren ilk boliimdiir. Bu boliimden mezun olan 6gren-
ciler kdylere imam olarak atanabilirlerdi. Ikincisi ise dort yildan sonra ti¢ y1l daha
devam edip okulu yedi yilda tamamlanan son kisimdir. imam Hatip okullarinda
okutulan dersler iki sinifa ayriliyordu. Bunlar kiiltiir dersleri ve meslek dersleri
idi. Kiltiir dersleri orta okul ve lise miifredatinin aynisiydi. Meslek dersleri ise
ogrencilerin imam olarak yetistirilmesi amaglanmasi sebebiyle sadece imam hatip
okullarinda okutulmaktaydi. Toplam 27 dersin 17’si kiiltiir, 10’u ise meslek ders-
lerine tahsis edilmistir. Meslek dersleri sadece teorik olarak degil pratik olarak
da uygulanmaktadir.®> Imam Hatip okullarinin agilmasina muhalefet partisi tepki
gdstermemistir. Bunun en biiyiik sebebi halktan ¢ekinmeleridir. Imam Hatipler
konusu giiniimiizde de oldugu gibi bir suistimal konusudur. Bu yiizden Imam
Hatip okullarinin sayisinda biiyiik bir artis goriilmektedir. Artis giiniimiize kadar
devam etmisgtir.®*

[lahiyat Fakiiltelerinin Agilmasi

Tevhid-i Tedrisat kanununa gore Istanbul Universitesine bagli bir Ilahiyat
Fakiiltesi agilabiliyordu. Bundan faydalanarak 1924 yilinda bir ilahiyat Fakiiltesi
kuruldu. Din derslerinin devlet okulu miifredatindan ¢ikartilmasi okula olan tale-
bi azaltti. 1924-25 egitim 6gretim yilinda 284 olan 6grenci sayis1, 1932-33 egitim
ogretim yilinda 20’ye diismiis ve 1933 yilinda Edebiyat Fakiiltesine bagl bir Islam
Aragtirma Enstitisi'ne doniistiirillmis ve sonra bu enstitii de kapatilmustir.

62 Ulus, 25.7.1951,3.2.

63 Sitem, Boliikbasi, a.g.e., 5.82-4.

64 Akyiiz. a.g.e., 5.392, Genis Bilgi i¢in Bkz.,Baki Mert, Cinar Bahgeci, Tiirkiyede Din Egitimi, T.D.V.
Yayinlan, Ank., 1995.
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C.H.Pnin 1945den sonra dine bakis a¢isinin degismesi ve din derslerinin dev-
let okullarinda okutulmaya baglanmasi din dersi 6gretmeni eksikligini ortaya ¢1-
kartti. Bu eksikligi gidermek i¢cin Ankara Universitesine bagl bir Ilahiyat Fakiiltesi
kurulmustur. D.P’nin iktidara gelmesiyle birlikte Ilahiyat Fakiiltesine girecek 6g-
rencilerde tiniversite sinavini kazanmig olma veya lise mezunu olma sarti aranma-
ya bagland1. 1953 yilinda Tiirk ve Islam Sanatlar1 Tarihi Enstitiisii, Fakiiltenin ¢atist
altinda kuruldu. Fakiilte 1960 yilina kadar, 167 kisiyi mezun etmis, 12 dgrenciye
doktora yaptirmis ve 30 civarinda ilmi eser yaymlanmistir.% flahiyat Fakiiltesinin
acilmasi dini egitim konusundaki boslugu doldurmaya yeterli gelmemistir. MEB
hem kaliteli din adam1, hem de Imam Hatip Okullarinin $gretmen sayisini karsila-
yacak kadar ¢ok mezun 6grenci ariyordu. Bu da bu donemde miimkiin degildi.

SONUC

IX. Donemde egitim ve kiiltiir konusunda 6nemli gelismeler saglanmistir.
Egitimde Cumbhuriyet dénemi egitiminin temel 6zellikleri korunmugtur. 1950-
1954 yillar1 arast okul sayisi, 6gretmen sayisi ve dgrenci sayist siirekli artmig ve
egitimin kalitesi yitkselmistir. Egitimde en 6nemli degisiklik dini egitim konusu
olmustur, din adamu yetigtirmek i¢in okullar agilmis ve ortaokul, liselere din dersi
konulmustur. Bu saniriz bir anlamda D.P’nin halkin sikayetlerini dikkate almasi ve
laiklik konusunda C.H.Pden biraz farkli bir yaklasim benimsedigi goriilmektedir.

Ozet olarak D.P. IX. Dénem boyunca halkin siyasete katilimini saglamis ve
siyaseti belirli bir kesimin elinden kurtararak demokrasinin geregi olan halka in-
mesini ve yayillmasini saglamistir. D.P. Boylelikle sivil topluma gegisi- saglamus,
tek parti doneminin kat1 devletgiligini yumusatmistir. Uzun yillar tilkeyi yoneten
C.H.Pnin onayiyla kurulan D.Pnin halk oyuyla iktidara gelmesi, IX. Dénemde
halkin devlet yonetimine katilmasina, siyasete ilgi duymasina yol agmistir. Bu
sartlarla iktidarda bulunan D.P. uyguladig1 ekonomi, egitim, kiiltiir, i¢ ve dis po-
litikalarla halk kitlelerini memnun etmis ve halkin isteklerine cevap vermeye ¢a-
ligmistir. Nitekim halk memnuniyetini 1954 secimlerinde D.PYyi tekrar iktidara
getirerek gostermistir.
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Bati Avrupa’da Gok Kiiltiirlii Toplum Olgusu ve

Kiiltiirlerarasi iletisimin Onemi
Gok Dillilik, Gok Kiiltiirliiliik Ve Diinya Bireyi Olmak

importance of Communication in Multicultural and Intercultural
Society Case Western Europe Multilingualism, Multiculturalism
And The World To Be Individual

Seyfi 0ZGUZEL*

Ozet

Ikinci diinya savagina kadar gd¢ veren bazi Bati Avrupa iilkeleri 1950li yil-
lardan itibaren go¢ almaya baslamistir. Avrupa Birliginin olusumuyla Tiirkler ve
Araplar go¢men toplum Kkitleleri olarak daha beligin bir duruma gelmis durum-
dalar.

Hollanda 6rneginde ifade edildigi gibi 30 yillik siire¢ i¢cinde Anadili ve Kiltiirii
(ADK) egitimi farkli ad ve konumlarda gogmen ¢ocuklarina verilmistir.

2000’li yillarin hemen basinda ADK konusunda milli politikada degisiklik ol-
mugtur. Yeni politikayla ‘vatandaghik’ olgusu 6nem kazanmistir. Gégmen ¢ocuk-
larinin yasadiklar1 ilkede kendi kimliklerini koruyarak uyum saglamalar1 ¢ok
6nemlidir. Ciinkd iki dilliligin kazanimlar1 ¢oktur. Ayni zamanda gok kiiltiirlii bir
toplumda bireylerin vatandaslik bilinciyle farkl kiiltiirlerden gelen diger vatandas-
larla ortak bir alanda (frekansta) iletisim saglamasi gerekmektedir. Bunu gercekles-
tirebilmek i¢in de kiiltiirlerarasi iletisim hayati bir 6nem tagimaktadur. Ki bireyselli-
¢in 6n plana ¢ikmasi ve iletisim tekniklerinin gesitliliginin artmasiyla kiiltiirlerarasi
iletisimde bagarili olmak, diinya bireyi olmak i¢in bir sart olmustur.

Anahtar Sézciikler: Gog, Cok kiiltiirlii toplum, Iki dillilik, vatandashk, Kiiltiir-
lerarasi iletisim

Giris

Ikinci Diinya savagindan sonra 1950’ li yillarin sonunda Bati Avrupa iilkelerine
ekonomik konjonktiirden dolay1 go¢ baglamisti. Boylece bu tilkelerin toplumlar:
ilk defa, kitlesel olarak,’egzotik’ kiiltiirlerle tanismis oldular. Baslangicta Giiney

Avrupa iilkelerinden (italya, Ispanya, Portekiz, Yunanistan ve eski Yugoslavya)
Bat1 Avrupaya baslayan go¢ daha sonra Fas ve Tiirkiyeden devam etmistir. Bu il-

*  Yrd. Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, Sosyal Bilimler MYO, sozguzel@akdeniz.edu.tr
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keler bati literatiiriinde wervingslanden yani ‘is¢ci bulma (toplama) iilkeleri’ olarak
adlandirilmaktadir. Bu gog kitlesi baslangicta yalnizca erkeklerden olusmustur.

Bat1 Avrupa devletleri 1970°1i yillarin basinda aile birlesimi yasasini kabul et-
tikten sonra sozii edilen iilke toplumlari, ‘yabancrunsurlar: toplumun bir pargas:
olarak gormeye baslamistir.

Giiney Avrupa iilkelerinin 80’li yillarda Avrupa Birligi'ne katilmalarindan son-
ra s6z konusu iilkelerden gelmis olan vatandaslarin bir kismu tilkelerine geri don-
mistiir. Buna karsin Bat1 Avrupadaki Tiirk ve Faslrlarin sayis1 yagadiklar: iilkede
yabancilar kategorisinde en st siralara ¢itkmistir.

Bat1 Avrupanin baz: iilkelerinde her ne kadar ¢ok kiiltiirlii toplum olgusundan
s0z edilse de, gociin baslamasindan bugiine kadar yarim yiizyila yakin bir siirece
karsin, etnik azinliklar1 barindiran toplumlardan s6z etmek daha uygun olacaktir.

Hollanda 6rnegi; Gog Politikas: Ve Iki Dilli Egitim

Hollanda’ya 60’11 yillarda gelen gé¢menlerin ¢ogu birkag yil sonra iilkelerine
geri doneceklerini santyordu. Bu anlayis gogmenler icin gegerli oldugu kadar Hol-
landa kurumlari i¢in de gecerliydi. Bu yiizden de Hollandaca 6grenmeye 6nem
verilmemisti. Hatta gogmenlerin ¢cogu ayni etnik guruptan diger insanlarla pansi-
yonlarda yasiyordu. Bu yiizden katilim da s6z konusu degildi.

Hollandada 1972 yilinda aile birlesimi yasasi kabul edilince ailelerini yanlarina
alan gogmen isgilerin ¢ocuklari i¢in Anadili ve Kiiltiirii (ADK= Onderwijs Eigen
Taal en Cultuur_ OETC) egitimi giindeme girmistir. 1974 yilinda bazi illerde ADK
/ iki dilli egitim verilmeye baglanmistir. Hatta uluslararas: hazirlik sinifi olarak
adlandirilan smiflarda (internationale schakelklas = ISK) egitim iki dilde veril-
mekteydi. Anadil ve Kiiltiir egitimin 6nemli bir amaci, iscilerin (gelmis olduklar:
tilkelere) geri-doniis yapmalar: durumunda zorluklarla karsilasmadan uyum yap-
malarina katkida bulunmakti. Zamanla bu egitimin hedefi politik nedenlerden
dolay siirekli olarak degistirilmis olup, Avrupada dogan ¢ocuklarin biiyiik anne-
babalariyla da iletisim saglamalarinda yararli olacag: diisiintilmiistiir. Zamanla
ADK egitiminin amaci ve 6gretmenlerin de okuldaki fonksiyonu farkli kaliplara
sokulmugtur.Bu dersleri veren egitimciler 1980’ li yillarin sonuna kadar ilgili il-
kelerden getirilmisti.

Toplumsal gelismelere paralel olarak Hollandada gerekli yasal diizenleme-
ler yapilip toplumun ¢ok kiiltiirléi bir toplum oldugu vurgulanmustir. Boylelikle
1983’te o giiniin hikiimeti egitim yasasinda degisik yaparak ilk, orta ve ytiksek
Ogretim icin gecerli olmak {izere egitimin, Hollanda toplumunun ¢ok kiiltiirlii bir
toplum oldugu gerceginden hareket etmesinin zorunlu oldugunu kabul etmistir.
Yapilan yasa degisikligiyle egitimin ‘kiiltiirlerarasi egitim’ olmasi gerektigi kabul
edilmigtir.
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Bunun yaninda da egitimin ¢ocugun diinyasina hitap etmesi gerektigi vurgu-
lanmustir. Yasanin amact Hollanda'nin biitiin vatandaslari i¢in pedagojik agidan
esit bir atmosfer yaratmakti. Egitim fakiilteleri ve pedagoji merkezleri yeni yasay1
uygulayabilecek olan yeni egitimcileri hazirlama gorevini iistlendiler. Gérevdeki
egitimciler ise hizmet ici kurslarla bu yeni gercege hazirlanmaktaydi. Kimi egitim-
ci ders verdigi sinifin1 farkl kiltiirlere ait kitap ve posterlerle zenginlestirirken,
kimisi de Tiirkge, Arapga gibi dil kurslar1 alip 6grenci ve velileriyle daya iyi iletisim
saglamaya calistilar.

Ayni yasa degisikliyile iki dilde egitim de diizenlenmistir. Ciinkii Hollandadaki
biitiin yabancilarin kendi kimliklerini koruyarak uyum saglamalar1 hedeflenmisti.

Hollanda hiikiimeti 1984’te Rotterdam ve Amsterdam Yiiksekokullarinda dort
yilik programla, sirasiyla, Tiirk¢e ve Arapga Ogretmeni yetistiren birer boliim
acarak Tiirkiyeden ve Fastan 6gretmen getirtme yontemine son vermistir. Bu uy-
gulamaya gerekge olarak ta Tiirkiyeden ve Fastan gelen 6gretmenlerin Hollanda
toplumunu iyi tanimayacagi ve boylelikle Hollandadaki Tiirk, Fash ¢ocuklarina
yeterince yararli olamayacag: diistincesidir. Bu diisiinceden hareket ederek Tiirk-
ce 0gretmenlerine yeni hedef konulmustur: bir yandan ¢ocuklara ADK 6greterek
¢ocugun biiylik-anne ve babayla iletisim yapmasini saglayacak, diger yandan da
okul - aile iligkilerine katkida bulunacak, 6grencinin zayif derslerinde de Tiirk¢e'yi
arag (instructie) olarak kullanarak veya diger 6gretmenlere yardimer olarak hatta
remedial teachergibi hizmet vererek 6grencinin basarisina katkida bulunacaklar
hedeflenmistir.

Hollanda hitkiimeti 1990’l1 yillarda Tiirkce ve Arapga gibi dilleri orta dereceli
okullarin ders programina se¢meli ders olarak kabul edip ulusal ders programina
yerlestirmistir. Boylece evinde sozii edilen bir dili konusan ve o kiiltiirii yasayan 6g-
renciler ve hatta Hollandalilar da bu dersleri se¢cmeli olarak secebilecek ve sinav dersi
olarak bu dersle mezun olabilecekti.Ciinkii is diinyas: ¢ok dilli genglere iyi perspek-
tifler sunmaktaydi. Bu alanda birgok arastirma yapilmis olup, bazi tiniversitelere iki
dillilik ve kiiltiirlerarasi egitim {izerine yeni kiirstiler acilmigtir. Degisik arasgtirmalar
yukarida ortaya konuldugu gibi ¢cok dilliligin art1 degerlerini kanitlanmistt (Etnische
Minderheden; Taaldiversiteit en onderwijsbeleid / Prof. Dr. G. Extra, 1992 ve dr. S.
Ozgiizel, Vitaliteit van het Turks (dok. tz.) (Tiirkgenin giicii), 1994).

1990’l1 yillar1 sonunda‘iki dilli" egitimin yarar ve zararlari siyasiler ve bilim
diinyasinca siirekli olarak tartisma konusu yapilmistir. Nihayet politik konjonk-
tiir 2000°li yillarmin basinda ADK egitiminin ulusal programdan ¢ikarilmasina
neden olmustur.

30 Yili Agkin iki Dilli Egitim
Hollandada ADK egitiminin verildigi ilk tarihten (1974), ADK’nin ulusal ders

programindan ¢ikarildig: tarihe (2004) kadar gegen zaman siireci i¢inde ¢ok kiil-
tiirlii bir toplumda resmi dilin yaninda verilen anadili egitimi tartismasi hi¢bir za-
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man durmamuigtir. Bunun 6nemli nedenlerinden biri Anadili egitiminin beklenti-
lere karsilik vermedigi goriisiiniin siirekli giiclii kalmasiydi. ADK ye kars1 olanlar
Hollandaca 6grenmenin uyum ve is perspektifi agisindan daha énemli oldugunu
stirekli olarak vurguluyorlardi. Bagkalar1 da ADK egitiminin 6grencinin okuldaki
basarisina katkida bulunmadigin: iddia etmekteydiler. Bu baglamda gozden kagi-
rilmamasi gereken 6nemli bir durum ise Anadili egitimi géren ¢ocuklarin ¢ogu-
nun sosyo-ekonomik agidan zayif olduklart durumuydu. ilgili velilerin ekonomik
olarak toplumun alt tabakasindan gelmis olmalarindan, egitim diizeylerinin ge-
nelde diisitk olmasindan ve Hollandacay: iyi diizeyde konusamamalarindan dola-
y1, ocuklarinin okul bagarisina destegi de yok denecek kadar az idi.

iki Dilli Egitimin Uygulama Yontemleri

Anadili egitimi verilirken segilen yontem de ¢ok tartigmaliydi. Nitekim ADK
okul ders programinda genellikle bagka derslerin yerine verilmekteydi. Yani Ana-
dili egitimi alan 6grenciler, icinde bulunduklar: siniflardan alinip bagka bir sini-
fa gotiirtlmekteydi. Halbuki geride kalan (Hollandali) 6grenciler Hollandaca dil
dersine ve diger derslere devam etmekteydiler. Hatta ADK dersini almak {izere s1-
niflarindan alinan bazi 6grencilerin ayr1 bir muamele gérmekten dolay: kiigtiklitk
kompleksine kapilmakta oldugu vurgulaniyordu. Sonug olarak Anadili egitiminin
ogrencilere verdigi kazanimlara karsi bazi kayiplarin da s6z konusu oldugu orta-
daydi. Hatta 90’]1 yillarda yabanci 6grencilerin egitimdeki konumlar: iizerine Egi-
tim ve Bilimler Bakanligi'nin istegiyle yapilan arastirmalar, yabanci 6grencilerin
eksiklerini gidermek i¢in fazladan saglanan maddi destege ragmen, ¢ok basarisiz
olduklarini ortaya koymustur(Inspectierapport Besteding CuMi faciliteiten / Hol-
landa Egitim, Bilim ve Kiiltiir Bakanlig1, Bakanlik Miifettisligi, 1992). Bu raporla
ortaya konulan veriler toplumda biiyiik bir endise yaratmaktayd, ¢iinkii Hollanda
toplumu gittik¢e yaslanmakta olan bir toplum olup gelecekte milli ekonominin
orta diregini olusturacak olan yabanci genglerin 6nemli bir kismi ya issiz veya
vasifsiz is¢i konumunda olacakti. Bu gidisle gelecekte milli ekonominin tehlikeye
gireceginden korkuluyordu.

[Ikdgretime baglayan biitiin 6grencilere yapilan testlerdeyabanci grencilerin
Hollandali yasitlarina gore ¢ok geride kaldiklar: saptandigindan, bu 6grencilerin
geri kalmishigini gidermek i¢in okul dncesi egitim olarak bilinen 4-6 yas gurubuna
yonelik egitim, ilkogretime dahil edilerek zorunlu kilinmigtir. Boylelikle yabanci
6grencilerin geri kalmighginin 6nlenmesi ve Hollandalilara esitliginin erken yasta
saglanmas1 amaglanmaktaydi. Okul 6ncesi egitimde iki dilli egitime 6nemli bir
rol verilmisti ve buna karsin da beklentiler biiyiiktii. Biki dilli egitim br yandan
baslibagina bir amag, diger yandan ise bir aract1.

Anadili Ve Kiiltiirii Egitimi Yerine ‘Vatandashk’ Egitimi

Yukarida belirtilen yontemden en fazla zarar géren toplumlar Tiirk ve Fas-
Arap toplumlarinin ¢ocuklartydi. Ciinkii ‘Giiney Avrupa Ulkeleri‘ (ZEG) olarak
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adlandirilan italyan, Yunan, ispanya ve Portekizli ocuklar, Tiirk ve Fasli ocuk-
larin durumlarindan farkli olarak ADK egitimini hafta arasinda normal egitim
gordiikleri okulda izlemelerine ragmen, bu dersleri resmi ders programinin {ize-
rinde fazladan takip etmekteydiler. Yani, “ZEG’ iilkelerinin ¢ocuklar1 Hollandal
cocuklarin takip ettikleri biitiin ders programini izleyip fazladan anadili egitimi
almaktaydilar. Cinliler ise ¢ocuklarina hafta sonlarinda Cince dersini aldiriyor-
lard: (OETC, niet apart maar samen/ Hollanda Egitim, Bilim ve Kiiltiir Bakanlig,
Bakanlik Miifettisligi,1987 ve OALT, Arabisch-Turks in het VO, 1988).

Hollanda Parlamentosu 2001 yilinda toplumdaki sosyolojik ve ekonomik (ya-
bancilar arasinda yiiksek oranda issizlik, kriminel olaylar, biiyiik bir politik parti
bagkani olan Pim Fortuin’ in 6ldiiriilmesi) sorunlar ve ABDdeki 11 Eyliil olaylarin-
dan sonra entegrasyon (uyum) konusunda bir arastirma yaptirdiginda elde edilen
sonuglar, egitim alaninda yapilan yasal diizenlemelerin yeterli olmadigini ortaya
koymustur. ADK egitiminin hedefine ulagmadig1 ve entegrasyonun yani uyumun
da gergeklesmedigi kanaati hasil olmustu. Ciinkii Hollanda hiikiimeti siyasi agidan
yabancilari mutlu etmek i¢in énce OETC (Ilkégretimde Anadil ve kiiltiirii) egitimi
vermis, orta 0gretimde de Tiirkce, Arapga gibi dilleri resmi dersprogramina almus-
tir. Kisacasi yeni dillere agirlik verilip, bunun yaninda Hollandacanin okuldaki
egitimle 6grenilecedi ve entegrasyonun kendiliginden gerceklesecegi umulmak-
taydi. Hatta yabanci kuruluslar o tarihteki uygulamay1 ve yabancilardan beklenen
uyumu asimilasyon olarak algilayip yabancilarin kendi dil ve kiiltiirlerine daha
fazla sarilmalarini istemiglerdir. Yaklasik 30 yillik stirecte uyum (entegrasyon) ala-
ninda ilerleme olmadig: ve yasal diizenlemelerle dile getirilen ¢ok kiiltiirlii toplum
felsefesinin bagarili olmadigi ortadaydi. Boylece zamanin farkli hitkiimetlerinin
yasalarla sosyal esitsizligi giderip Hollandada yasayan herkesin esit bir vatandas
gibi yasamasini saglamak i¢in yillar boyunca vermis oldugu ugras bosa ¢ikmist
(SCHEFFER, PAUL, Prof. Dr.; Het Multiculturele Drama,NRC Handelsblad, 29
januari 2000).

90’11 yillarda ADK’ye verilen 6nemin yanls oldugunu savunan prof. Entzinger
ve Van der Zwan'in 1992de uyum (entegrasyon) tizerine yaptiklar: bir arastirma-
ya dayanarak, ¢ok ivedi bir sekilde yabancilara vatandaslik egitimi ve Hollandaca
egitiminin verilmesi gerektigini 6nermislerdi. Bu iki aragtirmacinin diisiincesine
kars1 gelenler ise Hollandanin vatandaslik egitimi ¢ercevesinde kendi tarihiyle
yabancilar1 yormamasi gerektigini savunmuslardi. Halbuki arastirmacilar, bir va-
tandasin 6miir boyu yasayacagi bir tilkenin toplumunu yakindan tanimasi kadar
normal bir seyin olamayacagini savunmaktaydilar. Almanyada bulunan ‘ Haus
der Geschichte’ gibi Hollandada da milli bellegi yeni vatandaslara anlatacak ku-
rumlarin toplum i¢inde saglikli bir diyalog (uyum) i¢in sart oldugu savunulmaya
basland1 (ENTZINGER VE VAN DER ZWAAN ;Contourennota Integratiebeleid
Etnische Minderheden (Yabancilar i¢in uyum tasaris),1992).
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Prof.dr. Scheffere gore milli degerlerine deger vermeyen bir toplum, gogmen-
lere (yabancilara) iyi bir 6rnek olamayacagi gibi, onlara pek fazla bir sey veremez.
Prof. Scheffer arastirmasinda daha derine inip, giinliik yasamda pek farkina va-
ramadigimiz ama toplumun alt katmanlarinda kiiltiirleraras: ¢atigmalarin siirekli
olan varligini ortaya koymustur. Elde edilen verilere dayanarak etnik guruplarin
kendi etnik siurlar: i¢inde kendi okullarina, aligveris magazalarina, idollerine,
kahve ve lokantalarina, miizik ve inanglarina sahip olduklarini ve 6zellikle kendi
kiiltiirleri icinde bir arada yagamakta olduklarini ortaya koymustur. Etnik gurup-
lar arasinda iletisim olmadig gibi, 6nyarg1 ve korku biitiin etnik guruplarda giigli
bir sekilde hakimdi. Iletisim yalnizca dil olmadigina gore, kiiltiirlerarasi iletisimin
yok denecek kadar zayif oldugu soylenebilir. Ciinkd ¢ok kiltiirlii bir toplumda
kiiltiirleraras: iletisimin saglanabilmesi i¢in farkli etnik guruplara ait vatandasla-
rin ortak bir platformda yani ayni ‘frekansta’ kargilikli empati ile iletisim sagla-
yabilmeleri gerekmektedir. Bunun igin de en azindan ortak bir dil (Hollandaca)
ve kiiltiirii bilmeleri gerekir. Arastirma sonuglarina goére farkl kiiltiirel guruplar
arasindaki iletisim, zorunlu durumlar haricinde s6z konusu olmamaktaydi.

Yukarida ifade edilen verilerin yaninda Hollanda Sosyal Kiiltiirel Plan Biiro-
sunun 2012 yilindaki demografik verilerine dayanarak en biiyiik dért ilin niifu-
sunun (etnik agidan bakildiginda), Hollandali olmayan halktan olustugu ifade
edilebilir. Bu illerdeki ¢ok kiiltiirlii toplumun 150den daha fazla farkli etnik guru-
bu barindirmakta oldugunu goriiriiz. Gelecek on yil icinde de de Hollandanin 45
bityiik belediyesinde yabancilarin oraninin il halkinin % 50 sini gegecegi tahmin
edilmektedir (Sociaal Cultureel Planbureau, 2012). Ayni Plan Biirosu 1999da, ya-
bancilarin egitim diizeyi ve is diinyasindaki (istthdam) durumlariyla ilgili olarak
yaptig1 arastirmada, yabancilarin igsizlik, gelir diizeyi, diploma alamadan okul
terki ve kriminellik bakimindan Hollandalilara gore ¢ok kotii bir konumda ol-
duklarini ortaya koymustur. Cok kiiltiirlii toplumun gizemlerini ‘nasil bir bilmece’
(Het Raadsel van multicultuur) oldugunu arastiran Jan Brugman Hollandada bir
milyonluk bir Miisliman toplumun varligindan soz ederek, bu toplumun giinlitk
yasantisinin inanglari tarafindan yonlendirildigini ortaya koymustur. Brugmana
gore farkli inanglara sahip olan insanlar bir arada (birlikte) degil de, yan yana yasa-
makta ama her bir gurup baska bir tarafa bakmaktadir. Kisacasi kiiltiirlerarasinda
saglikli bir iletisim s6z konusu degildir. Bu baglamda Hollandada yagayan yabanci
kokenli vatandaslarin ¢ok bityiik bir kisminin egitim ve sosyo-ekonomik agidan
alt tabakada yer aldigini vurgulamak gerekmektedir (Sociaal Cultureel Planbure-
au, 1999 ve Het Raadsel van multicultuur / Jan Brugman, 1998).

Hollanda' da su anda gegerli olan politika milli kimligin ve vatandaslik duy-
gusunun giiglendirilmesidir. Bunun yaninda ADK egitiminden ise her vatandas
kendisi sorumludur. Sivil toplum &rgiitleri de devletten aldiklar1 maddi destekle
ADK egitimine destek vermektedirler.
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Antalyadaki Cok Kiiltiirliilikk Ve Cok Dillilik

Su anda Antalyada biiyiik rakamlar: bulan Alman, Rus vatandaglarinin ya-
ninda Hollandaca /Flemenkge dilini anadili olarak konusan yaklagik 10.000 ka-
dar Hollandali veya Belgikali vardir. Bunun yaninda da su anda Antalyada ya-
samakta olup daha dnce Belcika veya Hollanda’ da uzun siire yasamis olan ve
bu dili konugsan 3.000 kadar Tiirk uyruklu Hollandali ve/veya Belgikali vardir. Bu
arada vurgulanmasi gereken 6nemli bir husus sudur: Antalyaya gelip yerlesmis
olan yabancilar, 40 yil 6nce Avrupa’ya gog eden vatandaslardan farklidir; buraya
gelenlerin egitim diizeyi genel olarak daha yiiksek, maddi durumlar1 daha iyi ve
inisiyatif sahibi olan insanlardir. $u anda Antalya ve ¢evresinde gelismekte olan
bir  Hollanda™ ekonomisi s6z konusudur. Bu gelismeler 6zellikle turizm ve yan
branslarda (hospitality), endiistri, seracilik - yogun (intensif) tarim, emlak, insaat,
cagr1 merkezleri gibi alanlarda ve uluslararast ticaret olarak bilinmektedir. Bunla-
rin yaninda saglik turizmi alaninda yaslilara hizmet sektoriiniin (sicak iklim ve
ucuz hizmetten dolay1) Hollandadan ve Bel¢ika’ dan Tiirkiye' ye kaymasi da yeni
olanaklar1 beraberinde getirmektedir.

Hollanda disinda Hollandaca dil ve kiiltiir egitiminin diinyanin biitiin kita-
larinda verilmesine olanak saglayan ve destekleyen Hollanda devletinin NOB
kurumu yillardir Antalyada da Hollandaca/Flemenkge'nin egitimi i¢in destegini
vermektedir. NOB’un amaci, Hollandaca/Flemenkge dil ve kiiltiir egitimiyle geriye
doniis durumunda vatandaglarin sorun yasamadan Hollanda/Belgika toplumuna
katilimlarini saglayip kariyer sanslarini yiiksek tutmaktir.

Su anda Antalyada yasayan ve ilk- veya ortaggretim goéren ¢ocuklar icin okul
disinda iki dilli egitim olanag: sinirh olarak saglanmig durumdadir. Inisiyatif Lale
vakfi tarafindan alinmis olup, NOB gerekli arag-gere¢ ve 6gretmen formasyonunu
saglamaktadir. Boylelikle evde Hollandaca (Flemenkge) konusan ailelerin ¢ocuk-
lar1 Hollandadaki Cinli ¢ocuklar i¢in organize edildigi gibi okul disinda iki dilli
egitim olanagina sahip olmus durumdalar.

Yukarida belirtilen gerekgelerin 1s1$1nda Hollandaca ve Tiirk¢e 6grenmenin
bazi alanlarda is bulmak i¢in gerekli veya yararli oldugunu goéren genglerimizin
varlig1 da s6z konusudur. Yani bir yandan Hollandali ve Belgikali ailelerin gocuk-
lar iki dilli olarak yetistirilirken, diger yandan da Antalyada yasayan genclerimiz
Hollandaca/Flemenkge 6grenmenin yollarini aramaktadirlar. Bu durumlar Hol-
landaca/Flemenkgenin ayakta kalma giiciinii saglamaktadir. Hatta Antalyadaki
‘iki dilli’ ekonomi Gyle bir ivme kazanmis durumdadir ki, iki dilli eleman ihtiya-
cini kapatmak tizere bazi insan kaynaklari / is ve is¢i bulma kurumlari, Antalyada
istihdam etmek tizere Belcika ve Hollandadan Tiirk¢e —Hollandaca/Flemenkge
bilen vatandaslari is garantisiyle buraya getirtmektedir. Buna dayanarak iki dillilik
ve dillerin ait olduklar: kiiltiirlere sahip olmanin basari i¢cin ¢ok 6nemli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.
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Cok Dilliligin Sagladig1 Zenginlik (Kazanimlar)

Cok kdlttrlt bir toplumda farkl: kiltiirlerin dillerini bilmek bireye bir ¢ok
yonden yararlar saglamaktadir. Nitekim dil bir kiltiriin tercimanidir, ama ayni
zamanda da o dil ait oldugu kiltiiriin de tGriiniidiir.

Cok dilliligin kazanimlarini kisaca siralayacak olursak; kimlik olusumu (iden-
titeit), 6zgiivenin kazanilmasiyla bireyin kendini dominant gurubun bireyleri-
ne esit gormesi (emansipasyon), iletisim alaninda (komiinikasyon) ve kariyer
merdiveninde yani is diilnyasinda (ekonomik agidan) basarili olmak gibi farkl
alanlarda art1 degerlerini siralayabiliriz (Ozgiizel, S. dr.; Vitaliteit van het Turks
(Ttirkgenin giicii), Hollanda, 1994). Zaten farkli dilleri ve kiiltiirleri barmdiran bir
toplum, bu dilleri ve kiiltiirleri ekstra bir dinamik olarak kullanabildiginde eko-
nomik agidan, refah alanina kadar bir¢ok alanda kazanimlar elde edecektir. Bunu
saglayabilmek icin ise, ortak paydada (resmi dil ve kiltiir) saglikli bir kiltiirlera-
rasi iletigim sarttir.

Kimlik olusumunda dilin onemi: dil kiiltiirin terciimanidir ve bir ¢ocugun
kimlik olusumu igin ilk dort yasin ¢ok 6nemli oldugu kanitlanmistir. Cocuk bu
yaslarda isittigi her seyi bellegine yerlestirmekte ve bityiiylince kullanacag: hazne-
nin temelini olusturmaktadir. Kendi diliyle, kiiltiirtinden aldig1 degerleri anlayan
ve haznesine yerlestiren bir ¢cocugun kendine 6zgtiveni fazladir. Cok kiiltiirlii bir
toplumda kimligi iyi gelismis olan ve bdylece kendine olan 6zgiiveni iyi olan bir
vatandas diger kiiltiirlere mensup vatandaslarla daha rahat iletisim saglamakta-
dir. Kimlik sorunu olan genglerde ise durum bunun tersidir. Ozgiivenden yok-
sun olan gengcler topluma giivenmemekte ve sahip olduklar1 6nyargiyla topluma
diismanca bakmaktadirlar. Rotterdam-Noord belediyesinde 2004 yilinda Fash
¢ocuklar {izerinde yaptigimiz bir arastirmada anne ve baba tarafindan gocukla-
ra kimlik olugsumu ve egitim konusunda destek verilmedigi gibi, gocuklarin Hol-
landa toplumuna 6zellikle giivenmemeleri asilandig ortaya ¢ikmigtir. Ki biitiin
Hollandada Fasli gengler arasinda kriminelligin en yiiksek oranda oldugu beledi-
ye Rotterdam-Noord belediyesiydi (Onderwijsondersteunend gedrag; Dropouts /
SSNT-Deelgemeente Rotterdam-Noord, 2004 ve De Volkskrant, 2007).

Emansipasyon (esitlik)acisindan dilin 6nemi:Kendi diline iyi diizeyde sahip
olan kisi, kendine olan 6zgiiveninden dolayi, ¢ok kiiltiirlii bir toplumda kendini
digerlerine esit goriir. Bir dile verilen deger ile o dili konusan kisiye verilen deger
birbirine yakindir. Boylelikle dilin, bireyin 6zgiivenine, 6zglivenin de emansipas-
yona olumlu katkisi s6zkonusudur.

ileti,sim alaminda dilin 6nemi:iletisim, bir insanin sozlii veya sOzsiiz,viicut dili
(verbaal-non verbaal) vs diistintilebilecek her yontemle karsisindakine vermek
istedigi mesaji, alicinin duygu ve diisiincelerini anlayarak (empati) bu mesaji ve-
rebilmesidir. Yani karsidakine ayni ‘frekanstan” hitap etmektir. Dil bir yandan ait
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oldugu kiiltiiriin terciimani olduguna gore, bir dili kiiltiiriiyle beraber iyi bilen bir
bireyin bagarili olma sans1 daha fazladur.

Ekonomik agidan dilin 6nemi: Globallesme siireciyle biiyiik bir kdye donii-
sen diinyadaki is, kapital ve emek/insan giiciiniin siirekli hareketliligi s6z konusu
oldugundan ¢ok dilli olan ve konustugu dillerin ait oldugu kiiltiirleri iyi taniyan
bireylerin basarili bir diinya bireyi olma sans1 hemen her yerde daha fazladir.

Kiiltiirleraras Iletisimin Onemi

Farkli kiiltiirlere ait bireyler arasindaki (karsilikli) iletisime kiiltiirlerarasi ile-
tisim diyebiliriz. Bagka bir kiiltiiriin etkisinde olan bir bireyle iletisim saglayabil-
mek i¢in kaynak tarafindan gonderilecek olan mesajin alici tarafindan, kaynagin
istedigi ‘frekansta’ algilanabilmesi i¢in, mesaji gonderenin alicinin kiltiiriint goz
oniinde bulundurarak (empatiyle) yeniden kodlamasi gerekir (Dékmen, Ustiin,
prof., Dr; Heti@im catismalar1 ve Empati, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2012).

Bir bireyin i¢cinde biiytidiigii kiiltiir o bireyin deger yargilariny; diistince tarzini,
digerine nasil baktigini, bireyin kendini nasil hissettigini ve kendi davranislarin
etkiler. Ama bireyler genel olarak icinde bitytidiikleri kiiltiiriin iletigim tarzlarin
ne kadar etkilediginin farkina varmazlar. Ornegin farkli kiiltiirlerden bireyler ara-
sindaki selamlasmanin 6nemini sordugunuzda hepsi size bunun 6nemli bir sosyal
etkinlik oldugunu soyleyebilecektir. Ama uygulamada biri basi 6ne egerek, digeri
el sikigarak, bagka biri de yalnizca s6zlii olarak selamlasmayi yapacaktir. Yani de-
gerler ayni olsa da uygulama farkli olabilecektir. Bu yilizden de 6grendigimiz dilin
ait oldugu kiiltiirdi iyi bir iletisim i¢in tanimak sarttir.

Bundan hareket ederek, kiiltiirlerarasi iletisimin saglikli olmasi igin, iletisim
saglamak istedigimiz diger kiiltiire ait bireyin kiiltiirinii de tanimak gerekir.
Cok kalttrli bir toplum birgok farklr etnik-kiiltiirel guruplardan olugmakta ise
(Amsterdamda 159 farkl kiiltiire ait vatandas yasamaktadir, Rotterdamda ise faklt
kiiltir sayis1 150 kadardir), toplumdaki hemen herkesin farkli bir¢ok kiiltiirii iyi
tanimasi beklenemez. Bu durumda saglikli bir iletisimin saglanabilmesi i¢in top-
lumun biitiin vatandaglarinin en azindan milli kiiltiiréi (dominant gurubun kiiltii-
rii) ve o kiiltiire ait resmi dili iyi bir diizeyde bilmesi gerekmektedir. Bu durumda
yabanci etnik kokenden gelen her vatandas vermek istedigi mesaji kendi kiilti-
riinden hareketle algilayip mesajin aliciya varacag: dilde yeniden kodlayip aliciya
ulastirabilecektir (Carlos, Nunez, ir., drs. Raya Nunez Mahdi, drs. Laura Popma;
Interculturele communicatie; van ontkenning tot wederzijdse integratie, 2007, ve
Reading People (Insanlar1 Okumak) / Jo - Ellan Dimitrius ve Wendy Patrick Maz-
zarella, 2008.

Kiiltiirleraras: iletisimin saglanabilmesi i¢in alt1 6nemli kuraldan en onemli
ticty; iletisimin saglanacag: kiltiirel cerceve (culturel laag-hoogcontext), mekan
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kullanimi ve zamandir (Hall, Edward ve Mildred Hall; Monochrone-polychrone
cultuur (Understanding Cultural Differences, 1990).

Bireyselligin ¢ok gelismis oldugu giiniimiiz toplumunda iletisimin biitiin
araglarini/imkanlarini g6z 6niinde bulundurdugumuzda ayni ailede biiyiiyen
¢ocuklarin bile farkl: ‘kiiltiirlerle’ olgunlastiklarina tanik olmaktayiz. Bu yiiz-
den ayni dil ve kiiltiirden gelen kisilerarasindaki iletisimde bile kiiltiirleraras:
iletisimdeki hassasiyetleri g6z 6niinde bulundurmak basarili olmak icin bir
sarttir. Kisacasi iletigim, kiiltiirlerarasi iletisim kadar hassas bir duruma gel-
mistir.

Bir toplumun bireyleri arasinda saglikl: iletisim s6z konusu oldugunda,
topluma katilim daha fazla olacak ve o toplumun huzuru artacaktir. Bunu
saglamak icin de bireyin i¢inde yasadig1 toplumun milli dil ve kiiltiiriinii iyi
ogrenmesi gerekmektedir. Bu durum dogal olarak digerinin 'dil ve kiiltiiriine’
saygiy1 artirmaktadir. Kiiresellikle biiyiik bir kdye doniisen diinyada, basari-
nin sirr1 - her diinya bireyi icin - saglikli bir iletisimden geger. Bunun i¢in de
egitim programlarina ‘Kiiltiirlerarasi iletisim’ modiiliinii zaman yitirmeden
yerlestirmek gerekmektedir.

Kaynakga:

Brugman, Jan; Het Raadsel van multicultuur, Meulenhoft, 1998.

Dimitrius, Jo — Ellan ve Wendy Patrick Mazzarella; Reading People (Insanlar1 Okumak), Koridor
Yayimncilik, Istanbul, 2008.

Dokmen, Ustiin, prof., Dr.; Iletisim ¢atismalari ve Empati, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2012.

Entzinger, E. - J,. Prof. ve Van der Zwan; Contourennota Integratiebeleid Etnische Minderheden (Ya-
bancilar i¢in uyum tasarisi), Hollanda, 1992.

Extra, G., Prof,, Dr.; Etnische Minderheden: taaldiversiteit en onderwijsbeleid (Dil ¢esitliligi ve egitim
politikas1), Tilburg University, Tilburg, 1992.

Inspectierapport Besteding CuMi faciliteiten (Azinliklara egitimde saglanan fazladan olanaklar),
Hollanda Egt. Blm. Ve Kiilt. Bkn. Miifettislik raporu, Zoetermeer, 1992.

Nunez, Carlos, ir., drs. Raya Nunez Mahdi, drs. Laura Popma; Interculturele communicatie; van ont-
kenning tot wederzijdse integratie (Kiiltiirlerarasi iletisim), Kon. Van Gorcum, Assen, 2007.
OETGC, niet apart maar samen (Ana dili ve kiiltiirdi, ayr1 degil, bir arada), Hollanda Egt. Blm. Bak.

Miifettislik raporu,Zoetermeer, 1987.
OALT (orta 6gretimde Anadili), Hollanda Egt. Blm. Bak. Miifettislik raporu, Zoetermeer, 1988.
Onderwijsondersteunend gedrag, Dropouts / SSNT-Deelgemeente Rotterdam Noord, 2004.
C)Zgﬁzel, S., dr; Vitaliteit van het Turks (Tiirk¢enin giicii), Tilburg,1994.
Scheffer, Paul, Prof., Dr.; Het Multiculturele Drama, NRC Handelsblad, 2000.
Sociaal Cultureel Planbureau, Lahey, 1999
Sociaal Cultureel Planbureau, Lahey, 2012
Hall, Edward ve Mildred Hall; Understanding Cultural Differences, Intercultural Press, Maine, 1990.
Volkskrant, De, 30.11.2007

el 152



Ali Ganip Yontem ve Bati’dan Giren Bir Terim: Epope |—

Ali Canip Yontem ve Batr’dan Giren Bir Terim:
Epope
Ali Canip Yontem And A Term Borrowed From The West: Epo

Onur Alp KAYABASI*, Rabia Gokcen KAYABASI**

Ozet

Tanzimat itibariyle dilimize ¢ogu Fransizca kokenli yeni kelimeler girmistir.
Tanzimat'tan sonra aydinlarimiz dile yeni giren bu yabanci kelimeler tizerinde ok
fazla durmustur.

Disiplinler arast onem tegkil etmekte olan bazi kelimeleri de dne ¢ikarmaya
calismislardir. Ali Canip Yontemde yazdigi makaleleri ile bu ¢aligmalara destek

» e

pic”, “légende”, “iistiire” vb. kavramlar etrafinda

» o« » « » <«

vermis, ‘épique”, “épopée”, ‘epos”,
diistinmiis ve bu kavramlara Tiirkce karsilik bulmaya ¢aligmistir. Epope kavrami-
nin nasil ortaya ¢iktig1 tizerinde durmus, bu kavramu Tiirk¢ede hangi kelimenin
kargilayabilecegini tartigmistir.

Ali Canip Yontem “epope” kavrami lizerine de birgok makale yazmus, “epope”
kavramini kargilayan kelimenin “destan” oldugu sonucuna varmigtir.

Anahtar kelimeler: Epope, Ali Canip Yontem, Destan.
Abstract

New vocabulary mostly borrowed from French origin entered into Turkish
starting with the Tanzimat Era. Turkish intellectuals dwelled too much upon the-
se new French-origin words after the Tanzimat Era. They also tried to put for-
ward some concepts that are of interdisciplinary importance. Ali Canip Yontem
supported these efforts in his essays; he thought around the concepts of “épique”,
‘épopée”, ‘epos”, ‘epic”, “légende”, “iistiire”, etc., and tried to find Turkish words cor-
responding to these concepts. Having laid emphasis on how the concept of epope
* Ogretim Gorevlisi, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii, Aksaray/

TURKIYE (onuralpkayabasi@hotmail.com)
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had emerged, he contemplated on which Turkish words could correspond to the
real meaning of the concept. Ali Canip Yontem wrote many essays on the concept
of «epope» and concluded that the Turkish word “destan” might correspond to
“epope’.

Keywords: Epope, Ali Canip Yontem, Legend (Myth)

Tanzimat itibariyle dilimize ¢ogu Fransizca kokenli yeni kelimeler girmistir. Bu
stire¢ Mesrutiyet Donemi'nde de etkinligini devam ettirmis ve Tiirk toplumundaki
canlilik yeni bir edebiyat ortaminin dogmasina zemin hazirlamistir.

Bu ortam igerisinde 1911 yilinda Selanik’te Gen¢ Kalemler Dergisi etrafinda
olusan Yeni Lisan Hareketi, edebiyat tarihindeki yaygin adiyla Milli Edebiyat Aki-
midir. Fecr-i Atiden ayrilip, Milli Edebiyat akimini kuranlar su sorunun cevabini
ararlar: Bizim ¢ikis noktamiz ne olmali? Milli Edebiyatgilar, Tiirk toplumuna yeni
bir sekil vermek tizere bu dénemde harekete gegerler. Yeni bir edebiyat kavrami
olusturulmaya calisilir. Halk icin edebiyat, halka dogru edebiyat, milli edebiyat,
milli olmayan edebiyat gibi pek ¢ok kavram ortaya atilir ve tartisilir. Batidan ali-
nan kavramlara yeni karsiliklar bulunur.

Ali Canip, Tiirk dilinin sadelesmesi ve milli degerini meydana koymasi yolunda
Omer Seyfeddin ve Ziya Gokalp gibi isimlerle birlikte bilgi ve iilkiiyle caligmustir. Ali
Canip, edebiyatin daha cok ilim ve fikir cephesinde calismalar ortaya koymustur
(Banarli 1971: 1108). Geng Kalemler dergisinin ¢ikarilmasinda da dénemin felsefi
ve sosyolojik yonii Ziya Gokalp tarafindan sekillendirilirken, Ali Canip Yontemde
yazilarinda Yeni Hayat, Milli Edebiyat gibi meseleleri ayrintili bir sekilde isler.

Megrutiyet yillarinda destan yerine Epope teriminin kullamildig goriilmektedir.
Bu arada, destan tiirii iizerinde ayrintili bir sekilde diisiinmiisler, hattd bu konuda
siddetli tartismalara da girmislerdir. Ali Canip ile Fuat Kopriilii arasinda meydana
gelen bir tartisma, “modern ¢agda epope yazilir mi yazilamaz mi” meselesi etrafinda
cereyan etmistir (Ercilasun 2009: 388).

Ali Canip'in yazilarindaki 6nemli noktalardan biri, onun yeni kavramlari ele
almasidir. Bu kavramlardan biri de: Epopedir. Bu kavram iizerine 1927 yilinda
Maarif Vekaleti Nesriyat'ndan 72 sayfalik Epope(Epopeé) ve Edebi Nevilerle Mes-
leklere Dair Maliimat adl1 eserini ¢ikarir. Ali Canip Yontem'in epope ile ilgili bir
kitap yazmasimin sebebi, bu meselenin “Milli Edebiyat” mensuplarimin ele aldigi en
onemli meselelerden biri olmasi ve daha once Milli Mecmuada ve Biiyiik Mecmuada
Fuad Kopriilii ile giristigi “epope” hakkinda tartismalarin bir sonuca vardirilma-
masidir. Bati edebiyati eski Yunan edebiyatina dayanmakta, konularini bu edebi-
yattan almaktadir. “Milli Edebiyatcilar”, eski Yunan edebiyatina sempati duymakla
birlikte, bu edebiyatin Tiirkler igin bir kaynak olarak goriilmesi fikrine taraftar de-
gildir. Kendilerinde, Tiirk edebiyatinin zemininin Tiirk kiiltiiriinde aranmasi, eski

Tiirk destanlarindan, Tiirk halk edebiyatindan faydalamilmas: diisiincesi hakimdir.
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Fuad Kopriilii ve Ziya Gokalp o giin i¢in biiyiik bir Tiirk destanmimin yazilabilecegine
inanmakta, Ali Canip ise bunun miimkiin olmadigini savunmaktadir. 1917de bas-
layan bu tartismalarin devam etmesi sebebiyle Ali Canip Yontem 1927 yilinda konu
iizerinde ilk defa yazilmis olan bu kitabi yayimlamstir. Eser, 1927, 1930 ve 1963 y1-
linda olmak iizere ii¢ defa basilmistir (Ogur 2009: 392-393). Ali Canip bu eserinde
ve ¢esitli makalelerinde tercih ettigi bu kavramla destani kastetmektedir. Epopee
mdnasinda destan, manzum olarak séylevmis mitolojik ve legendaire vakalar silsile-
sidir denilebilir (Ayvazoglu 1985: 43).

Kaynag tarihin baglangi¢c donemlerine kadar uzanan; “milletlerin ve kahra-
manlarin yari tarihi, yar1 efsanevi hayatinin ve kahramanhklarinin” soz edildigi
“destanlar” Bat1 Edebiyatinda “epope” terimiyle anilir. Banarlrda épopée ve légende
hakkinda su bilgileri verir “Tiirkcede destan, hem légende hem épopé karsiligidir.
Légendeler tarihten Once veyd tarihin kurulusu asirlarinda séylenen efsanelerdir.
Epopéler, daha ¢ok tarih devirlerindeki kahramanlar veya kahramanhiklar hakkinda
soylenen destanlardir” (Banarl 1971: 2).

Bati dillerinde, Tiirkcedeki kahramanlik temali ve olagantistii motifi halk anlati-
lari olan “destan” terimine karsilik olarak, cok yaygin olarak “épique”, “épopée”, “epos”,
‘epic”, “légende”, gibi terimlerin kullanmldigim goriiyoruz. Tiirkgenin uzun yiizyillar
boyunca yakin temas halinde oldugu Arap¢ada ‘el-sra”, ‘el-kada”, epik siir anla-
minda “el-malhama dini destan, “el-siir al malhama” ise, epik siir tarzi anlamina
gelirken, “destan” kelimesini Tiirk¢e’ye veren Farscada “himsi” terimi kullanilmak-
tadir. Epope (epopée), bir edebiyat tiirii olarak biiyiik bir olay veya bir kahramanin
maceralarim anlatan olaganiistii motiferle oriilii uzun siir, bir baska ifadeyle anlat-
maya dayali epik siir. Epope’nin Fransizcadaki tamimlarinda, “kurmaca”, “anlatr”,
“uzun siir”, “olaganiistii”, “kahramanhik” gibi ozellikler ne ¢ikarilmaktadir. Epope-
de, sair ikinci planda kalmakta ve kahramanlar ve onlarin olaganiistii maceralar:
one ¢ikmaktadir. Lirik siirde ise, tam tersine olarak sair, kendisini anlatmaktadir.
Fransizcada epopenin iki anlat: tipi iizerinde durulmaktadir. Bunlardan birincisi,
ilk ¢aglarda, dogaglama tarzinda, ¢ogu zaman anonim veya unutulmus bir sair ta-
rafindan yaratilan eski Yunana ait “U'llliade” ve “ I'Odyssée, Siimer edebiyatinmin sa-
heseri ve insanigin taninan en eski epopesi “Gilgamesh”, Hindistanin “Ramayana” ve
“’Mahabharata”, iskandinavyamin “Les Eddas” ve “Le Scalde”, Fransizlarm “Chan-
sons de Geste”, ispanyollarin “Les Romanceros” gibi ilkel ve popiiler anlatilardar. ikin-
ci anlat1 tipi ise, bilinen yazarlarin epope tarzindaki eserleridir. Tiirkgedeki “destan”

terimi ve tanmmunin birinci tiple ilgili oldugu agiktir (Oguz 2004: 6).

Batrmin edebiyat anlayisi eski Yunan kiiltiiriine ve mitolojisine dayanmaktadir.
Bu nedenle Milli Edebiyat temsilcilerimizin cogu eski Yunan edebiyatini degerli edebi
bir iirtin olarak gormekte ve Ggrencilere okutulmasini istemektedir. Ancak konu
ve hayallerin Tiirk kiiltiiriinden alinmasini yani eski Tiirk destanlarmdan, Tiirk
halk edebiyatindan faydalamimas: gerektigini soyliiyorlar ve eserlerini bu anlays-
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la yaziyorlardi. Nitekim Destanlar, sadece bir 0ykii ve dviinme anlatilar: degil, bir
toplumun sanat ve edebiyat hazinelerinin sergilendigi miizelerdir. Destanlar aym
zamanda gegmisle gelecek arasinda kurulmus ve her basamag belli bir donemin
hatiralar: ile stislenmis bir sanat merdiveni olarak da goriilebilir (Dilek 2002: 5).
Lakin giinimiizde biiyiik bir Tiirk destan: yaratilip yaratilamayacag: konusunda
fikir ayriliklar1 yasanmaktaydi. Ziya Gokalp ve Fuad Kopriili boyle bir destanin
yazilabilecegini diisiiniirken Ali Canip Yontem bunun artik giiniimiizde miimkiin
olamayacagina inantyordu. Ali Canip bu konuda dort makale yazmistir. Bunlar,
“Epope Nedir?”,“Epope Asri Bir Nevi Midir?”, “Yine Epope’ye Dair”, “Homer Kim-
dir? flyada ve Odise Nasil Eserlerdir?” bagliklarini tagir. Ali Canip bu makalelerin-
de edebiyatta epope meselesini ele alir. Bu kavram tizerinde diisiincelerini agiklar.

Ali Canip, “Epope Nedir?” baslikli makalesinde, epopenin tanimini yaparken
Voltaire’in “ kahramanca maceralarin manzum hikayesi” tanimini esas alir. Epo-
penin konularinin, bu konuda yer alan kahramanlarin ve bu kahramanlarin ma-
ceralarimin halkin ortak hayal giiciinden ortaya ¢iktigina inanir. Ribot'un Yaratici
Muhayyile Uzerine Tedkik adli kitabindan hareketle epopenin ortaya ¢cikigini da
efsanelerin iyi bir sair sekillendirilmesiyle aciklar.

Ali Canip, tisttre karsilig1 olarak myte terimini de kullanmaktadir. Sozlii gele-
nekte yasayan anonim masallara dilimizde Arapga: “ustiire” (cem’i: esdtir); Farsca:
“fesdne, efsane”; Yunanca: “Mitos, mit” kelimeleri ad olarak verilmistir (Elgin 2001:
314). Canip’ de kelimeyi Arapga olarak kullanmak yerine, Yunanca kullanmay:
tercih etmektedir. Yazisinda da myte: iistire hakkinda ayrintili bilgilere yer ver-
mektedir. Kisaca sunlar: dile getirir: Medeniyetten evvel iptidai insan saf bir hayal-
perverdi; zavallida tabiatin kanunlarina dair en ehemmiyetsiz bir malumat bile yok-
tu. Bugiin bize pek tabii goriinen hadiseler énce harikuldde idi. Iste bu hal, “esatirin
gayri ihtiyari, gayri sahsi, umumi birer malzemesi olan myte:iistiire’yi yaratti. Her
sey bu iistiirelerin icinde idi: Din, siir, tarih, felsefe, hukuk... Ustiire iki devir icinde
tesekkiil etmistir: Birinci devirde muhayyile bir taraftan bir seyi canlandirir, diger
taraftan canlandirdigr seylere vasiflar verirdi. Ikinci devir Romanesk Icat devridir.
Bu hengdmede birinci devrin “les entites: cevher”leri, maceralara, sergiizestlere, ta-
rihlere malik olurlar. Artik her biri bir hikdayenin kahramanidir. Alelumum iistiireler
yasayam tammak ihtiyacindan yahut sadece litks ve yaratma arzusundan dogmus-
tur. Epopenin mahiyetini tahlil icin bu yaratma arzusuyla viicuda gelen tistiireleri
bilmek lazimdir; ¢iinkii bunlar bedii faaliyetin ilk tezahiirleridir, gitgide edebi icada
kadar dayanacaktir. Sirf yaratmak arzusundan ¢ikan liiks iistireler, kahramanane
menkibeler “halk masallart” eski Misirlilarda tesadiif ettigimiz hikdyeler gibi sey-
lerdir. Bu nev’i tistiirelerde evveld ildhi sahsiyetler tecelli eder; iste bundan epopeler
¢ikmistir. Epopelerde ma’butlarla kahramanlar bir cihan iginde karisiklik yasarlar.
Sonra yavas yavas ildhi seciyeler silinir. Artik tistiireler insani hayatin aleldde sartla-
rina yaklagir, o zaman Romanesk Roman sekline girmis olur. Nihayet bugiinkii Re-
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alist Roman mabhiyetini alir. Demek oluyor ki, simdiki edebiyat, medeniyetin daima
degisin sartlarina tetabuk etmis, seklini degistirmis bir esdtiriyattan ibarettir (Sevgi
vd. 2005: 719-720).

Canip, mitlerin genellikle insani tanimak ve yaratmak ihtiyacindan dogdu-
gunu, epopeyi anlamak i¢inde mitlerin ne oldugunu bilmek gerektigini savunur.
Tanrilar ile kahramanlar birlikte yasarlarken, ilahi karakterlerin yasamdan silin-
mesiyle de romanlarin olugtugunu yani romanlarin mitolojilerin degismis sekilleri
oldugunu vurgular.

Ali Canip, epopenin nasil meydana geldigini de su sekilde dile getirmistir:
[lk caglarda kabileler arasinda savaslar gerceklesirken bazi insanlar bu savaslar-
da kahramanliklar gosterir. Halkin hayal giiciinde olugan baglilik, agk, merhamet,
kahramanlik gibi 6zellikler bu kahramanin biinyesinde sekillenir. Béylece tek bir
adamda biitiin 1rkin faziletleri toplanir. Hazreti Ali hikayeleri, Battal Gazi men-
kibeleri de buna bir 6rnek tegkil eder. Biitiin konularin halkin hayal giiciinden
ortaya ¢iktigini diistintiliince de destanlarda bir harikalik vasfi ortaya ¢ikar.

Milli Edebiyat doneminin edebi {iriinlerini veren; Ali Canip, “Homer Kimdir?
«Ilyada ve Odise Nasil Eserlerdir?” bashkli yazisinda, énce anilan eserlerin Avru-
pa edebiyatlarinda gordiigii ilgiye ve nasil bir yenileyici etkide bulunduguna dikkat
ceker; sonra eserlerdeki epik anlatim ile mitoslarin yorumlanisi ve sunulusunu de-
gerlendirir. Ali Canip’in bu eserlere ve Homerosa ilgisini yonlendiren sey, “epope”nin
kaynaklari, simirlar ve olabilirligidir. (Dogan 2009:127) diistincesidir.

Canip, epopelerde halkin 6zgiin malzemelerine karsilik bireyin 6zgiin malze-
melerinin ne oldugunu dile getirirken Homeros'un ilyada ve Odise destanlarini
ornek verir. Kullandig1 giiglii Gislupla halkin ve sairin diistincelerinin ¢ok giizel
bir sekilde eridigini vurgular. Epopelerin olusumunda dort ana unsur oldugunu
soyler:

1. Olay
2 Sahuslar,
3. Sekil
4. Uslup

Canipe gore epopelerde; olay gercege yakin olmali, kahramanlik vasfi tagtmali
ve harika olmalidir. Ayni zamanda esasli bir sahis olmali, diger sahislarda agik¢a
belirtilerek belli bir diizen takip edilmelidir. Uslubu ise nazim sanatinin biitiin
kaynaklarini ve diisiinme giiciiniin biitiin hazineleri ortaya koymalidir. Epopede
ele alinacak konu da kapsamli olmaly, sair de seckin bir birey olup, giiglii bir dil
anlayisina sahip olmalidir. Canip bunlardan birinin dahi eksik olmasiyla biiyii-
niin bozulacagini séyler. Bu noktada Fransiz Voltaire'in yazmig oldugu Henriadei
ornek verir. Konusunun biiyiik, dilinin ve sairinin iyi oldugunu, ancak eserin
mitkemmel olmadigini séyler. Bunun sebebini Fransizlarin destani bir diistince
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glicine sahip olmayip, milli mitolojilerinin olmamasiyla bagdastirir. “Bugiiniin
epopeleri de romanlardir” diyen yazar, Mehmet Emin Yurdakul'un yazdig1 manzu-
meleri epope diyerek isimlendirmesine kiziyor ve eserlerinin hepsinin kahraman-
liga veya haksizliga kars1 séylenmis 6znel duygulardan olustugunu séyliiyor. Ona
gore, Milli epopemiz yoktur. Epope asri bir nev’i olmadigi icin artik yazilamaz dal...
(Sevgi vd. 2005: 723-724).

Canip, Yeni Mecmuada “Epope Nedir?” adiyla yaymnladigi bu makaleden
Gokalpin rahatsiz olacagini diisiinerek, Gokalpe bir mektupla fikrini sorar. Go-
kalp de makalenin kendi diisiincesine aykir1 oldugunu bildirir. Ali Canip de, Ziya
Gokalp'in bu diisiincesine cevap verecek mahiyette «Epope Asri Bir Nev’ midir?»
adwyla Bilyiik Mecmuada ikinci bir makale yayimlar. Bu makalesinde epopenin
yeni, orijinal ve ¢agdas bir tiir oldugunu tartigirken bir yandan da Ziya Goékalp'in
belirli zamanlarda ayni yazarlar1 okudugunu, onlarin disindakilerin distince-
lerine deger vermedigini soyleyerek bu durumdan yakinir. Ali Canip, yazisinin
devaminda, Ribot’ a dayanarak, Epope konusundaki diigiincelerini belirtir ve iki
noktaya dikkat ceker: Birincisi epopenin mevzuunun, sdirlerin ferdi zekdasindan ¢ik-
madigidir. Hig siiphe yok meseld Truva muharebesi Homerden evvel Yunanlilarin,
Iran ve Turan miicadelesi Firdevsiden evvel Acemlerin vicdaninda yasiyordu; ihmal
edilmeyecek noktalarin ikincisi Homer yahud Firdevsinin zekdlarina, yazdiklar:
eserlerde esasi vasf olan «Merveilleux - harika»nin pek samimi izdivag etmis olmasi-
dir (Sevgi vd. 2005: 727). Bu nedenle de Batili bazi diisiiniirlere dayanarak sadece
kurallarini bilmekle destan yaratilamayacagi sonucuna varir.

Ali Canip epope ile epik poem’in de birbirinden farkli oldugunu soyler. Bunu
soylemesindeki nedenin, kendisine yapilan itirazlara bir cevap oldugu dist-
niilebilir. Cilinkii kendisinin “artik epope yazilamaz” seklindeki goriisii sadece
Fuat Kopriliyii degil, Ziya Gokalp'i de rahatsiz etmistir. Yazar bu goriistinii be-
lirttikten sonra soyle bir 6rnek de verir: Yeni sairler lalettayin bir kahramanhg
mefkiirelestirerek bir eser yazabilirler. Fakat bu epope degildir. Fikret'in yazdigi
“Hasan’m Gazast” gibi (Sevgi vd. 2005: 728).

Ali Canip, Biiyiik Mecmuada yayimnladig: «Yine Epopeye Dair» baglikli makale-
sinde eski iddialarini tekrarlayarak «Milli epopemiz yoktur!» sonucuna varir. Canip
iddialarini su sekilde 6zetler: Benim «tez»im su: Epope asri bir nev degildir. Ortada
milli epopemiz yok. Simdiden sonra da yazilamaz. Epopenin asri bir nev olmadigini,
Ribotyla beraber edebi tekamiilii goz ontinden ayirmayarak tekrar etmistim, ¢iinkii
o «tarihen, diyor, evvel emirde ilahi sahsiyetler, tecessiim eden «mythe, usture»lerden
epopeler ¢cikmistir. Bunlarda mabudlarla kahramanlar birbirine karismiglardir. Aym
cihanda yagsarlar; sonra ildhi seciye yavas yavas silinir. Usture haydtin aldlade sart-
larina yaklagsir, romanesk, roman, ve nihayet realist roman oluncaya kadar..»(Essai
sur limagination Créatrice, «Yaratict Muhayyileye dair tedkik») Madem ki Fuad
Bey «Epopenin mahiyeti hakkinda Ribotdan ayrilmadigini » iddia ediyor, Ustadin
bu fikrini kabul etmis oluyor demektir. Binaenaleyh yine Ribot nun tekamiili nokta-i
nazarindan edebiyat icin yaptigi su tarifi de reddedemiyecektir: La littérature est
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une mithologie déchue et rationalisée, yani edebiyat hubiit etmis, aklilestirilmis bir
esdtirden ibarettir (Sevgivd. 2005: 729).

Kopriilii ve Ali Canip ayni Fransiz yazarlarina dayanarak, birbirine zit, sonugla-
ra varmiglardir. Ali Canip, destanin modern bir tiir olmadigini, bu yiizden de artik
destan yazilamayacagini sdylerken Kopriilii aksi goriistedir. Destanin her zaman
yazilabilecegini belirtir. Bu noktada Canip, Kopriiliiniin mitoloji ve destani birbi-
rine karistirdigini sdyler. Bu yiizden aralarindaki tartisma gitgide biiytim{istiir.

Ali Canip milli epopemizin olmadig1 noktasinda israrc1 davranmaya devam
ederek sunlar dile getirmistir: Bizim de milli bir epopemiz olsaydi, mesela bir dok-
tot, hatta bir miihendis bile ¢ikar, Anadolu’yu, Kafkasi, Tiirkistan dolagir, epope
pargalarini toplar, tab’ ettirirdi; bununla bir epope yapmis olamayacag: gibi su hadi-
se epopenin asri bir nev’i oldugunu da ispat edemeyecekti (Sevgi vd. 2005: 729). Bu
sozleriyle Milli edebiyati baltalamak niyetinde olmadigini sadece epope devrinin
kapandigini, dolayisiyla epope yazilamayacagini ama “poem epik’in miimkiin ol-
dugunu savunur.

Ali Canip, “Homer Kimdir? {lyada ve Odise Nasil eserlerdir?” bashkli maka-
lesinde, ad1 gegen eserlerin Avrupa edebiyatlarinda gordigii ilgiye ve nasil bir
etkide bulunduguna dikkat geker. Ilyadanin bir savas destani oldugunu, efsane
kismi ile tarih kisminin sairin diisiincesinde birbirine karistirilip ayirt edileme-
yecegini, Odise’nin ise bir sergiizestname niteliginde oldugunu séyler. Sonrasinda
eserlerdeki kahramanlikla ilgili anlatilarin, mitoslarin yorumlanigi ve sunusunu
degerlendirir. Ali Canip’i bu eserlere ve Homeros’a yonlendiren hadise, epopedeki
kaynaklanma sorunu olabilir. “Epope nev’i ancak bu saheserler megk kabul edilerek
kemalini bulmugstur” diyerek yazar, edebiyat dalinda ilerlemenin Homerosun eser-
lerini yorumlayabilmekten gectigini diisiiniir ve: “Onu, irfanina ait kiitiiphdnesine
sokmamus milletler, edebiyat teldkkisinde mutlaka geride kalmiglar demektir. Ciinkii
Homere asriligin, yeni sanatin babasidir” (Sevgi vd. 2005: 841)

SONUC

Soylediklerimizden hareketle Tanzimat'tan sonra biitlin aydinlarimiz (basta
Milli Edebiyat mensuplari), kavramlar tizerinde incelikle caligmis, destan konusu-
na biyiik ilgi gostermislerdir. Onlar devletimizi ve milleti ayakta tutmaya, yeni bir
edebiyat yaratmaya ¢alismiglardir. Bu ¢alismalarin kaynaginda Ziya Gokalp, Fuat
Kopriilii, Ali Canip gibi isimler bulunmaktadir. Ali Canip, bu mesele iizerinde en
¢ok duran isimlerdendir. Yeni ve yabanci kavramlar {izerinde titizlikle diistinmiis,
bityiik bir merak ve ilgi gostermis, Tiirk¢esini bulmaya da ¢alismuis, bu yiizden ge-
nellikle bu yabanci kelimeleri ikili (Tiirkgesi ve Fransizcast ile) kullanmistir. Ken-
disinin Tiirk¢eye ¢ok deger verdigi ve Tiirk¢eyi zenginlestirme gayretinde oldugu
acik bir sekilde goriilmektedir.

Epope, Tanzimat'tan beri kullanilan kelimeler arasindadir. Bu nedenle dilimize
yerlesmis ve kullanilmaya devam edilmektedir. Bunda herhangi bir sakinca yoktur.
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Ciinkii bu kelime yeni ve ¢agdas bir toplumun ihtiyaci olan yeni diinya diizeninin
ortaya ¢itkardig1 kavramdir. Mesrutiyet devrinde kullanilan yabanci kavramlar sa-
dece bu degildir. Bunun i¢in bu donemde yazilmis biitiin eserler gozden gegirmek
kavramlari tespit etmek gerekir. Ben burada, bu konuya sadece bir baslangi¢ yap-
mak i¢in sadece tek bir kelimeyi ele alarak, duyulan ihtiyac1 da belirtmek istedim.
Bizim i¢in 6nemli olan sadece Batidan giren bu kavram degildir. Dilimizde kulla-
nilan bitin kavramlar titizlikle ele alinmali ve incelenmeli, yiizeysel kalmamali-
dir. Dilimize yeni girmeye ¢alismakta olan bir kelimeye hemen miidahale edilmeli,
Tiirkge karsilik bulunmaya ¢alisilmalidir.

Fransiz Albert Camus “Insanin iki yurdu vardur. Biri iizerinde dogdugu topraklar,
digeri de o topraklarda konugsulan dildir. Benim ana dilim Fransizcadir. Bir yazar ola-
rak benim ilk gorevim onun hudutlarinda yer almaktir. ” der. Tiirkceyi kendi hudutlar:
icerisinde layik oldugu yere getirebilmek icin herkez iizerine tiseni yapmali ve bu hu-
dutlar icinde herkesin iyi bir Tiirkce kullanicist olmas: gerekir (Gillidag, 2012: 57).

Epopeler (destanlar), toplumlarin kiiltiir ve inan¢ kaynaklaridir. Yazarlarimi-
zin, aydinlarimizin destanlar tizerinde diistinmeleri, tartigmalari, ortaya ¢ikardik-
lar1 arastirmalarinda ve eserlerinde onlardan faydalanmalar1 gerekmektedir. Bat1
ilmini, bilimini, edebiyatin1 ve sanatin1 destan gelenegi tizerinde yogunlastirmis-
tir. Batr'nin bugiinkii diigiince ikliminin merkezinde bu epopeler (destanlar) var-
dir. Ornegin Yunan mitolojisinin bir iiriinii olan Homeros'un Ilyada ve Odysseia
destanlar1 neredeyse tiim romanlara, filmlere ve tiyatrolara konu olmustur. Buna
karsilik {ilkemizdeki aydinlar nice giizel Tiirk Destanlarini ve bunlarin igerisin-
de yer alan kiiltiir 6gelerini gérmezlikten gelmistir. Bu nedenle de bilim, sanat ve
edebiyat hayatimizda da hep yerimizde saymuisizdir. Bu nedenle son derece énemli
olan bu kavramlara toplum olarak saygi gostermemiz, iizerinde titizlikle durma-
miz, bizim yararimiza olacaktir.
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ECOLOGICAL EDUCATION IN THE AZERBAIJAN FOLK-LORE
(BASED ON NAKHCHIVAN MATERIALS)

Mehcebin KADIMBEYLI*

OZET: Bu arastirmada amag Birlesmis Milletler Orgiitiiniin evrensel ekolojik
ortamin iyilestirilmesi ile bagl faaliyetlerini yansitan “Cevrenin korunmasinin
uluslararas: stratejisi” adli belgesine, Azerbaycan cumhurbagkani {lham Aliyev’in
emri ile Azerbaycanda da onaylanmis “Azerbaycan Cumhuriyetinde ekolojik or-
tamuin iyilestirilmesiyle bagli 2006-2010 yillar i¢in komple ¢calismalar tasarist” ve
“Halkin ekolojiyi 6grenmesi ve bilgilendirilmesi hakkinda” Azerbaycan Cumhur-
baskaninin 27 Ocak 2003 tarihindeki serencamina dayanarak ¢agdas egitim ve 6g-
retim sisteminde ¢ok 6nemli olan gevresel egitimin, iilkede ekolojik kiilttr diistin-
cesini Azerbaycan folkloru temelinde yeni yetismekte olan genc kusaklara kazan-
dirmaktir. Bu amagla Azerbaycan folklorunun bir dali olan Nahgivan folklorunun
inanglarina, atasozleri ve masallarina, efsane ve mitolojilerine, halk rivayetlerine,
mevsim ve merasim tiirkiilerine vb dayanilmis ve folklorun bu tiirlerinde ¢evresel
egitim ve ekolojik kiiltiir konular arastirilmig ve degerlendirilmistir.

Anabhtar sozciikler: folklor, cevresel egitim, ekolojik ortam, halk inanglari, ef-
sane

ABSTRACT:

This article refers to three United Nations documents that were approved with
the order of the Azerbaijani President {lham Aliyev dated January 27, 2003 and
called “On the Ecological Education and Enlightenment of the Population”, and
the order of Aliyev dated September 28, 2006 and called “Universal Strategy for
Protecting the Environment” and “Plans for Complex Measures on the Improve-
ment of the Ecological Condition for the Years of 2006-2010”. These documents
describe the activities related to the United Nations objectives about the impro-
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vement of the global ecological environment. In this respect, the purpose of this
article is to implant an ecological culture conscience on the minds of younger
generations based on Azerbaijani folklore, about ecological education that holds a
significant place in modern education systems. To this end, Nakhchivan folkloric
materials such as folk beliefs, proverbs, legends, ceremonial and seasonal-pastoral
songs, etc... were examined in order to form a framework to evaluate ecologi-
cal education and culture subjects in the Nakhchivan folklore that constitutes a
branch of Azerbaijani folklore.

Keywords: folklore, ecological education, ecological environment, folk beliefs,
legend

1. GIRiS

Egitim arastirmalarinda kabul edilmektedir ki ekoloji, Yunanca olikos (ev, yurt,
mesken) ve logos (bilim, egitim) kelimelerinin birlesiminden olusan bir terim olup,
anlami1 yurt hakkinda bilgi demektir.

Azerbaycanda ekolojik egitim konusunda gesitli bilim dallarinda lisansiistii
tezler ve pedagojik aragtirma eserleri yazilmistir (Abdullayeva & Zerbiyev, 1991;
Aliyeva, 2002; Esedova, 2002; Hesenli, 2007; Mammadov, 1997; Hesenov & Aga-
yev, 2011; Sadiqov, Aliyeva, & Abbasov, 2007; ). Bu arastirmalarin sayisini artir-
mak da miimkiindiir.

Halk icinde ekolojik bilincin artirilmasi ve ¢evrenin korunmasi amaciyla Bir-
lesmis Milletler Orgiitiiniin Genel Assamblesinin 15 Aralik 1972 tarihli karari-
na dayanarak her yil 5 Haziran “Uluslararasi Cevrenin Korunmas:1” giinii kabul
edildi. Bu kararin amaci her bir ferdin dikkatini ekolojik sorunlarin ¢6ziilmesine
cekmektir.

Azerbaycanda gevrenin korunmast i¢in Milli Faaliyet Tasarisi hazirlanmis ve
hazirlanan bu tasar1 hayata da gegirilmistir.

Cumhurbagkaninin 28 Eyliil 2006 tarihli karari ile onaylanmis “Azerbay-
can Cumhuriyetinde ekolojik ¢evrenin iyilestirilmesi ile ilgili 2006-2010 yillar:
icin Kompleks Oneriler Plan1” ekoloji sorunlarin ¢oziilmesi igin énemli bir bel-
gedir.(5, s30-50) Nitekim 2005 yilinin sonunda Cumhurbagkanimiz Ilham Aliyev
cevrenin korunmasi yoniindeki faaliyetine gore uluslararasi ¢evrelerde bityiik yan-
ki uyandirmis ve Mihail Jukov Fonunun yiiksek miikafatina layik goriilmistiir. Bu
husus Azerbaycanda gergeklestirilen basarili ekolojik faaliyetlere verilen yiiksek
degerin bir kanitidir. Bu amagla tilkemiz 20'den fazla uluslararas: ekolojik toplu-
luklara girmistir. Bu onu kanitliyor ki ¢evresel sorun, giiniimiiz kosullarinda ba-
gimsiz Azerbaycan’n i¢ ve dis siyasetinin merkezinde duran énemli bir sorundur.
Niikleer savas tehlikesinin var oldugu zamanimizda ekolojik ortamin korunmasi
zorunlulugu insanlik i¢in biiylik 6nem tastyor. Ekolojik ortamin korunmasi soru-
nu ile tiim diinya devletlerinin ilgilenmesi gerekmektedir.
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Simdiki ortamda ekolojik durumun saglamlastirilmas: amacryle bolgesel isbir-
ligi biiyiik 6nem tastyor. Unutmamaliyiz ki ¢evresel sorunlarin ve bu sorunlarin
¢oziimiiniin devlet politikast diizeyine tasinmasi, halkimizin sagliginin ve ulusal
varhgimizin korunmasi demektir. Ulu Onder Haydar Aliyev’in su sozleri bu go-
riigii bir kez daha teyit etmektedir soyle ki: “Doganin tilkemize bahsettigi kay-
naklara 6zel bakim ile yaklasmak ve boyle egsiz hazineleri insanligin gelecegi icin
korumak, tizerimize diisen baslica gorevdir” (Kamiloglu 2001).

Ekolojik egitim ile ilgili sorunlarla etnopedagoji bilim dal1 da ilgilenmektedir.
Yiizyillarca ekolojinin yasalarini 6grenip onu tecriibeye doniistiiren halk bilgeleri
bu tecriibeleri folklorumuzun cesitli bicimlerinde ekolojik terbiye ile ilgili egitim
konular1 olusturmuslardir. Halk masallari, destanlar, efsaneler, mitler, atasozleri,
inanglar, bayatilar vb halk edebiyyati biciminde olan Nahgivan folkloru ekolojik
egitim ile ilgili zengin materyalleri i¢cinde bulunduruyor. Nah¢ivan folklorundaki
cevresel egitim konularinin, etnopedagoji ¢ercevesinde ele alinip degerlendirilme-
si cagdas pedagojik anlayisimiz icin ¢ok 6nemli ve giincel bir ¢aligmadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmada halk arasinda ekolojik bilincin gelistirilmesi ve gevrenin
korunmasi amaciyla Birlesmis Milletler Orgiitiiniin Bag Asamblesinin 15 Aralik
1972 tarihli karar1 (Bu karara gore her yil 5 Temmuz ¢evrenin korunmasi giinii
olarak kutlanilir.) Birlesmis Milletler Orgiitiiniin faaliyetini yansitan “Cevrenin
Korunmasinin Uluslararas: Stratejisi” adli evrensel belgesi, Azerbaycan Cumhur-
bagkani Ilham Aliyev’in 28 Eyliil 2006 tarihli emri ile onaylanmis “Azerbaycan
Cumbhuriyetinde ekolojik durumun iyilestirilmesi ile bagl 2006-2010 yillar1 i¢in
Komple Calismalar Tasaris1” ve “Halkin ekolojiyi 6grenmesi ve bilgilendirilmesi
hakkinda” Azerbaycan Cumhuriyeti yasalarinin uygulanmast ile ilgili Azerbaycan
Cumhurbagkaninin 27 Ocak 2003 tarihli fermani gz oniinde bulundurulmus ve
ekoloji ortamin korunmasinin gerekliligi amaciyla arastirma yapilmigtir.

2.2. Aragtirmada halkin gevresel egitimi ve ekoloji kiiltiiriiyle ilgili Nah¢ivan
folklorunun gesitli tiirlerine dayanilmis, elmi ve pedaqoji degerlendirmede tarihi-
mubkayeseli, pedagoji ve sistemli inceleme yontemlerinden faydalanilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmada ¢evrenin korunmasinin gerekliligi ve ekolojik egitimin tiim in-
sanlara kazandirilmasi amaciyla yaptigimiz incelemelerden alinan bulqular sun-
lardar:

3.1. Niikleer savas tehlikesinin arttig1 giiniimiizde Birlesmis Milletler Orgii-
tiiniin faaliyetini yansitan “Cevrenin Korunmasmin Uluslararas: Stratejisi” adli
kararin hayata gegirilmesi devletlerin ve tiim insanlarin goérevidir.

3.2. Azerbaycanin Cumhurbagkani [lham Aliyev’in 28 Eyliil 2006 tarihli emri
ile onaylanmis “Azerbaycan Cumhuriyetinde ekolojik durumun iyilestirilmesi ile
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bagli 2006-2010 yillar1 i¢cin komple ¢alismalar tasaris” adli karar1 giinlik hayata
gecirmek her bir Azerbaycan vatandaslarinin gorevidir.

3.3. “Halkin ekolojiyi 6grenmesi ve bilgilendirilmesi hakkinda” Azerbaycan
Cumhurbagkaninin 27 Ocak 2003 tarihli fermanina dayanilarak lise ve tiniversite-
lerde ¢evrenin korunmasinin gerekliligi konusu derslerde islenmelidir.

3.4. Azerbaycan folklorunun bir dali olan Nahgivan folkloru ekolojik egitim
icin 6nemli kaynaktir. Halk inanglarinda, atasozleri ve masallarda, efsanelerde ve
mitoloji 6ykiilerde, mevsim ve merasim tiirkiilerinde ¢evrenin, agaclarin, bitkile-
rin, hayvanlar ve kuslar diinyasinin korunmasi ile ilgili ekolojik egitim konular
vardir. Bu ekoloji egitim gen¢ kusaklara kazandirilmalidur.

4. TARTISMA VE SONUC

Nahgivan folklorunun cesitli dallarinda hava, su, toprak, giines, ay, dag, bitki-
ler, agaclar, hayvanlar ve kuslar diinyasi ile ilgili cevresel egitim konusunda zengin
materyal vardir.Cevresel egitim ile ilgili etnopedagoji metinlerinde dogaya bagli-
lik, doga sevgisi ve dogay1 koruma diigiincesi 6zel 6nem tasir. Bu metinlerde doga,
insanla birlikte bir biitiin olarak ele alinir. Nah¢ivan halk inanglar1 hem gergekgi,
hem mitolojik bir nitelik igerir. Bu inanglarda giines, ay, dag, dere, kaya, toprak,
su, hayvanlar, agaclar ve bitkilerle ilgili gercekgi ve mitolojik konularin ortaya koy-
dugu ekolojik egitim diisiincesi ulusal bir mahiyet tasir ve halkimizin milli bakis
agisini ve onun ulusal diisiincelerini yansitiyor. Ornegin, Nah¢ivan folklorunda su
ile ilgili bu ttir halk inanglarina rastlanmaktadir:

“Suya selam vermezsen sana beddua eder” (Azerbaycan folkloru antolojisi:
Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, s. 27).

“Sabahleyin ve aksam, suyun basina giderken, selam vermek gerekir. Suda
“Kar1 Nine” isimli birisi yasiyor. Eger ona selam vermezsen, kizar ve sana zarar
verir.” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, s. 16).

“Nevruz giinii kim geceleyin arkin bagina gidip, ondan bir dilekte bulunursa,
dilekleri gerceklesir” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nahg¢ivan folkloru, 2011, cilt
2,5.30).

Goriildagi gibi, halk bu inanglarinda insanin ve doganin yasam tarzi igin ge-
rekli olan ve ekolojik ortama hayat veren suyu kutsallastirmis ve suya sabah aksam
selam vermenin (aslinda, korumanin) zorunlulugunu ¢evresel egitim diisiincesi
olarak 6n plana ¢ikarmislardir.

Benzer bir diisiinceyi Nahgivan'n $ahbuz bolgesindeki Yazidiizligi ile
ilgili bir halk inancinda da goriiyoruz:

“Yazidiizligiinde ekinler susuzluktan kavruluyormus. Halk Tanrr'ya soyle yal-
varmis: “Ey Allah, yagmur yagdir, sana cesme basinda kurban sunacagiz” Yagmur
yagmis ve halk, Yazidiizligii'ndeki ¢esmenin baginda bir boga kurban etmis. O
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zamandan sonra o ¢esmenin adi “Nezir Cesmesi” olarak kalmis” (Azerbaycan
folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.17).

Bu halk inancinda, hem ekolojik ortamin su (yagmur) 6gesinin hem de ¢egme-
nin kutsalligi, temel ekolojik egitim olarak verilmistir.

Cevresel egitim ile ilgili halk inanglarinda, dogaya giizellik veren agaclar, bit-
kiler, gigekler, hayvanlar ve kuslar diinyasini koruma istegi sikca dile getirilmistir.
Insana manevi zevk veren dogayi ve ekolojik ortami seven “.. halkimiz bir ok
yasaklar koyarak doganin korunmasini zorunlu goérmiis, bir ¢ok agaglarin (zey-
tin, incir, dagdagan, ¢inar vb) kesilmesini, kirlangica, giivercine tas atilmasini vb
yasaklamigtir; bu yasaklar, ekolojik egitimin vazgecilmez temel ilkesi olmustur.

(Hesenov, & Agayev, 2011, 5.383)

Dogal ¢evrede kuslar diinyasinin korunmasi da 6zel 6nem arz eden bir eko-
lojik egitim sorunudur. Bu gerekli ekolojik egitimin yeni kugsaklara kazandirila-
bilmesi i¢in, halk bilgeleri kuslarla ilgili ibretlik sozler sdylemistir. Bu egitimsel
diisiince halk inanglarinda soyle yansitilmigtir:

“Gokytiztinde turnalar sira sira go¢ ederken, kimse tas atmaz ¢iinkii siralari
bozulur”, “Leylege tas atilmaz, yoksa kiistip gider ve yaz mevsimi gecikir” (Azer-
baycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru 1994, s. 55).

“Leylegin yuvas:t dagitilmaz’, “Kirlangicin yuva kurdugu evde mutluluk olur”
(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nahg¢ivan folkloru. 2010, cilt 1, s.34).

Bu halk inanglarina gore kirlangigin evin duvarinda yuva kurmasi, mutluluk
getirmesine karsin, leylegin yuvasinin insanlar tarafindan dagitilmasi ise mutsuz-
luk getiriyor. Bu inangla ekolojik egitime 6nem verilmekte ve ekolojik ¢evreye gii-
zellik veren turnayi, kirlangicy, leylegi ve kuslar diinyasini korumak amaglanmakta
ve halka ekolojik egitim bdyle verilmektedir.

Bir¢ok halk efsanelerinde ekolojik ¢evreyi ve kuslar1 yok edenler, halk tara-
findan nefret ve lanetle kargilanir. Ornegin Nahgivan halk efsanelerinin birinde,
baharin mijdecisi olan kirlangicin éldiiriilmesi boyle yansitilmigtir:

“Kirlangic1 6ldiirmek suctur, her kim kirlangic 6ldiiriirse, basina bir is gelir.
Kirlangig soyle der:

Kirlangicim, kirlangig,

Kanatlarim ayrig ayrig,

Beni vuran bey oglu,

Kan kussun avug avug .

(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nahg¢ivan folkloru. 2011, cilt 2, s. 32).

Bu halk efsanesine gore, ekolojik ¢evrenin yasalarini bozanlar, doga kiiltiine
diismanca bir tutum gosterip ona zarar verenler, dogrudan dogruya kirlangicin
kendisi tarafindan lanetlenir ve bu lanetlenme rivayette ekolojik egitimin bir ceza
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yontemi olarak sunulur. Sonugta halk efsanesinde bir yandan ekolojik ¢evrenin
korunmas: gerekliligi vurgulanmakta, 6te yandan da ekolojik ¢evreyi bozanlara,
onu yok edenlere cezalandirma (beddua) yontemi uygulanmaktadir.

Ekolojik ¢evrede saksagan (kecele) kusu insanlara hayirl haberler getiren miij-
de kusu gibi algilanir. Nitekim, bu mitoloji inangta boyle yansitilmigtir:

“Kecele (saksagan) avluda Gterse hayirli haberler getirir. Yolculuga ¢ikmis ya-
kin birisi evine doner veya mektubu gelir. Bu bakimdan avluda bir agaca konan
keceleye soyle derler:

Kecele, kecele, can kecele,
Gozleri mercan kecele.

Bana hayirli haber getir,

Sana vereyim den (yem) kecele.

Dogaya 6zel bir giizellik veren kuslarin korunmasi ve onlarin artirilmasi dii-
stincesi, cevre egitiminin 6ziinde olan temel bir istektir. Bu sorun Nah¢ivan efsane
ve rivayetlerinde de yer almaktadir. Doganin en giizel ve insana zevk veren kusla-
rindan olan kinali keklik hakkinda boyle bir halk efsanesi olusmustur séyle ki:

“Eski zamanlarda ¢ok giizel, akilli ve namuslu bir kiz varmis. Bu kiz amcasinin
oglu ile nisanliymis. Diigiin giinii gelmis. Kizin eline ve ayagina kina yapilmis.
Herkes disarida bahgede diigiin isleri ile meggul iken kiz, sadece yengesi ile evde
otururmus. Bu arada uzun zamandan beri kizi takip eden bagka bir erkek ken-
di arkadaglar1 ile igeri dalmis ve yengenin ellerini, ayaklarini baglayarak agzim
kapatmig ve yere yatirmis. Kiz1 da alip daglara kagirmis. Kizin ¢ok direnmesine,
bagirmasina ve yalvarmasina ragmen, kizi kimse duymamuisg. Tiim ¢areleri titkenen
ve ¢ok tiziilen kiz, yliziinii gokyliziine ¢evirip soyle demis:

Tanri, beni kus eyle,
Kanad: giimiis eyle,
Yabanda rezil etme,
Dagda gliniimii hos eyle,
Taslara arkadas eyle.

K1z bunlari soyler sdylemez keklik olmus ve ugarak bir ¢cayira konmus.” (Azer-
baycan folkloru antolojisi: Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.32).

Goriildigi gibi, bu halk efsanesinde dogal ¢evrenin bir simgesi olarak verilen
kinali keklik, insan kiiltii ile birlestirilmis ve 6zdeslestirilmistir. Boylece, dnce in-
san olan nisanli kiz daha sonra kinali keklige dontismiistiir. Bu onu kanithiyor ki,
bilge halk egitmenleri, dogal ¢evrede kuslarin da korunmasi gerektigi diistincesini
genglere asilamak icin efsanevi de olsa bdyle bir ekolojik egitim tavsiyesi vermek
istemistir soyle ki: “Dogaya glizellik veren kinali kekligin kokeni giizel bir kizdir.
O kendi namusunu korumak i¢in Allaha yalvarmis ve kinali keklik olmustur. Onu
korumak gerekir”
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Agag kiiltii ile bagh halk inanglarinda da ekolojik ¢evrenin korunmas: egitimi
vardir. Bu husus, su 6rneklerde yer almaktadir:

“Meyve veren agaci kesmek giinahtir. Agaci kesince agacin ruhu insana zarar
verir” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994, s. 50).

“Meyve vermeyen agaca kirmizi baglarlar” (Azerbaycan folkloru antolojisi:
Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.27).

“Cinar ve incir agacini kesip yakmak giinahtir” (Azerbaycan folkloru antoloji-
si: Nah¢ivan Folkloru 1994, s. 56).

“Bag kotii nazarlardan korumak icin ya at, ya da kopek kafasini bir kaziga
gecirip baga koyarlar” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994,
s. 53).

“Dagdagani kesmek veya kirmak giinahtir, insan1 lanetler ve insan zarar go-
riir” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.18).

“Pirincin suyu meyveli agacin dibine dokiiliir” (Azerbaycan folkloru antoloji-
si: Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.25).

“Erik agaci kirilirsa, kis sert gecer” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan
folkloru, 2011, cilt 2, 5.26).

Bu halk inanglarinda agac kiiltii ile bagl bazen ekolojik egitim ve manevi egi-
tim birlesir:

“Gelinin salin1 meyveli agacin basina takarlar ki gelin ogullu kizli olsun.” (Azer-
baycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2010, cilt 1, s.33).

flgingdir ki bu halk inancinda, oglan evinin eve gelen gelinden ogul ve kiz is-
tegi, manevi egitim ile cevresel egitimin birlesimi baglaminda verilmistir. Ilging
olan ise, bu halk inancinda gevresel terbiye, meyveli agag 6rnegi kullanilarak veril-
mistir. Meyveli agaca duyulan giiven, meyve veren agacin kutsal olarak gériilmesi
ve onun, ekolojik ortamin bir pargasi olarak korunmasi geregi, bu halk inancinda
vurgulanmigstir. Halkin bilge egitmenleri, eve gelen gelinin salinin kuru agacin ba-
sina degil, meyveli agacin basgina takilmasini tavsiye etmislerdir. Boylelikle, mey-
veli aga¢, meyve verdigi gibi, eve gelen gelin de dogurgan olup, meyveli aga¢ gibi
meyve versin—yani, ¢oluk ¢ocuk sahibi olup nesil artirsin.

Halk pedagojisinde doga kiiltii ile ilgili cevresel ortamy, bitkiler ve agaglar diin-
yasini ve yesilligi korumanin gerekliligi diistincesini agilamak i¢in, halk inangla-
rinda efsanevi konular da yer almaktadir. Bu konularda agag kiiltii insanilestiril-
mis ve kutsallagtirilmistir. “Yalniz Agag” adli halk inancinda $6yle bir efsane yer
almaktadir:

“Eski zamanlarda Ordubad’in Niisniis koyiinde giizelligi ile inlii bilinen serv
boylu bir kiz varmis. Kizin simsiyah uzun saglari, kumral gozleri ¢ok delikanlinin
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canini yakmis. Ancak kizin kalbine uyan bir delikanli olmadigindan hi¢ kimseye
yiiz vermiyormus. Bir giin zengin bir bey, kizin giizelligini gériip ona el¢i gonde-
rir. K1z bu beye de yiiz vermez. Bunun iizerine 6fkelenen bey yemin eder ki o kiz1
ya zorla alacak ya da ona 6yle bir ¢ile verecek ki dliinceye kadar unutmayacak. Bey
adamlarini toplayip koye gelir. Bu haberi duyan kiz, korkup daglara kagar. Bey
de adamlariyla kizin pesinden daglara gider. Kiz1 yakalayamayacagini goren bey,
ok atip onu agir yaralar. Cok kan kaybeden kiz Nisntisin tistiindeki dagda bir
an durur ve yaprak gibi sararan yiiziini sonsuz goklere ¢evirip Allah’tan yardim
ister. O anda zavalli kiz, zalim ve 6fkeli beyle onun adamlarinin gézleri 6niinde bir
yalniz agaca doniisiir” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nahg¢ivan folkloru, 2010,
cilt 1, s.75).

Denilebilir ki bu Azerbaycan halk efsanesi, eski Yunan mitolojisindeki Apollo-
Defne 6ykiisiinii ¢agristirmaktadir. Efsanenin igeriginde, ekolojik ¢evre aga¢ kiiltii
ile iliskilendirilmis ve agacin kutsallig1 ile onun korunmasinin gerekliligi acik-
¢a belirtilmistir. Bu ekolojik diistince efsanenin sonunda soyle anlatilmaktadir:
“Daha sonra halk uzun siire “Yalniz Aga¢’a” secde etmis, altinda ates yakip kurban
kesmis. Kendi mahzun gérkemiyle insan1 hayrette birakan “Yalniz aga¢” ne kurur
ne solar ne de biiyiir. Hep yesil kalir. Onun yapragini koparmak, dallarini kesmek
veya kirmak yasaktir ¢iinkii her kirilan veya kesilen yerden kan akar”

Tlgingtir ki efsanede &nce giizel bir kiz ve sonra yesil bir agag olarak tarif edilen
ve birbirleriyle 6zdes verilen bu insan ve doga kiiltleri, estetik egitim ile de iliski-
lendirilmistir. $oyle ki serv boylu ve kumral gozlii bu kizin giizelligi herkesi sa-
sirryor. Bu estetik tasvirle halk pedagojisi temsilcileri boyle bir sembolik, ekolojik
ve estetik egitim teorisi sunmuslar: Insan giizel oldugu gibi, ona estetik zevk ve
lezzet veren bitkiler ve agaglar diinyas: da giizeldir. Bu giizelligi korumak her bir
insanin kutsal gorevidir.

Etnopedagojide 6nemli yer tutan ekolojik egitimde, doga kiiltii ile insan kiiltii
sik sik birbiriyle 6zdes alinir. Bu ilke Nahg¢ivan inanclarinda da kendini gosterir.
Asagida 6zetlenen inangta bu husus agikea ifade edilmektedir:

“Agaclar kendi sahipleri i¢in yas tutar. Bir kisi 6ldiikten sonra onun avlusun-
da bulunan aga¢ veya agaclar kurumaya baglar, meyve vermez. O zaman derler
ki, “aga¢ yas tutuyor, onu yastan ¢ikarmak gerekir” Bu durumdaki agaglara kina
yakarlar veya kirmizi gerit baglarlar. Meyve vermeyen agacin dibine sekerli ¢ay ve
tatl su dokiip soyle derler: “Ben ortaya ¢iktim, sen de ¢ik”

“Soguk miinasebetten agaclarin kiismesi de olur. O zaman tatli sozlerle onlarin
gonliinii almak gerekir” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2010,
cilt 1, 5.36).

Bu inanglarda da agikea goriildiigi gibi, dogayla igice olan insan, onu kendi-
sinin bir pargasi, bir yakini, adeta bir kan akrabasi olarak algilamaktadir. Oyle ki,
agaclar da sahibi icin yas tutuyor, kuruyor veya meyve vermiyor. Insan ise, agact
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yastan ¢ikariyor, ona sevgisini gosteriyor, dibine tath su dékiiyor, dalina kirmizi se-
ritler bagliyor. Boylece etnopedagojide doga kiiltii ile insan kiiltii bir biitiin olarak
ele aliniyor ve bu da insanin dogaya baglilig1 veya sevgisi olarak yorumlaniyor.

Nahgivan halk deyimlerinin diger bigimlerinde de doga kiiltii ile, bitkiler
ve agaclarla ilgili ekolojik oykiiler pek ¢oktur. “Golgen Eksik Olmasin” (yok olma-
sin) adli halk 6ykiisiinde boyle bir konu yansitiliyor:

“Uzak yolculuga ¢ikan bir yolcu, giinlerce yaya yol gitmekten yorulup bitkin
diiser. Dinlenmek i¢in bir yer arar ve sonugta dibinde serin su bulunan, dalli bu-
daklr bir ¢inar agacinin golgesine siginir. Cinarin golgesinde insanlarla beraber
stirli stirii koyunlarin ve pek ¢ok devenin de dinlenmekte oldugunu goriir. Yol-
cu da soyunup bu serin pinar suyunda yikanir, ekmegini yer, oradaki insanlarla
muhabbet eder. Bakar ki bu ¢inarin alt1 herkesin dinlendigi yerdir ve herkes ona
siginiyor, herkesin iimit yeridir. Yolcu dinlendikten sonra kalkip giderken yiiziini
¢inara cevirir ve soyle der: “Ey ulularin ulusu, insanlarin ve hayvanlarin siginag:
¢inar! Sana yiice desem, yiicesin, yasli desem yaglisin. Desem dibin serin sulu ve
golgeli olsun, o da var. Bilmiyorum sana nasil dua edeyim, seni nasil 6veyim. Tek
sunu sOyleyeyim, dallarin senin gibi ytice ve yaslt olsun, onlarin da golgesi higbir
zaman yok olmasin” (Bagirov, Bagirova, & Mammadov, 2005, s.71).

Halk bilgeleri bu 6ykii ile ekolojik ortamda insanlarin agaglara her zaman ihti-
yaci oldugu diisiincesini vurgulamis, insanin sagligi ve rahati i¢in agaglarin doga-
da ¢ok degerli ve yararli oldugunu belirtmisler.

Dogada agaclar1 ve bitkileri kutsallastirmak ve onlar1 yok edenlere kar-
s1 miicadele etmek diisiincesi Nah¢ivan inanglarinda ekolojik egitim 6gesi olarak
one ¢ikmaktadir.

“Bir delikanh Buguker bolgesine gider ve oradaki agaglardan birini keser. Aga-
cin kesilen yerinden kan damladigini goriir. Korkudan delikanlinin dili tutulur.
Delikanliy1 bir falciya gotiiriirler. Falct da su ifadede bulunmustur: “Delikanli gii-
nah iglemistir. Buguker bolgesine gotiiriip, orada kurban kesin” Buguker bolge-
sine kurbanlar adanir ve delikanlinin dili agilir” (Azerbaycan folkloru antolojisi:
Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.17).

Halk sdylemlerinde insanin dogay1 korumasinin gerekliligi diisiincesi verildigi
gibi, bazi bitkilerin de insani korudugu diisiincesi, ekolojik egitimin 6gelerinden
biri olarak gériilmektedir. Uzerlik ve dagdagan bitkilerinin insani kotii nazarlar-
dan koruduguna iliskin inan¢ buna bir 6rnektir:

“Bebegin iistiine dagdagan koyarlar ki onu kotii nazardan korusun.” (Azerbay-
can folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994, s. 55).

Kotii nazardan korunmak icin itizerlik bitkisini yakarak dumanini koklayip
bdyle derler:
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“Uzerliyim, havasin,

Her bir derde devasin.

[sim zora girdiginde

Kotii nazardan savasin.

(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.60).

Dogal ¢evrenin korunmasina iligkin diisiinceler, hayvanlar hakkindaki halk
inanglarinda da yer almaktadir. Asagidaki atasozleri ve halk deyimleri bu bakim-
dan iyi 6rneklerdir:

“Ceylan: oldiiren hayir gormez” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan
folkloru, 2011, cilt 2, s.30).

“Guvercini 6ldiiren hayir gormez ” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan
Folkloru, 1994, s. 56).

“Kurt, hangi kéyiin arazisinde yavrularsa o kdyiin hayvanlarini yemez” (Azer-
baycan folkloru antolojisi: Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.31).

“Sabah sabah bir insanin yoluna tavsan ¢ikarsa, islerinde basarili olur” (Azer-
baycan folkloru antolojisi: Nahg¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.26).

“Son ¢arsamba da sagilan malin boynuzuna kirmizi baglarlar” (Azerbaycan
folkloru antolojisi: Nahg¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.25).

Nahgcivan folklorunda ekolojik egitimle ilgili olan mitoloji dykiilerde hayvan-
lar diinyasinin korunmasi gerekliligi diisiincesinin yer almasi gok 6nemlidir. “Avci
Pirim” dykiisiiniin 6zeti soyledir:

“Avc Pirim bir giin ava gider. Bir av vurur ve avin bagini kesmek amaciyle ava
yaklagir. Av ise yaralidir ve Slmemistir. Avcl Pirim ava yaklaginca kolu kurur, av ise
sOyle der: “Ey avci, benim yavrum var. Neden beni vurdun?” Avc Pirim ne kadar
caba gosterir, ama kolunu hareket ettiremez. Allah’a yiiz tutub soyle der: “Alemle-
rin Tanris, beni affet, ginah isledim.” Bunun iizerine av sunlar1 sdyler: “Bu sefer
seni bagisladim. Bir daha boyle sug isleme.” Avci Pirin’in kolu hemen iyilesir. O
zamandan beri hi¢ kimse yavrulu bir hayvan: vurmamaktadir” (Azerbaycan folk-
loru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994, s. 44).

Bu oykii ile halk bilgeleri geng kusaklara dylesine bir ekolojik terbiye asilamis-
lardir ki dogal ¢evreyi tahrip edenler, dogaya ve hayvanlar diinyasina zarar veren-
ler en agir cezaya layiktirlar.

Dogal ¢evrenin siirdiiriilmesi ile ¢ok yakin bag1 olan hayvanlarin insanlar ta-
rafindan yok edilmesi veya ¢alinmasi ve bu yolla insanlarin kendi yasamlarini siir-
diirmesi, dogal gevrenin yasalarina ve ekolojik egitime aykiridir. Bununla ilgili bir
Nahgivan oykisiinde soyle anlatilir:

“Bir erkek aksam koye gelirmis. Dere kiyisinda bir oglak goriir. Aksam vakti
bu oglagin kendi kargisina ¢ikmasimi kismet olarak bilir ve oglag: atin terkisi-
ne alir. Biraz gittikten sonra bir de bakar ki oglagin bacaklar1 uzayip gitmektedir.
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Hemen oglag: yere atar. Oglak dile gelip adama “Annen namaza durmug” der ve
sicrayip derenin karg1 yakasina atlar” (Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan
folkloru, 2011, cilt 2, s.8).

Goruldugt gibi, bu 6ykiide anlatilan adam helallik egitimi almamig. Dolayisiy-
le, dere kenarinda gordigii bir oglaga tamah etmis ve baskasina ait bir mali ¢alip
gotiirmek istemistir. Fakat, helallik egitimi gormeyen bu a¢gozlii adam korku ile
cezalandirilmustir.

Azerbaycan folkloru tizerine yapilan bilimsel ¢aligmalardan anlagilmaktadir ki
yilan bir ongundur (totemdir). Eski insanlar doga giiglerine iistiin gelemediklerin-
de, bu giiglerin belli bir kismin1 kendi iradeleri altina almak i¢in bazan onlar1 kut-
sallagtirmig ve totemlestirmislerdir. Halkin totemlestirme girisimleri hem bitkileri
hem de hayvanlar alemini kapsiyor. Halk efsane ve 6ykiilerinde bu tiir totemler-
den biri de yilandir. Eski insanlar yilanin zehiri ve bu zehirin insani ldiiren tibbi
belirtisi hakkinda hi¢bir bilimsel bilgiye sahip olmadiklari i¢in, kabile bireylerinin
yilan sokmasi sonucu 6lmelerine doga {istii bir belirti gibi inanmis ve bu nedenle,
yilan1 Tanrisal bir gii¢ gibi bilerek ondan korktuklar i¢in onu kutsal sayip, totem-
lestirmislerdir. Ancak tip biliminin gelistigi sonraki donemlerde yilan zehirinin
tibbi yararlar1 ve tedavi edici 6zelligi anlagilinca, yilan tiiriini koruma diigiincesi,
ekolojik egitimin bir 6gesine doniigmiis, halk efsane ve oykiilerinde yilanla ilgili
egitici konular yer almaktadir.

Yilani insanin diigmani gibi algilamak ve onu 6ldiirmek, dogal ¢evreye aykir
distintilmiis ve bu diistince Yilan Efsanesinde yansitilmistir. Efsane soyledir:

“Bir gencin sevgilisini yilan sokar. Geng, tiim yilanlar1 6ldiirmege yemin eder.
Demir bir kiyafet giyer, eline demir bir sopa alir, ¢ollere diiser ve éniine ¢ikan
her yilani dldiiriir. Bu, yilanlar1 ¢ok korkutur, yilanlar kendi padisahlarina sikayet
ederler. Yilanlarin padisahi, o genci bulup getirmeleri i¢in emir verir. Yilanlar da
gengle beraber padisahin huzuruna gelirler. Yilanlar padisahi gence nigin boyle
yaptigini sorar. Geng de yemin ettigini soyler ve elindeki demir sopa ile yilanlar
padisahini dldiirmek ister. Padisah goyle der: “Dur, sunu bil ki sen yilanlarin hep-
sini 6ldiiremezsin” Padisah sonra bir biiyiik yilan ¢agirir ve gence saldirtir. Yilan
genci 6ldiirmek iizere iken Yilanlar Padisah1 yilana durmasini emreder. Geng pis-
man olur ve yemininin imkansiz oldugunu anlar” (Azerbaycan folkloru antolojisi:
Nahgivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.45).

Ekoloji ortamda yilanlarin korunmas: diistincesini yansitan bu efsanede yilan-
lara ditgman olan ve onlari 6ldiiriip, yok etmek isteyen insan kendi 6ctiniin karsi-
liginda yilanlar padisahinin merhametini goriir. Yilanlar padisahi genci 6liimden
kurtarir. Bu merhamet sonucunda insan kendi hatasini anlar ve yaptig kotiilitkten
pisman olur. Boylece, dogal ¢evreye zarar vermek isteyen insani yilan egitir ve
ekolojik egitim yilanlar padisahinin aracilig: ile anlatilmis olur.

Dogal cevrede yilanlarin zehirli olmasi ile yani sira onlarin zehirinin tipta te-
davi edici ve sifa verici 6neme sahip olmasi ve bu yiizren dogada yilanlarin ko-
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runmasi gerekliligi distincesi “Yilan Sifasi” adli mifoloji dykiide yer almaktadir.
Oykii soyle:

“Bir padisahin oglu hasta diiser. Ne kadar hekim-lokman- gelir, hi¢biri tedavi
edemez. Oglanin hastaligina bir ¢are bulamazlar. Lokmanlardan biri “bu derde
hi¢ care yoktur, delikanli gok ¢ekmez 6liir” der. Bunu duyan delikanli, bagini alip
gider diyar diyar gezer. Bir ¢obana rastlar ve ondan siit ister. Coban bir ¢anak siit
sagip delikanliya ikram eder. Delikanl: siitii bir kayanin {izerine koyar. Bu sirada
kayanin altindan bir yilan ¢ikar. Delikanli dalgin halde iken, yilan siitii zehirler
ve tekrar kayanin altina girer. Delikanli siitli iger ve yoluna devam eder. Bu sefer
yolda ayni hekime - lokmana -rastlar. Lokman sorar:

- “Oglum, nereye gidiyorsun?”
Delikanl yanit verir:
- “Derdime ¢are yok. Basimi alip gidiyorum?
Lokman soyle der:
- “Sen iyilestin, evine don”
Delikanli inanmaz. Hekim devam eder:
- “Bir yilan seni iyilestirdi”
Deliknalt “Bu nasil olur? Ben hi¢ yilan géormedim.”” der.
Hekim s6yle der:

- “Sen yilani gérmemissindir. Cobandan aldigin siitii yilan gizlice zehirledi
ve sen de onu bilmeden igtin. Yilanin zehiri sana sifa verdi”

Delikanli, hekimin dogru séyledigini anlar ve seving i¢inde evine doéner”
(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994, s. 37).

Bu mitoloji 6ykiide de halk bilgeleri ekoloji ortamda hayvanlar diinyasinin ko-
runmasinin gerekliligini anlatmistir.

Tiirk halklarinin folklorunda, insanlarin kutsal kabul ettigi daglar kurtarici im-
gesi olarak goriiliir ve “mitolojik anne” roliinii oynar.“Hatta bazi Tiirk halklarinca
“ata kurtaricr’, “koruyucu ruh”, “kahramanlik sembold”, “Tiirk irkinin kurtaricis”
ve “yol gosteren” olarak kabul edilen bozkurtun kendisi de “mitolojik anne veya
vatan” anlamini ifade eden “dag ruhu” kabul edilir” (Kadimov, 2011, s. 31).

Nubh efsanesi baglaminda, bozkurt 6ykiisii Nah¢ivan folklorunda séyle anlati-
lir: “Tufan sirasinda Nuh'un torunu (Yafes'in oglu Tiirk) bir bozkurdun suda yiize-
rek gemiye dogru geldigini goriir ve sevinir. Bu kurdun ancak suyun sig yerinde
gemiye cikabilecegini bilir. Nitekim Tiirk, bozkurdu gozetler ve kurdun suyun si1g
yerinden karaya ¢iktigini goriir. Boylece Tiirk, bozkurdun yardimiyla yolu bulur
ve gemideki kavmini sudan kurtararak, Ordubad’in Nesirvaz koyii yakinlarindaki
“Gemi Kaya” denilen yerde, “Kapicik” zirvesinde karaya ayak basar”

B



Azerbaycan Folklorunda Ekolojik Egitim

(Nahgivan Materiallan Uzre)

Goriildigi gibi, bu mitolojik 6ykiide bozkurt halkin kurtarici imgesi ve on-
qondur, ¢iinkii o, Nuh'un halkini korumustur. Bu 6ykii ile halk bilimi kanitliyor
ki doga kiiltiine giren hayvanlardan biri olan bozkurt, insanin dostu, koruyucusu
ve kurtaricisidir.

Doga kiiltiiniin bir 6gesi olan riizgar dogal ¢evre igin gereklidir. Dogal ortamin
hava kirliliginden temizlenmesi riizgara veya yele baghdir. Bu 6zelligin yanisira,
riizgar veya yel insanin gecimi i¢in 6nem tasir. Ekinlerin bicilmesinden sonra bug-
dayin samandan ayrilmasi icin, insanlar riizgar: ve yeli giindelik hayatta kullan-
muglardir. Harman zamani bugday veya arpa riizgara karsi savrulur, riizgar samani
alir gotiiriir ve arpa-bugday bu sekilde samandan ayrilmis olur.

Nahgivan folklorunda ekin hasadindan sonra arpa, bugdayin riizgar aracili-
g1yla samandan temizlenmesi i¢in Yel Babanin ¢agrilmasina iliskin soyle bir tiirkii
vardir:

Ay yel Baba yel Baba,
Kurban sana gel Baba.
Tahilimiz yerde kalds,
Yakamiz elde kaldu.
Ay yel Baba yel Baba,
Kurban sana gel Baba.

(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan folkloru, 2011, cilt 2, 5.65).

Insanlar sicak yaz giinlerinde dogal evrenin serinlemesi igin de riizgara yapi-
lan ¢agri tirkiistini kullanmislardir.

Haydar gel sen haya gel,
Sicak kizgin yaya gel.
Serin ¢mar altinda,
Koyiimiize diigiine gel.

(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nahgivan Folkloru, 1994, s. 16).

Riizgara ve yele olan bu ¢agr tiirkiisiinde gortaldigi gibi, esen riizgar, sicak
kizgin yaz aylarinda dogay: serinletir, dogal yasami canlandirir. S6yle anlasiliyor
ki, dogaya iliskin bu tiirkiilerde insanin temel amaci, doganin giiglerini etkilemek,
onlar1 kendi etkisi altina alarak sicak dogal ¢evreye serinlik kazandirmak olmus-
tur.

Nahg¢ivan folklorunda ekoloji egitimin temel sorunlarindan biri de dogal ¢ev-
reyi kendi istek ve arzularina yonlendirmek ve yasam bi¢imini daha iyi duruma
getirmektir. Bu amagla halk bilgeleri ¢esitli torenler diizenlemisler ve tiirkiiler yak-
muslardir. “Hizir Nebi” téreni bu amagla yapilmustir.

Filologiya bilimler doktoru, professor Asker Kadimov Nah¢ivan’da yapilan
“Hizir Nabi” toreninin mitoloji kaynaklarini aragtirmis, bu térenin ilkbaharin ge-
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lisi ile alakasini agiklamistir. (Kadimov, 2011, s. 27). Arastirmadan belli oluyor ki
“Hizir Nabi” téreni insanlarin dogay: etkilemek, onu kendi isteklerine uygunlas-
tirmak ve ilkbahar giinlerine kovugmak amaciyle yaratilmistir.

Eski torelerden olan “Hizir Nebi” toreni, ki mevsiminin sona yaklastig1 26
Ocak ile 10 Subat arasinda yapilir. Insanlar kigin soguk gevresel etkilerden kurtul-
mak ve ilkbahar mevsiminin dogal ortamina kavusmak i¢in “Hidir (Hizir)” adli
efsanevi bir kisi yaratmiglardir. “Hizir” adi, “hiz” ve “er” sozctiklerinden olustu-
rulmus birlesik bir sozctiktiir. “Hiz,” sicak ile ilgili olup, “kéz” ve “od” (ates) anla-
mindadir. Halk arasinda soyle bir deyim vardir: “Ocagin kozi, atesi disti” “Er”
sozcligl ise, yigit ve kahraman anlamindadir. Dolayisiyla, “Hizir” adinin anlamu,
“ateg getiren er, yigit” demektir. “Hizir” s6zctigii, eski Mecusilik dininde de vardir
¢iinkii eski insanlarin dinsel ve mitolojik inanisina gore Hizir, gilines ve iyilikler
tanrisi olan Ahuramezdan’in dergahina gidip oradan ates getirir, insanlar1 ilkbahar
mevsimine kavusturur ve dogal cevreyi kisin soguklarindan kurtarip 1sitir. Bu
Nahgivan halk téreni eski Yunan mitolojisindeki Prometeyin Zevsin dergahindan
atig getirmesi Oykiisiinii ¢agristirmaktadir. Eski insanlar, sicak bir dogal ¢evreye
kavusmak i¢in soyle bir toren tirkiist olusturmuslardir:

Hidira Hizir derler,

Hizira kandil koyarlar.

Ben Hizirin nesiyim?

Ayaginin naliyim,

Baginin torbastyim.

Hizir batti camura,

Cikardilar haynan,

Tek boyle huyunan.

Kara tavugun kanadi,

Kim vurdu, kim sanadi?
Mahallenizden gegince,
Kopekler bizi taladi, hay talad.
Hanim ayaga dursana,

Yiik dibine varsana,

Bos tabag1 doldursana,

Hidir’1 yola salsana. (Kadimov, 2011, s. 30)

Bu toren tiirkiisiinde de yer alan “Hizir’a kandil koyarlar” ifadesi, ates ve si-
cak dogal cevre dusiincesi ile ilgilidir. “Hizir batt1 gamura” ifadesi ise, sicak dogal
cevre kavrami ile ilgilidir.S6yle ki, ilkbahar gelir, kar erir, yerde ¢gamur olur, Hizir
ates getirmeye giderken ¢camura batar ve insanlar onu “hay huy”la ¢camurdan ¢i1-
karip Ahuramezdan’in dergahindan ates getirmeye gonderir. Tiirkiide ifade edilen
“Mabhallenizden gegince, kopekler bizi talads, hay talad1” ifadesi de ilkbahar mev-
siminin geldigini isaret etmektedir, yani hayvanlar (kopekler) kis mevsiminden
kurtularak ilkbahar mevsimine kavustu.
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Yagmur ve suya iliskin olarak kuraklik, cevresel etki ve suyun ekonomik ha-
yat i¢in 6nemi bakimindan, yagmurun yagmasina yonelik halk arasinda “Comge
Hatun” adli téren tiirkiisii olusturulmustur. Bu térende temel ama¢ Tanridan yag-
mur, koyunlar i¢in ot, kuzular i¢in siit, agaglar i¢in bereket, ciceklerle bezenmis ve
bereketli otlaklar istemek ve bdylece dogal gevreyi giizellestirmektir.

Bu amagla, “cocuklar bir araya toplanur, birbirlerine yapisirlar, giiya ki kuzu-
durlar. ilkbahar kurak gegince tahta kepge yaparlar, iizerine kara salarlar ve tek
tek kapilara vururlar. Kim kapiya ¢ikarsa, ondan pay isteyip su tiirkilyii okurlar ve
sonra da kuzu gibi melesirler:

Comee Hatun ne ister?
Tanrrdan bol su ister.
Agaglara bereket ,

Cobana kuzu ister me me me””

(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994, s. 23).

Bu toren tiirkiisiinde doga ve agag sevgisine iliskin daha giiglii bir duygu ifa-
desi vardir, dogal cevreye yesillik ve giizellik veren ve havay1 karbon gazindan te-
mizleyen agaglar1 bereketli gormek istegi, bu tiirkiide belirtilen ekolojik egitimin
ozidir.

Dogal su ve yagmurla, dogadaki kuraklig: gidererek dogal ¢evreyi canlandirma
istegi “Yag Yagisim” adli toren tiirkiisiinde de soyle ifade edilmistir:

“Yagmur yagmadigi zaman, ¢camuru yogurup tandir yaparlar. Camur iyice ku-
ruyunca, onu suya daldirip su tiirkiiyii okurlar:

Ay can ay can topragim,
Ateste az yan, topragim.
Simdi yagmur yagacak,
Sen de 1slan, topragim.

Yandi toprak kupkuru,
Suya saldim dupduru,
Yag yagisim, ¢oklu yag,
Coller oldu kupkuru.

Toprak, kuruttum seni,
Birden unuttum seni,
Gordiim yagmur yagmiyor,
Sik suya attim seni.

(Azerbaycan folkloru antolojisi: Nah¢ivan Folkloru, 1994, s. 25).

Bu toren tiirkiisiinde dogal cevrenin diizenlenmesi ve glizellestirilmesine kar-
sin, ihmal ve umursamazlik duygusunun olumsuzlugu vurgulanmaktadir. Bu
tiirkiideki “Toprak unuttum seni’, “birden unuttum seni” ifadesiyle, halk bilge-
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leri topragt susuz birakmanin, dogal cevreyle ilgilenmeyip onu ihmal etmenin ve
onun giizelligini bozmanin yanls oldugunu, genglige ekolojik bir ders olarak ver-
mek istemiglerdir.

Buraya kadar 6rneklere dayali olarak ifade edilen ve tartigilan diisiinceler 1s1-
ginda, sonug olarak belirtmek gerekir ki Nah¢ivan folklorunda ekolojik egitim
konusu o kadar genistir ki ayrica bu konuda bir kitap yazilabilir.

Nahg¢ivan folklorunda dogal ¢evrenin korunmasi diisiincesinin yayginlastiril-
mas, halk egitiminde ¢ok 6nemli bir konudur ve gevre egitiminin temel igerigini
olusturur. Azerbaycan folklorunun bir dali olan Nah¢ivan folkloru ekolojik egi-
tim i¢in 6nemli kaynaktir. Halk inanglarinda, atasozleri ve masallarda, efsane ve
mitoloji dykiilerde, mevsim ve merasim tiirkiilerinde, halk térenlerinde ¢evrenin,
bitkiler ve hayvanlar aleminin korunmast ile ilgili gerekli ekolojik egitim konular:
vardir. Bu ekoloji egitimini gen¢ kusaklara kazandirmak gereklidir.

Ekolojik zenginligin gencler ve gelecek kusaklara birakilmasi i¢in Birlesmis
Milletlerde alinan kararlarin tiim diinya {ilkelerinde hayata gecirilmesi, bundan
bagka bu kararlarin {ilkemizde onaylanmasiyla halkin bilinclenmesi ve bu mese-
lelerin tim okullarda en 6nemli ders olarak islenmesi hem iilkemiz, hem de tiim
diinya i¢in 6nemlidir.
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Extended Abstract

The main aim of this research is to reveal ecological - educational problems in
the Azerbaijan folklore referring to different genres of the Nakhchivan folklore,
to analyze and value them from scientific and pedagogical points of view, and to
foster them to younger generation.

For this purpose the political documents in the state level are taken as a basis
like UN international document “Universal strategy of protecting the environ-
ment” which reflect joint activities of world countries related to the improvement
of ecological condition on the planet, “Plans for complex measures for the years
of 2006-2011 on the improvement of ecological environment in the Azerbaijan
Republic” confirmed by the Azerbaijan President Ilham Aliyev, on September 28,
2006, the historical decree “On ecological education and enlightenment of popu-
lation” by I. Aliyev, the president of the Azerbaijan Republic on January 27, 2003
and ecological issues arising from these documents are studied and valued.

The main genres of the Nakhchivan folklore like folk beliefs, proverbs, sayings,
legends, ceremonial and seasonal songs, different sayings related to the protection
of animal kingdom and birds’ world have also been studied and valued from the
ecological-educational point of view.

The author also studies and values the educational analysis of folk beliefs re-
lated to protection of water which is very important for ecological environment.
Moreover, folk sayings, folk poems of different plots on birds’ world that makes the
ecological environment beautiful have also been studied.

The article also highlights folk stories on the birds like swallow, stork from the
ecological-educational point of view.

The analysis of folk beliefs and stories, legends of different plots on the impor-
tance of protecting the cult of greenness, plants and trees were also the subject of
this investigation and it was noted that they were connected with the old Greek
myth. In the research a special attention was paid to nature and human cults and
the problem of unity of human and ecological-spiritual education were parallely
analysed and valued. For this purpose, folk legends and beliefs of different plots
in the Nakhchivan folklore connected with the ideolized and divinified trees were
also analyzed. The folk legends and myths like “The Lonely tree”, “Let always be
you” play a great role in the reseach. As a result of ecological and ethnopedagogical
analysis of the problem of human and nature cult, especially unity of fruitful trees
and human in folk beliefs like mourning of trees for their owners, drying of trees
after their owners’ death, their quarrel, owners’ care for trees also hold a special
place in the investigation.
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The article also studies the folklore materials which reflect the necessity of
people’s protection of nature and ecological environment. It also gives ethnope-
dagogical analysis of issues like the role of some plants like rue in the protection
of people from badness and evil eyes. For this purpose, Nakhchivan folk materials
- folk poems on the rue and other plants were collected and ethnopedadogically
valued.

In the investigation a special place was given to ecological-ethnopedagogical
analysis of folklore materials, especially folk beliefs which reflect the thought of
struggle against those who sanctify, cut down and destroy them in the ecological
environment.

Ecological-educational problems related to protection of animal world in the
ecological environment have also been separately studied.

The article reveals the importance of folk sayings on the protection of gazelle,
wolf and other animals in the ecological training.

The article analyses people’s legend and stories of different plots related to the
protection of snakes in the ecological environment. It has been noted that the sna-
ke venom is of great medical importance. Folk legends such as “Snake legend”,
“Snake healing” hold a significant place in the research.

In the research a special place was also given to the appreciation of the totem
‘grey wolf” from the ecological-educational point of view as “Rescuer of Turkish
tribe”. For this purpose folk tales about Noah’s storm in the Nakhchivan folklore
have widely been analysed. It was also mentioned that during the storm Noal’s
grandson Turk was saved with the guidance of the grey wolf and since then the
grey wolf has been sanctified and accepted as a totem.

The investigation also studies the importance of the wind and breeze in the
purification of ecological environment, the issues of people’s use of the wind in
their economical life, need for cool places to protect themselves from heat on
hot summer days and the composing of folk ceremonial song “Yel baba” (Wind
Grandfather) are valued and its role has been revealed in the ecological educati-
on. In this research it was also noted that the ceremonial and seasonal songs are
of great importance in the training of ecological education. For this purpose, the
ceremony held from January 26" till February 10" known as “Xidir Nabi” was in-
volved into the investigation and the connection of the ceremonial song with the
ecological environment was explained. It was concluded that the words like “Xi-
dir” and “Xiz1” (x1z-fire, r-hero) were considered to mean “a hero who brings fire”.
This mythic folk hero goes to God of Sun and Good Ahuramazdan (Majusilik-in
Fireworship religion) and brings fire to help people live frosty weather safe and
sound and get them have hot ecological environment. In the interpretation of the-
se issues Khizir Nabi has also been connected with the old Greek myth as well as
Promotey’s bringing fire to Zeus. In the research the ceremonial song “Comgxa-
tun” (Chomchakhatun) which is held to supply ecological environment with water
and its role in the ecological education have also been touched upon.

In the research the ceremonial song “Comexatun” (Chomchakhatun) which is
held to provide the ecological environment with water and its role in the ecological
education have also been investigated.
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Siirin Degisen Zihniyetinde Bir Kilometre Tas!:
Makber

A Milestone in the Changing Discourse of Tanzimat Poetry:
Makber

Dinger APAYDIN*

Oz
Makber, Tanzimat Donemi Tiirk Edebiyatrnin diger eserlerine gore farkl: bir
mubhteva ve sekil ile dne c¢ikan, 6nemli siirlerden biridir. Abdiilhak Hamit Tar-
han siirde toplum ve toplumsal sorunlar iizerinde olan dikkati, kendi i¢ diinya-
sina gevirmis ve 6lim muammasi karsisinda duydugu saskinlig: bir birey olarak
anlatmistir. Bu makalede Makber’in bazi sekil 6zelliklerinden, Abdiilhak Hamit

Tarhan'in yeni muhtevasindan ve bu muhtevanin kendi seklini ve soylemini de
beraberinde getirdiginden bahsedilmistir.

Anahtar Kelimeler: Makber, Abdiilhak Hamit Tarhan, Tanzimat Donemi Tiirk
Siiri, Siirde Oliim ve Mezar, Makberde Muhteva ve Sekil

Abstract

Compared to other works of Turkish Literature of the Tanzimat Era, Makber
was a major poem stood out with its different content and form. Abdulhak
Hamit Tarhan’s differed from other works as he diverted the social concerns and
populist fashion of the poetry style of his day into his own personal world and
described his confusion about the enigma of death as an individual. In this article,
new subjects of Abdulhak Hamit Tarhan’s poems and some structural features of
the poem “Makber” were discussed. The article also evaluated how the new con-
tent of Tarhan’s poems helped to give birth to its own form and discourse.

Keywords: Makber, Abdulhak Hamit Tarhan, The Poetry in the Tanzimat Pe-
riod of Turkish Literature, Death and Grave In Poetry, Content and Structure of
Makber

*  Gazi Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii Aragtirma Gérevlisi
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Tanzimat Dénemi Tiirk Edebiyatrnda siir muhtevasinin, siirin seklini de degis-
tirdiginin 6nemli kanitlarindan biri Makberdir. Abdiilhak Hamit Tarhan’in Tan-
zimat Donemi’nin akilcr diisiince ve dikkatlerini, zamanin diger sanat¢ilarindan
farkli olarak, ¢evresinden ¢ekip kendi benligine ¢evirmek iizere ilk adimlardan
birini attig1 soylenebilir. Eserlerinde gercekligi kendi akl1 ve iradesiyle idrak etme-
ye ¢alisan insanin portresi, kuvveti sarsilan imanin ve kisisel huzursuzlugun bo-
salttig1 rahatsiz bir zihnin arayis ve sorular1 goze ¢arpar. Teslimiyet duygusunun,
yerini ¢ekingen bir sorguya biraktig1 gézlemlenir. Gelenege olan bagy, batili dikkat
ve anlayigin stizgecinden gegtikce ona teslimiyetinin ve toplumsal meselelerin ara-
sinda kaybolmus “ben” gercegini fark ettirmektedir. “Tiirk Edebiyatinda ilk defa
kendi kendisini anlamak cesaretini gosteren insan” (KAPLAN, 1978: 62) olarak ni-
telendirilen Abdiilhak Hamit, Makber adl1 eseriyle yukarida bahsedilen anlayisin
en ¢arpici Ornegini ortaya koymustur diyebiliriz.

Abdiilhak Hamit Tarhan adi anildiginda, kendisiyle beraber Makber adl1 ese-
rinden de mutlaka bahsedilir. Makber’i Hamit ile boylesi birlestiren niteliklerden
birisi stiphesiz ki beraberinde getirdigi sekil ve muhteva yeniligidir. Hamit'in bu
eserde esi Fatma Hanim’in 6liimii kargisindaki feryadin dile getirdigi malumdur.
Hamit’in diger eserleri de dikkate alindiginda, Makber’in diisiinsel hazirlik devresi
olarak nitelendirilebilecek bir 6ncesinin ve siirde yeni bir dil, diistince, sdyleyis ve
zihniyetin imkanlarini yoklayan bir sonrasinin oldugunundan soz edilebilir. Bu
baglamda diisiiniildigiinde Makber yalnizca Fatma Hanim’a yazilmig bir mersiye
olmaktan ¢ikar, Hamit'in diger eserlerindeki duyus ve diistincelerinin toplamini,
insanin oliim karsisindaki acizligini ve isyanini anlatan, Tanzimat Doneminin

hékim zihniyeti icinde siir sdyleminin degistigi bir eser haline gelir.

Makber’in distinsel hazirlik devresi ve sonrasi olarak nitelendirdigimiz,
Hamit’in diger eserlerindeki zihniyet ve genel 6zelliklerden bahsetmek, Makber’in
muhtevasindaki temel diisiince ve hareket noktasini kavrayip siiri daha iyi yorum-
lamamiza yardimci olacaktir.

Garam, uzun bir ask siiridir ve Tanzimat Doneminde yazilan romanlardaki
agk hikayelerine benzer; fakat Hamit'in kafasindaki felsefi ve toplumsal fikirleri bu
siirinin i¢ine doldurmus oldugu goze ¢arpmaktadir; ¢linkii Garam'daki kahrama-
nin kafasinda, agktan ziyade Tanri, kader, ruh, 6liim, soyut gibi kavramlar bulun-
maktadir (AKTAS, 2003: 54). Mehmet Kaplan, Garamdaki bu kavram kalabaliginm
ifade etmek icin sayfalarinin “tika basa” felsefi ve sosyal fikirlerle dolu oldugunu
soyler (KAPLAN, 2006: 304). Bu gostermektedir ki, Makberde sorgulanan 6lim
kavramyi, tipki diger felsefi kavramlar gibi, Hamit'in zihninde daha 6ncelerden se-
killenmeye baglamistir.

Sahra sekil bakimindan yenilikgidir. Kafiyeleri ve misra érgiistindeki farklilik
devrine tesir edecek kadar kuvvetli bir etki yaratmistir (AKTAS, 2003: 57); ancak
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onun muhtevasinda bulunan kavramlara ve bunlar1 ifade edis tavrina da dikkat
cekmek gerekir. Makber’deki “sorgulama” ve “Tanr1 ile konusma / Tanrr'ya seslen-
me” tavrinin temellerinin, Hamit'te daha eskiye dayandigini soyleyebiliriz.

Bunlar Odur adli siir kitaby, igindeki on dokuz siirle, heniiz yasganmamuig; ancak
hayal edildiginde kendisinden korkulan 6liimiin endisesini anlatir (AKTAS, 2003:
61). Bu diisiince ayn1 zamanda Fatma Hanim'in hastaligina isaret eden bir kaygi
olarak da adlandirilabilir.

“..Oliimiin kendisi Hamit'in muhayyilesinde bilinenle bilinmeyenin, “hep” ile
“hi¢”in, Tanr1 ile insamin birlestigi bir kordiigiimdiir. Bu diiglimde aklin da, kalbin
de, Dogu hissiyatinin da, Bati diisiincesinin de, dinin de, felsefenin de eli kolu bag-
Lidir. Farkli kaynaklardan gelen bircok unsur orada birbirine cevap verememe aczi
icinde birlesir. Bu, insamn ifade edemedigi biiyiik trajedisidir. Mezar, bu karmasada
tek somut olandir. Bu bakimdan “Bunlar Odur’daki siirler “Makber”i hazirlar” (AK-
TAS, 2003: 62)

O halde Bunlar Odur igin, Makber’e olan etkisi somut bi¢cimde goériinen, onun
6n hazirhiginin yapildig: bir eserdir diyebiliriz.

Elbette sairin diger siirlerinde de Makber’e etki ettigini diisiinebilecegimiz ¢e-
sitli yonler bulunacaktir; ancak bunlarin hemen hepsinin, Tanzimat ile degismis
zihniyetin insani degerleri ve insan benligini akil ile sorgulatmaya baslamis ol-
masindan kaynaklanan bosluk, “ben”i anlama ve “ben”in sonunu getirecek olan
“6liim tizerinde diistinme” etrafinda gesitlendigi sdylenebilir.

Olii ve Hacle yine ayni karmaga ve zihin catismalari ile devam eden, Makbere
gore daha sessiz, geri planda kalan; ancak Makber'in devami niteliginde olan iki
eserdir. Balddan Bir Ses yeni bir sekil ve soyleyis arama gayreti olarak degerlendi-
rilir. Validem ise igeriginde “anne” kavramini temel alip onu tabiat ile birlestiren
bir tahayyiiliin tirtiniidiir (AKTAS, 2003: 63-64). Inci Engintin’iin, “Hamid’in bii-
tiin siirlerinde, eski siirdeki misra biitiinliigiinii bozmak istegi, tabii ve hareketli bir
soyleyise ulasmak istegi de sezilir” (ENGINUN, 1986: 49) tespiti ile Tanpinar'in,
Hamit’in hayatu ile ilgili ¢esitli anektodlardan bahsettikten sonra ulagtig1 “Makber,
Hamid’in suur altinda Fatma Hammin hikdyesinden ¢ok evvel bir sembol olarak
mevcuttur” (TANPINAR, 2006:458) ifadesi ve yukarida verilen bilgiler birlikte dii-
stintldugiinde, Makber’in zihniyet ingasinda gesitli dnciillerinin ve gairin bu siirle
birlikte kazandig1 anlayis ve dikkatle siirin imkénlarini yoklayan art¢illarinin ol-
dugu fikri desteklenmis olur.

Makber’in 6nsoziindeki tavir ve tslup, getirdigi yeniliklerin en 6nemlilerin-
dendir. “Makber’in kendisi mersiye gelenegi o kadar kuvvetli olan edebiyatimizda
nasil yer bulmugsa, onsozii de yeni bir uslubun miijdecisi olmugstur. Makber’in on-
sozii ile nesir yeni bir yola girmistir” (ENGINUN, 1997: 10) Servet-i Fiintn sairi
Cenap Sahabettin, doneminde Makber Mukaddimesi tizerinde durmus, edebiya-
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timizin ilk nesir sanatini onunla kazandigini; bu eserden dnce diizyazinin ancak
nazma yaklastirilarak giizel olabilecegini sandigimizi; ancak nesir ve nazimin ayri
yeri olup; nazimdan uzak bir nesir sanatinin var olabilecegini bize bu mukaddi-
menin kanitlayarak edebiyatimiza sanat ve samimiyet dersi verdigini séylemistir
(ENGINUN, 1997: 10-11).

Makber’in muhtevasi, 6lim gercegi karsisinda dile getirilen bir isyan seklinde
Ozetlenebilir. Bu muhtevanin edebiyatimizda yeni bir deneme oldugu distiniilda-
gtinde, Makber'in seklindeki yeniligi kavramak daha kolay olacaktir. Siirde sekil
ve muhteva, ahengi saglayarak siiri olusturan bir biitiin olarak distintilmelidir.
Kimi zaman siirin konusu ve anlatmak istedigi duygular, kendisine has bir sek-
li de beraberinde getirir. Anlatilmak istenen duygunun bir bagka sekille ifadesi
saire eksik geldiginde, muhtevanin kendisini 6ne ¢ikaracak sekli kendiliginden
icat edebilecegini diistinmek, siir tarihimize bakildiginda yanlis olmaz. Makber’in
muhtevasinda bulunan ah ve isyan, ifadesini beraberinde getirdigi bu yeni sekil ile
bulmustur.

Sekil olarak Makber’i incelemek, onun gegmis kiiltiiriimiizden ve siir gelenegi-
mizden izler tagidigini gostermekle birlikte; yenilik¢i bir zevkin triint oldugunu
da isaret edecektir.

Eserin tamamy, iki yiiz doksan bes bent ve iki bin {i¢ yiiz altmis misradan olus-
maktadir. Antoloji ve segkilerde genellikle ilk yirmi bendine yer verilen Makber,
okyucular tarafindan yeterince iyi taninan bir siir degildir. Her bendi sekiz misra-
dan olusur ve bu bendlerin kafiyelenisi, sekil bakimindan Avrupai olmakla birlik-
te; tiim siir beyitler halinde diisiiniildiigtinde —ki siir beyit esasina gore yazilmustir-
klasik divan siirindeki kafiyelenis semasina benzer ozellikler ile karsilagilir. Divan
edebiyatinda kullanilan ¢cok misrali sekillere bakildiginda Makber, en fazla terkib-
bend sekline benzetilebilir; ne var ki kafiyelenisi ve misralarinin kisalig ile terkib-
bend’lerden ayrilir. Bat1 edebiyatindan alinan nazim sekilleri diistintildiigiinde,
Makber'in balad’lara benzer bir yap1 gosterdigini séylemek yanlis olmaz; ne var
ki siirin toplam uzunlugunun iki yiiz doksan bes bent olmas: ve diger kafiyelenis
oOzellikleri ona yalnizca balad tesiriyle yazilmis bir siir demeye engel olur.

Bu durumda Makber’in nazim sekli hakkinda yapabilecegimiz en agik tanim,
onun kafiyelenis ve diizen bakimindan Avrupai sekillerden etkilenen; fakat klasik
divan siiri terbiyesinin etkisiyle de beyit esasina dayali olarak bir araya getirilmis
ve iginde kendisine has bir ahenk 6rgiisii bulunan orjinal bir bi¢im oldugudur.

“Makber sekil itibariyle de bir yenilik getirir. Beyit esasina gore yazilmis olan bu
siirde her dort beyit, kafiye diizeni bakimindan bir biitiinliik gosterir. 1.,2.,3. beyitler
kendi aralarinda, 4.beyitlerin son misralar1 1.beyitle kafiyelidir. Bu kafiye diizeni,
siirin yapi ve dokusuna da tesir eder, kafiyelerden dogan ¢cagrisimlara yol acar” (EN-
GINUN, 1997: 18)

@



Siirin Degisen Zihniyetinde Bir Kilometre Tagi: Makber I—

Daha acik ifade edilecek olursa, bir bendin birinci, ikinci, besinci, altinci ve
sekizinci misralar1 kendi aralarinda; tigiincii ve dordiincii misralar: da kendi ara-
larinda kafiyeli; yedinci misra1 serbesttir. Bu sema, siir boyunca araliksiz devam
eder. Bentlerdeki ses benzerligi genellikle rediflerle saglanmistir; siirin kafiyeleri-
nin tamamina yakini ise zengindir. Redif agirlikl ses benzerligi saglanan bentlerde
ya tiim musralar —siirin kafiye semas1 dogrultusunda- redifli yahut birinci, ikinci,
besinci, altinci ve sekizinci misralar redifli; i¢tincii ve dordiincti misralar zengin
kafiyeli oriilmiistiir. Ayni sistemin bir simetrisi de kafiye agirlikli ses benzerligi
saglanan bentlerde goze ¢arpar. Bu bentlerde de birinci, ikinci, besinci, altinci ve
sekizinci misralar kafiyeli; iglincii ve dérdiincii misralar rediflidir. Burada eserden
ornek vermek yerinde olacaktir:

Derd oldu mukim ¢ére gitti,
Gliya vatanim kendre gitti;

Ben gurbet-i daimide kaldim,
Bir tiirbe-i bi-iimide kaldim.
Utkumdan o méhpare gitti,

Bir matla’-1 seb-nisare gitti.
Gordiim yiiziini misal-i zulmet,
Matla’ ona bir sitare gitti.

[...]

Bir giin uzak olsa sohbetinden
Omriim gecemezdi hasretinden
Bir an-1 firdki bi-teemmiil,
Ettim ebedisine tahammiil.
Kurtulamadi 4h!..illetinden,
Can kald1 alil firkatinden
Anlardi nedir azab: kabrin,
Gorseydi bu hali cennetinden

[...]

Allah isini gor ey birader

Etmez mi bu is beni miikedder...
Lakin ne miukedder, ah sormal..
Kimdir kim o bi-gtinah? Sormal..
Olmustu yetimlik mukadder
Bilmezdi nedir pederle méader
Bil sinnini: Yirmi alt1 var, yok,
Tut, sonra, onu mezara gonder...

(ENGINUN, 1997: 41, 42, 44)
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Siirdeki asonanslarin biiyiik bir kismi /a/ sesinin fazlalig1 ile saglanmistir.
Bentler incelendiginde eserde kullanilan zengin kafiyelerin biiytik bir kisminin /4/
sesini barindirmasi (ilk yirmi bentte -ay1, -al, -4ra, -am, -an, -are, -ab, -4h, -aba,
-ari, -ali, -ma -ar, -4le ekleriyle kurulmus zengin kafiyelere rastliyoruz) disinda,
misralarin baglarinda ya da ortalarinda, muhtelif kelimeler i¢inde /4/ sesinin, bir
tekrar semas1 gostermeksizin kullanildigini goriiyoruz. Bu sesin siirin nerdeyse ta-
mamina hikim olmasi, konusu 6liim kargisinda bir ah ve isyan olan eserin sekline
nasil yon verdiginin bir gostergesidir. Siir okunurken “4h”lar1 ve isyan iniltilerini
her daim hissettiren bu uzun /a/ sesleridir denilebilir.

Tanpinar, kafiye semasinin, muhtevaya; muhtevanin da kafiyeye olan etkisinin
eserdeki gelisimini ve Makber'in yazilig tarzi hakkindaki yorumlarini su sozlerle
dile getirir:

“Hamid’in manzumeleri arasinda Makber, sekli ile de hususi bir yer alir. Ikinci
beyti tek basina ayri kafiyeli ve yedini misrai serbest olan bu sekiz misrali kitalardan
miitesekkil manzumede, bes defa tekrarlanan kafiyenin miihim rol oynamas: ga-
yet tabiidir. Bu seklin tesiri sadece okuyana inhisar etmez. Manzumenin nescini de
yapar. Filhakika her sekizlikte birbiriyle kafiyeli olan iki misra bir nevi, baslangi¢-
tir, gelecek musralarda gizli ve asikdar devam edecek hayal veya fikir onunla baslar;
yalniz birbiriyle kafiyeli olan iiciincii ve dordiincii misralar, tedai degismese bile hi¢
olmazsa hayal ve fikrin icinde ddeta bir muterize agar. Birinci beyitle ayni kafiyede
olan iigiincii beyit onu devam ve hatta inkisaf ettirir. Ikinci misrar birinci beyitle
kafiyeli olan son beyitlerde ise Hamid ¢ok defa elde etmek istedigi neticeye varir.”
(TANPINAR, 2006:487)

Yukaridaki alintida agiklanan bu ifade tarzi gostermektedir ki Makber'in muh-
tevasindaki sorgulama, onun sekline yansimigtir. Siiri soyleyen, soru sorar, cevap
arar ya da yakinir. Kabul yahut reddeder. Fikrini soyler ve sonunda elde etmek
istedigi neticeye varir. Eserin degismeyen kafiye semasi (aa — bb - aa - ca), bu
konugma tarzina uygun diizenlenmistir.

Makber, Aruz vezninin Mef ilii / Mefd’iliin / Fauliin kalib1 ile yazilmistir. Bu
kalip edebiyatimizda, Leyla ve Mecnun, Hiisn-ii Ask gibi mesnevilerde de kulla-
nilmis yaygin bir kaliptir. Fuzuli ve Seyh Galip gibi biiyiik divan sairlerinin bu
mesnevilerindeki kalip ile sdylenen Makber, muhteva olarak da onlardan etkilen-
mis goriinmektedir. Bu konuya ilk dikkati ¢eken Fevziye Abdullah Tansel “Esasi-
n1, Mezopotamya sahasindan alan ve Divan edebiyatinin en giizel mesnevilerinden
birini teskil eden Leyla ve Mecnun, stiphesiz ki mevzu bakimindan Makbere benze-
mez. Fakat her iki eserdeki duygular, hayaller, fikirler, ifade edilis tarzi birbirine ¢ok
yakindir, her iki eserin de ayni vezinle yazilmasi, sekil itibariyle Makberde mesnevi
beyitlerinin bulunmasi, bu yakinh bir kat daha artirmaktadir” (TANSEL, 1938:
454) demektedir. Bu tespit, Makber'in sekil olarak beyit esasina dayandig hiik-
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miinit dogrular. Makber, gerek uzunlugu gerekse kafiyelenisinin bir 6l¢iide ben-
zemesi bakimindan klasik edebiyatimizdaki mesnevi tiiriniin de tesiri altindadur.
Mesneviler stiphesiz bir hikaye anlatirlar; fakat Makber’in dogrudan anlatacak bir
hikayesi yoktur. O bir sorgulamadir, o Tanri ile kul arasinda gegen bir konusmadir.
Boyle diistintildiigiinde, mesnevi tarzindan etkilenmis olma, sadece seklen kendi-
ni gostermektedir demek, sekildeki agik farkliliklara baktigimizda tek basina hiik-
mi olmayan bir ifade gibi gortintir. O halde, Hamit'in konuyu kendi anlayisina
gore damuttig1 ve Tanri ile kurdugu bu diyalogun (zaman zaman kendisiyle olan
monologun), ardina esinin yoklugundan yakinan bir sairin hikayesini gizledigi
diistiniilebilir. Fevziye Abdullah Tansel, ©..Fuzulinin, Hamid tizerindeki tesiri,
hemen hemen Makber’in her sahifesinde kendini gostermektedir. Bu tesir, bazan
Leyla ve Mecnunda Leylamin veya Mecnun'un hastaligimin, Leylann oliimiiniin,
Makberdeki sevgilinin hastalik ve oliimiinden bahseden musralarda sezilir ki bunun
icin ‘her eserde bu tarz mevzular ayni tarzda ifade edilecektir’ diyebiliriz” (TANSEL,
1938:455) ifadesiyle iisluptaki benzerlige dikkati ¢ekmeye ¢alisir. Yine ayni ma-
kalenin devamindaki “Hiisiin ve Askin, Leyla ve Mecnun derecesinde olmamakla
beraber, Makber tizerinde bir tesir yapmus oldugu, her iki eserin mukayesesinden
anlasilmaktadir... Goriiliiyor ki Makber, mevzu itibariyle, yukarida séyledigimiz
gibi, hicbir zaman Hiisiin ve Aska benzemiyor. Yalniz, her iki eserin, ayni vezinle ya-
zilarak, sekil bakimindan da az ¢ok benzemesi, 1ztirablarin ifade edilis tarzi, dualar:
kabul edilmemesi, sikdyetler, Halika hitabeler, mutasavvifine beytler, bazi tesbihler
birbirine olduk¢a yakindir” (TANSEL, 1938: 541) ifadelerinden hareketle sdylene-
bilir ki, muhtevalari farkli olmasina ragmen, bu iig eser arasinda hiiziin ve 1ztirap
duygusunu algilama ve ifade etme bakimindan bir benzerlik vardur.

Benzer bir tesirden Kaya Bilgegil de bahseder. Kendisi, XVII. yiizyilin ortast ile
XVIII. ylizyilin ilk seneleri arasinda yasayan; 6len gocugu icin bir mersiye yazmis
olan aslen Tiirk olup Farsca yazan Hind sair Bidil ile Hamit’i ortak bir paydada
birlestirir.

“Makber; Fatma Hanmin 6liimiinii miiteakib, Abdiilhak Hamid tarafindan ani
olarak viicuda getirilmis olsa bile; -hususiyle muhteva bakimindan- uzun bir zihni
istihalenin mahsulii sayilmalidir. Bir taraftan, sair’in daha onceki eserlerine aid bazi
fikir, his ve ifade unsurlariny; diger taraftan da sair’i ok baglamis bulunan Mevlana,
Fuzuli, Seyh Galib, Victor Hugo gibi nafiz sahsiyetlere aid bazi izleri aksettiren bu
eserin; Tiirkiyede pek az bilinen diger bir sairin, Mirza Abdiilkadir Bidil'in bir mer-
siyesine aid tesirleri de tasimakta oldugunu gormekteyiz.” (BILGEGIL, 1958: 79)

Kaya Bilgegil'in bahsettigi bu ortak payda; her iki siirin de bir 6liniin arkasin-
dan soylenmis oldugudur. Iki eser arasinda vezin seviyesinde baglayan benzerlik,
bazi imajlarin birbirine oldukga yaklasmasiyla devam eder. Bilgegil, Bidil'in mer-
siyesinin reft yani “gitmek” redifli olduguna da ayrica dikkat ¢eker. Bilindigi iizere,
Makber’in ilk bentlerinde “kald1” ve “gitti” redifleri kullanilmigtir.
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Eser, zihniyeti ve barindirdig1 yeniliklerle beraber diistiniildiigiinde yalnizca
bir mersiye sayilabilir mi? Daha yerinde bir ifade ile eseri, etkisine ve imajlarinin
benzerligine ragmen, Bidil'in oglu i¢in yazdig1 mersiyeyeden ayrilan taraflar ne-
lerdir? Bu sorunun cevabini, Tanpinar'in Abdiilhak Hamit hakkinda yaptig1 deger-
lendirmeler icerisinde aramak isabetli olacaktir:

“Biitiin ferdiliklerin disinda devir dedigimiz yapiciyr kabul etmezsek hicbir sanat
véakiasim ldyikiyla izah edemeyiz. Oliim XIX. Asrin basinda, romantizmin tesiriy-
le hemen her edebiyatin belli bash temellerinden biri olmustu”(TANPINAR, 2006:
481)

Yukaridaki satirlarda dile getirilen “devir dedigimiz yapic1” ifadesi siir ¢oziimle-
mesinde 6nemli bir noktaya, zihniyete isaret etmektedir. Makberde islenilen 6lim
konusu elbette yeni degildir; bununla birlikte 6liim karsisinda duyulan aci ve dile
getirilen feryadin anlatimi da yeni degildir. Batinin bunu daha 6énce Romantizm
akimu igerisinde pek ¢cok kez gosterdigi kaynaklarda belirtilir. Fakat bu feryat, Tan-
zimat Donemi Tiirk $iiri i¢in yenidir. Tanzimat donemine kadar siirde ve edebiyat-
ta hakim olan dini donem zihniyeti; Tanzimat ile birlikte yavas yavas ¢oziilmeye
baglamistir. O giine kadar kulluk bilinci igerisinde yalnizca bir “kabul’den ibaret
olan oliim kavramy; diger pek ¢ok kavram gibi, bireysel duyarhiligin etrafinda ele
alinmaya baglanmistir. Dolayisiyla sevgilinin 6liimii; artik yalnizca ebediyete ve
yaraticrtya kavusmus bir ruh olarak degil; stirdiiriilen hayatta kaybedilen bir deger
olarak siirde yerini alabilir. Ayn1 zamanda Tanzimat Dénemi Tiirk Edebiyatindaki
hékim zihniyetin, batili tarzda, akilc1 bir dikkat olusturmak gayreti de bilinmek-
tedir. Bu yonden bakildiginda Makber’deki konu ve tema, batinin tesirindedir. Te-
sirin bat1 kaynakli olmasi, klasik mersiyeden uzaklagsmay: saglayan unsurlardan
biridir ve devirlerin hikim zihniyetleri arasindaki farkla agiklanabilir.

“Makber sadece bir mersiye degildir. O felsefi diisiinceyle mersiye unsurunu bir
arada ytiriiten bir seredir. Yani mersiyenin okunup gegtigi yutucu yahut gegici za-
man ve kaybolan giizellik veya saadet yahut kiymet fikirlerinde kalmaz, bu bos-
luklardan bir nevi tezat ve siiphe dolu metafizige hatta bir ebedi adalet fikrine ge-
ger... Makber’in hareket noktasi, adii yani mukaddimesinde biiyiik ve dlemsiimul
bir “hi¢”in veya bir siiphenin mahfazas: olarak gosterilen “mezar’dir” (TANPINAR,
2006:482)

Burada Tanpinar; klasik mersiye tislubu ile Makber arasindaki farki izah et-
mektedir. Mersiye'nin ana dayanag, “kayiptan dolayr duyulan tGztintii ve diga vu-
rulan feryad™dir. Oysa Makber, ek olarak felsefi bir sorgulamaya da gider. I¢inde
hem feryadi hem de siipheyi barindirir. Tki davranisa da tamamen teslimiyet yok-
tur. Soyleyisteki rahatsizlik ve huzursuzluk bundan kaynaklanir. Siiphelerine rag-
men, Makberde ahiret inanci vardir; fakat mezar kavraminin miiphemligi, inanca
teslimiyet fikrine golge diisiiriir. Siirde bu teslimiyete olan isyani1 ve bir faniye olan
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insani baglhilig: icten ifade eden “Cik Fatima lahddan kiyam et / Yadimdaki hdline
devam et” gibi misralar oldugu halde; “Yarabbi bu emri sen buyurdun / Ol savt-1
hazin nedir duyurdun” gibi yine de inancin varligina riicu eden ve emre boyun
egen bir tavr: ifade eden misralar da mevcuttur. Siirin tamamina hakim olan bu
ikilik, aklin gercegi kavramada yetersiz kalmasinin verdigi bir 1ztirap olarak da
okunabilir:

“Akil mustariptir, ¢iinkii anlamak icin yaratilmistir; fakat sordugu sualler cevap-
siz kalmaya mahkimdur. O halde mudkale ile meseleyi halle ¢alisacaktir; halbuki
kendisi de bilir ki bu mudkalenin dayandigi hesap, kendisine ait bir hesaptir. Disar-
dan bir seye dayanmaz” (TANPINAR, 2006: 483)

Tiim bu tespitler, Makber’in edebiyatimizda yeni bir séylemin sinirlarini zor-
ladiginin altini ¢cizmekte, degisen muhteva ile sekil anlayisina da bir degisiklik ge-
tirmek gerekebilecegini gostermektedir. Makber, kaynagini yazarimin zihnindeki
olum tefekkiiriinden, kendinden 6nceki mersiyelerden, mesnevilerden, bati di-
stincesinden vb. bir¢ok farkli yerden ve eserden beslemis olabilir; ancak dikkat
cekilmek istenen esas nokta; Makberdeki degisen zihniyet ve ilginin ¢evrildigi
“ben”in kendiliginden bir sekil ve séylem yeniliginin de yolunu agmasidir. Muhte-
va ve sekil, siir incelenirken ayr1 diistintilmemesi gereken kavramlardir. Bu agidan
baktigimizda, Makber'in modern Tiirk siiri ses ve sdyleyisine giden yolda énemli
bir deger oldugunu belirtmek gerekir; ¢linkii eser, aklin ve imanin ¢atigmasini siire
tastyarak muhtevayi kisisellestirmis; bunu aktarmak icin de kendine has bir sekli,
gecmisteki birikimi ve yeni zevkiyle ifade ederek meydana getirmistir.

Makber'in dénemin zihniyetiyle olan iliskisinin Osmanli Imparatorlugu’nun
kayiplar ile iliskilendirildigi su satirlarda, Abdiilhak Hamit Tarhan’in siirindeki
temel giicli de farketmek miimkiindiir.

“Topraklarini yitiren bir imparatorlugun, sevgilisini kaybeden bir protokol ada-
mi1 olarak Hamid, Fatma Hanim igin tuttugu yasini, Makber eserinden sonra da
tutmaya devam etmistir. Eserlerinin kiilliine baktigimizda Hamid’in kiinhii bizim
zihnimizde soyle beliriyor: Tezatlarin ustas: olmaktan ¢ok; éliim hakikatinin gélge-
sinde seyahatini devam ettiren bir yokluk sairini sahnede goriiyoruz. Stiphe ile iman,
yilginlik ile teslimiyet arasinda dolasarak sozel bir raks sergileyen sair, “Bir Leyle-i
Ye’s” eserinde de, bu raksina devam etmistir” (MERMER 2011: 676)

Ozetle, yukaridaki tiim bilgilerden hareketle sdylenebilir ki Makber, yalnizca
bir mersiye degildir. Bu siirin zihniyetinin olusmasinda ¢okmekte olan bir im-
paratorlugun, siirde yeni bir sesi ve soyleyisi arayan bir duyarhiligin pay1 vardir.
Gergek hayatta Fatma Hanim’ kaybetmis olmak iiziintiisiiniin siire viicut verdigi
stiphesizdir. Ancak bu, Makber ile gelen diger tiim yeniliklerle beraber diistiniil-
diigiinde Fatma Hanim'in kaybini siire konu teskil edecek bir unsura; siir soyle-
minin yaslanacagi bir zemine doénistiiriir. Makberde degisen soylem, 6zellikle de
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konusma tavrinin siirin sekline getirdigi esneklik, XX. yiizy1l baslarindaki Tiirk
siirinin temellerini hazirlayan unsurlardandir. Fatma Hanim’in 6limiiyle birlikte
bireysel bir bunalim yasayan sair / soyleyici, 6liim gibi daha 6nceden tevekkiil
ile yaklagilan bir kavrami sorgulamaya yonelmistir. Bu, siir diline diinyevi olam
ifade etme kabiliyeti kazandirir, giirde zihniyetin degismesine olanak saglar. Zira
Tanzimat Dénemi Tiirk Edebiyatrnin ikinci neslinden sayilan Tarhan1 da oku-
yan yeni nesiller, siiri bir yandan kullanimi yaygin olmayan kelime ve terkiplerle
agirlagtirirken; bir yandan da siirde diinyevi olani, duygulari, hisleri ve bireysel
coskulari ifade etmekte biraz daha ileri gideceklerdir. Bu ylizden Makber, mersiye
Ozelliginin yani sira siir sdyleminin tarihi degisim ¢izgisinde bir doniim noktas:
olarak da algilanmalidir.
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konuma sahiptir. Bunun nedeni televizyonun hem goze hem de kulaga hitap etme-

birlikte, ¢ocuklar bu yaslarda kurmaca ve gercegin tam olarak ayrimina varama-

tarafindan “akilli isaretler” adi verilen sembol sistemi olusturulmustur. Fakat bu
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The Effects Of Television On Developmental Age Children and
Parents Control Problem

Ali Murat KIRIK*

OZET:

Giiniimiizde kitle iletisim araglar1 teknolojik gelismelere bagl olarak siirekli
gelisme gostermektedir. Bu kitle iletisim araglar1 arasinda televizyon 6nemli bir

sidir. Bu iki unsur beyaz camin etkileme giiciinii arttirmaktadir. Ozellikle gelisim
cagindaki ¢ocuklar bu etkiyi derinden hissetmektedir. Cocuklar, bos zamanlarinin
biiyiik bir kismini televizyon karsisinda gecirmektedir. Ayrica televizyondaki di-
zilere, filmlere, rekldmlara ve ¢izgi dizilere yogun ilgi gostermektedirler. Bununla

maktadirlar. Dolayisiyla ¢ocuklarin yonlendirilmesinde siiphesiz ki ebeveynler
sorumludur. Ne yazik ki giintimiizde bir¢ok aile de bu kitle iletisim aracina kars
gereken biling diizeyine sahip degildir. Seyircilerin bilgilendirilmesi i¢cin RTUK

sistem de televizyonun olumsuz etkilerinin ortadan kalkmasini saglayamamuistir.
Ciinkii yapilan programlarin ¢ogu popiiler kiiltiire hizmet etmektedir. Biitiin bun-
lar goz 6ntine alindiginda, devletin gerekli ¢6ztimleri bulmas: ve medya okurya-

Anahtar Kelimeler: Cocuk, televizyon, RTUK, akilli isaretler, medya okurya-

ABSTRACT:

Today, mass media has been improved by technological developments. Televi-
sion has an important position among this mass media. Because, it has both visual
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and auditory direction. These two elements increase the effect of white glass. Espe-
cially, developmental-age children feel this effect deeply. Children spend most of
their leisure time in the face of television. They show great interest in serials, films,
ads and cartoons. However, children don't separate the fact and the fiction in these
ages. Therefore, parents responsible for directing of their children. Unfortunately,
today in many families don’t have the necessary level of consciousness against this
mass communication medium. RTUK established a symbol system called “smart
signs” to inform the audience. But this system doesn’t remove the negative effects
of television. Because, most of the programs serve the popular culture. As a result,
the government must find the necessary solutions and media literacy must be wi-
despread.

Key Words: Children, television, RTUK, smart signs, media literacy

GIRIS

Kitle iletisim araglar1 icerisinde etkin bir konumda olan televizyon bireyleri
giderek etkisi altina almakta ve yagam tarzlarini sekillendirmektedir. Diinyanin
hangi késesine gidilirse gidilsin, televizyon her yastan her kesime hitap etmekte,
bilgilendirme, egitme ve eglendirme adina énemli bir rol iistlenmektedir. Diine
kadar sadece evlerin salon ve oturma odalarinda bulunan televizyon, teknolojinin
gelismesi ve alic1 fiyatlarinin diigmesi ile birlikte hemen hemen her odaya girmis-

tir. Gerek yemek esnasinda, gerek yatarken ve gerekse de hareket halinde (mobil
televizyon) bile rahatlikla izlenebilmektedir.

Televizyon kadar etki yaratan alternatif bir bilgi kaynag: neredeyse yok gibi-
dir. Giiniimiizde internet, televizyona bir alternatif tegkil etse de kitlelere ulasma
baglaminda sanal ortam, beyaz camin yanina gerektigi 6lctide yaklasamamigtir.
Televizyon gencinden yaslisina, zengininden fakirine herkesin diinyay: algilama-
sini, anlamlandirmasini etkilemektedir. Fakat popiiler kiiltiiriin etkisiyle birbirine
benzeyen insanlar tiretmekte ve tiretilen bu insanlar {irettiginden ¢ok tiiketen var-
liklar halini almaktadr.

Televizyonu sadece teknolojik bir kitle iletisim araci olarak degerlendirmek
ise son derece yanls olmaktadir. Ciinkii bu medyumun ayni1 zamanda kiiltiirel
ve toplumsal etkileri de bulunmaktadir. Ancak giiniimiizde toplumun her kesi-
minin kolay tiiketecegi film ve diziler yayginlasmaya baslamis ve béylelikle yaymn
igeriklerinde kolaya kagilarak gerceklerden uzaklasilmistir. Meydana getirilen bu
yap1 yayinlarin iceriginde tekdiizelik saglamis ve standartlasmaya neden olmus-
tur. Boylelikle “televizyon toplumu” olusmus ve toplum igerisinde yer alan herkes
elektronik birliktelik siirecinin ister istemez igerisine girmistir.

Televizyon toplumunun fertleri arasinda, gelisim ¢agindaki ¢ocuklari ayr1 bir
statiiye yerlegtirmek yerinde olacaktir. Cocuklar igin televizyon kolay ulagilabilir
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bir aragtir. Onlar i¢in bir oyuncaktir, ama sevimli goriindiigii kadar 6l¢tide bir o
kadar da tehlike arz etmektedir. Giiniimiizde adeta ¢alisan anne-babalarin tuttugu
bakic1 olma 6zelligini tasimaktadir. Ebeveynler herhangi bir isleri oldugunda ¢o-
cuklarini bu mecraya tabiri caizse teslim etmektedirler. Zamanla bu teslimiyetin
ontine gecilmek istense de ortaya biiyiik bir kontrol sorunu ¢ikmaktadir.

1.Televizyon ve Popiiler Kiiltiir Iliskisi

Giintimiiz modern toplumlarinda titketimi mutlak zorunlu haline getiren po-
piler kiiltiir, bireylere “kullan-at” aligkanligini kazandirmaktadir. Bu aliskanhigin
kazanilmasinda ise siiphesiz ki kitle iletisim araglar1 en biiyiik ve en giiglii role
sahiptir. Diinyanin dort bir tarafinda televizyon, popiiler kiiltiir tiriinlerinin en te-
mel pazarlayicisi durumundadir. (Brzezinski, 1994: 37) Ozellikle televizyon prog-
ramlariyla yayilan popiiler kiiltiir ile insanlarin gelir diizeyleri ne olursa olsun,
hangi tilkede yasarlarsa yasasinlar yiyecek-giyecek gibi zevkleri, diinya gorisleri
birbirine biiyiik benzerlik gostermektedir. Bu yoniiyle popiiler kiilttir her seyi bir-
biriyle karistirmakta ve homojenlestirme islevi gormektedir.

Amerikali medya teorisyeni Neil Postman, televizyon programlarinin timi-
niin popiiler kiiltiire hizmet etmediginin altini ¢izmektedir. Televizyon program-
larini kendi kistaslarina gore kritize eden Postman bunlari ii¢ grup altinda topla-
mustir. Ona gore birinci gruptaki televizyon programlari ciddi bir is ve mesaj kay-
g1s1 tastmamaktadir. Bu agidan toplumu rencide edecek ya da toplumun herhangi
bir kesimini incitecek hi¢bir unsura yer verilmemektedir. ikinci gruptakileri, hem
eglendiren hem de eglendirirken diisiindiiren programlar olarak kategorize et-
mektedir. Bu gruptaki programlarin topluma dogru mesajlar vermeye ¢alistigin
soylemekte fakat iceriklere bakildiginda ¢ok komik ve anlamsiz oldugunu belirt-
mektedir. Uciincii grupta yer alan programlarin ise ciddi ve seviyeli oldugunu ifa-
de eden Postman, halki bilgilendiren tarzda programlar yapan yapimcilari takdirle
karsilamaktadir. (Postman, 1985: 83-89)

Kitle iletisim araglarina yonelik kuramsal ¢alismalar yapan bir diger isim olan
Fransiz sosyolog Pierre F. Bourdieu, televizyonun herkese ulasmaya imkéan ve-
ren bir aygit oldugunu savunmaktadir. Bu olumlu goériisiiniin yaninda televizyon
programlarinda sansiir uygulandigini ve 6zerlik yitiriminin meydana geldigini be-
lirtmektedir. Televizyonda siyasi denetimin agik bir sekilde goriildiigiinii savunan
Bourdieu, siyasi miidahalelerin sik¢a yasandigini da ifade etmektedir. Televizyon-
da siddetin simgesel bir bicimde sunuldugunun altini ¢izmektedir. Izleyicilerin
oOzellikle haber programlarinda simgesel siddetle sik sik karsilastigini belirterek,
bunlarin ilgi ¢ekici bir sekilde sunulmasindan dolay: rahatsiz olmaktadir.(Bourdi-
eu, 1997: 19-22) Televizyonda siddetten siirekli faydalanilmasinin altinda yatan en
onemli etken ise popiiler kiiltiire hizmet ve elbette ki reyting kaygisidir. Siddetin
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hemen her programda yer bulmasiyla birlikte Aristoteles’in ortaya koymus oldugu
“katarsis” kavrami kendini gostermekte ve ruh doniisiimii gerceklesmektedir.

Televizyonun kiiltiirel etkileri denildigi vakit akla gelen isimlerden biri de
edilgen (pasif) izleyici yaklasimini benimsemis Amerikali iletisimci George
Gerbnerdir. Gerbner’in “ekinleme” kuraminda televizyonun kisa dénemli ve bel-
li olaylar {izerinde bir etki ortaya ¢ikarttigindan ¢ok, uzun dénemli ve kalici bir
etki yarattigini savunmaktadir. Ona gore televizyonun izleyicilere sundugu diinya
gergekligin abartili bir bicimde basmakaliplastirilmis, kurgulanmis daha dogrusu
yeniden bi¢imlendirilmis bir kopyasidir. Ayrica televizyon diinyasinin simgesel
oldugu iizerinde durmaktadir. Bu simgesel diinyada monoton tekrarlardan olusan
gerceklik dramatize edilerek abartilmaktadir. Olaylar, heyecan ve dikkat olugtura-
cak sekilde yapilandirilmakta ve izleyicilere sunulmaktadir. Bu abartilan diinya,
televizyonun teknik yapisindan, dogasindan kaynaklanabilecegi gibi, dramanin
oOzelliklerinden de kaynaklanabilmektedir. Aslinda drama gercegin abartilarak
yeniden yapilandirilmasi sanatidir ve bu sanat televizyonun dogasina uygundur.
(Tekinalp, 2003: 304)

Baudrillard ise televizyonda tiretilen tiriinlerin stirekli olarak kendilerini tek-
rarladigini belirtmektedir. Spor, miizik, tartigma, eglence haber programlarinin
hepsinin belli bir bigiminin oldugunu ancak iceriginin bulunmadigin ifade et-
mektedir. Iste tam bu noktada popiiler kiiltiiriin etkileri goriilmektedir. Fransiz
sosyologa gore; kaliplasmus ve tek diize bir hale getirilmis paket programlara gore
yasamin her alanindaki ayrintilar yeniden iiretilmektedir. Gergeklik tamamen or-
tadan kalkmustir ve sadece gostergeler kalmistir. Yok olan gergeklik, bu gostergeler
kullanilarak halen varmis gibi gosterilmeye ¢alisilmaktadir: “Simiilasyon ise ger-
geklige kisa devre yaptirilarak, gostergeler aracihgiyla yeniden yaratilmasidir” (Unk,
2009: 202)

Televizyon ve popiiler kiiltiir ise tartigmasiz kuvvetli bir bag ile birbirine siki-
ca baglhdir. Ciinkii popiiler kiiltiir iirtinlerini genellikle televizyon gibi dnemli ve
etkin bir kitle iletisim aracini kullanarak insanliga sunmaktadir. Popiiler kiiltiir
insanlar1 kisa bir siire icin de olsa es deger statiide gosterebilmektedir. Unlii bir
sarkicinin konserine ¢ok zenginler de gelebilmekte ve maddi durumu daha diigiik
insanlarla beraber konser seyredilebilmektedir. Bu sayede maddi durumu diigiik
insanlar bile kendilerini gegici bir siire i¢cin de olsa zengin kesime ait olarak his-
sedebilmektedir. Anlagilacag: gibi popiiler kiiltiir “afyon” etkisiyle bireyi kisa bir
stireligine de olsa uyusturmaktadir. Az gelismis tilkelerde popiiler kiiltiir olgusuna
¢ok daha fazla rastlanmaktadir. (Oskay, 1998: 154-157) Fakat; bu tilkelerde popii-
ler kiiltiiriin olugsmasinin temel nedeni dis kaynaklidir. Az gelismis iilkelerin, gelis-
mis iilkelerle etkilesime girmesiyle birlikte popiiler kiiltiir diinyaya yayilmaktadir.
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2.Televizyonun Gelisim Cagindaki Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Cocuklar, diinya ¢apinda var olan tiim tlkelerin gelecegi agisindan biiyiik
6nem arz etmektedir. Ciinkii gelecek nesilleri yetistirecek kisiler onlardir. Bununla
birlikte, toplumsal deger yargilarinin elde edilmesi, kisiligin olusturulmasi, mo-
dellerin benimsenmesi hep gocukluk yillarinda kazanilmaktadur. iste sayilan bu
etmenlerden dolay1 ¢ocuklar televizyon karsisinda giigsiiz, savunmaya, korunma-
ya muhtag bir durumda yer almaktadirlar.

Aziz, televizyon seyircilerini dort ayr1 kiime altinda toplamistir. Bunlar; ¢ocuk,
geng, yetiskin ve yash seyirci kitlesidir. Cocuk izleyici kitlesine girenler 3-13 yas
araliginda yer almaktadir. Anlagilacag: gibi bu kiimeye okul 6ncesi ile ilkogretim
cagindaki cocuklar girmektedir. Bu kitle ¢ok hassas bir noktada yer almaktadir.
Gelisim ¢ag1 igerisinde yer alan ¢ocuklara yonelik yapilan yaymlar gerek sunus
teknigi ve gerekse de kullanilacak yapim malzemeleri bakimindan biiyiik hassa-
siyet gerektirmektedir. Programlarin 6zenle hazirlanmasi mutlak bir zorunluluk-
tur. Gelisim ¢agindaki gocuklara yapilan yayinlarda egitici unsurlarin bulunma-
s1 gerekmektedir. (1982: 40-41) Ayrica ¢ocuk psikolojisinin ¢ok iyi bilinmesi ve
programlarin psikologlardan destek alinarak hazirlanmasi bu noktada 6nemlidir.
Unutulmamalidir ki, okul 6ncesi ve okul ¢ocugunun gereksinimleri de farklilik
gostermektedir.

Cocuklarin televizyon izleme aligkanliklarina yonelik birden ¢ok ¢alisma mev-
cuttur. Bunlardan en 6nemlisi Amerika Birlesik Devletlerinde Schramm, Parker
ve Lyle'nin yaptig1 arastirmadir. Bu ¢alismada cocuklarin televizyon karsisinda
gecirdikleri zamanin 2/37lni yetiskinler i¢cin hazirlanmis programlari izlemekle
gecirdiklerini saptamislardir. Cocuklarin kiigiik yaslarda daha ¢ok ¢izgi film, kuk-
la temsillerine ilgi gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle okul hayatinin baglamasi ve
gevreye olan ilginin artmast ile yetigkinlere yonelik programlara olan ilginin arttig
gozlemlenmektedir. Bu programlar arasinda; siddet, macera, cinayet hikayelerini
v.s. saymak miimkiindiir. (Hizal, dergiler.ankara.edu.tr: 2011) Schramm, televiz-
yonun ¢ocuklar: pasif bir konuma soktugunu savunan teorisyenlerin aksini id-
dia etmektedir. Schramm diistincelerini su sekilde aktarmustir: “Etki kavrami, bizi
yanlis yonlendirmektedir; ¢iinkii bu kavram televizyonun ¢ocuga bir seyler yaptigin
cagristirmaktadir. Buna gore televizyon bir aktordiir; ¢ocuklar da tizerinde oyna-
nanlardir” (Tekinalp, 2003: 302) Onun goriigiine gore seyirciler (¢ocuklar) bir
aktor olan televizyonu diledikleri sekilde yonlendirebilmektedir. Goriildiigii gibi
Schramm televizyona olumlu bir akis agisiyla yaklagmis ve ¢ocuklarin etki altinda
kalmadig fikrinin arkasinda durmustur. Erken yaslarda asir1 derecede televizyon
seyreden ¢ocuklarin televizyon izleme konusunda beceri gelistirdikleri ve televiz-
yona kars1 daha bilingli olduklarini, ger¢ek ve kurgu arasindaki farki daha iyi kes-
tirebildikleri 6ngoriistinii savunmaktadir.
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Ozellikle ¢izgi filmler ve diziler ¢ocuklarin hayal giiclerine hitap etmekte ve
onlar biiyiik 6l¢lide etkilemektedir. Okul 6ncesi dénemlerden itibaren ¢ocuklar
kendilerine rol-model olarak segtikleri dizi ve ¢izgi film kahramanlarini giinlitk
yasamlarina ve oyunlarina yansitmaya baslamaktadirlar. Onlara 6zenme ve on-
lar gibi olma arzusu davraniglarini degistirmektedir. Ancak su unutulmamalidir
ki; ozellikle ¢izgi filmlerde yer alan kahramanlar cesitli hareket ve davranislariyla
¢ocuklar iizerindeki olumlu ve olumsuz diirtiileri harekete gegirebilmektedir. Te-
levizyon programlarinda yer alan karakterler sosyal degerleri yansitiyorsa bu ¢o-
cuk tizerinde olumlu bir sonug dogururken, olumsuz diirtiilerin harekete gecmesi
ise gocugu saldirgan yapmakta ve kendi kendine zarar verir duruma getirmekte-
dir. Ciinkii ¢ocuklarin diirtiilerini kontrol etme yetenekleri heniiz gelismemistir.
(Can, 1996: 1) Bu da gocugu dis diinyaya ve dis etmenlere kars: daha korumasiz ve
daha savunmasiz bir duruma disiirmektedir.

Program igerikleri, cocuklar i¢in bash basina bir problemken televizyon izleme
sikliklar1 da bir diger énemli sorundur. Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar
televizyona yogun ilgi gostermekte ve saatlerce televizyon karsisinda kalabilmek-
tedir. RTUK tarafindan 2006 yilinda yapilan “llkégretim Cagindaki Cocuklarin
Televizyon Izleme Aliskanliklar1 Kamuoyu Arastirmasi” da bu ifadenin dogru oldu-
gunu kanitlamaktadir. Raporda yer alan en 6nemli ifade ise sudur:

“likégretim cagindaki égrencilerin bos zaman etkinliklerinin dagilhmina bakil-
diginda “kitap okumak” % 64.9 ile birinci siray1, “televizyon seyretmek” % 64.6 ile
ikinci sirayr almistir. Bu iki etkinligi % 37.9 ile “arkadagslarimla oynamak/vakit ge-
¢irmek” takip etmektedir” (RTUK, rtuk.gov.tr: 2011)

Tokgoz, gelismis tilkelerde ¢ocuklarin televizyon karsisinda ¢ok zaman gegir-
diklerinin acik¢a kanitlanmis oldugunun altini ¢izmektedir. Bilindigi tizere ¢o-
cuklar okuma - yazma 6grenmeden 6nce televizyon seyretmeye baslamaktadir.
Onceleri annesi ya da babasinin sectigi kanallar1 izlemeye baslayan ¢cocuk giderek
daha bilingli bir hale geldikten sonra kumanday: eline alarak kendi istedigi ka-
nallar1 segmektedir. (1979: 187) Bu da ¢ocugu bilinmeyen iceriklerle kars: karstya
birakmaktadir..

3. Ebeveynlerin Televizyon Karsisindaki Kontrol Sorunu

Kitle iletisim araglar1 bireyleri her donem farkli bir oranda etkilemistir. Etkiler
bir dénem sinirly, bir donem giiglii olsa da iilkelerin toplumsal ve siyasal yapila-
rina bagli olarak televizyon yayimnlarinin bi¢im ve igerigi degismekte, yayincila-
rin seyirciyle kurdugu iliski bu duruma bagli olarak gesitlilik goriilebilmektedir.
Gerbner’in gelistirdigi yetistirme teorisine gore, kitle iletisim araglar1 (6zellikle
televizyon) sembolik bir gevre olusturarak, bireylerin yetisme ve yasam bigimleri
lizerine etki etmektedir. Buna gore televizyon bireylerin gelisimlerinde, yetisme-
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lerinde ya da belirli inang ve degerleri kabul etmelerinde en az aile bityiikleri, din
adamlar1 ve 6gretmenler kadar etkin konumdadir. (Isik, 2002: 85) Bu da ailenin
6nemini bir kez daha gézler 6niine seren bir durumdur.

Erttirk ve Giil'tin de belirttigi gibi ; “bir cocugun yasi, televizyonda hangi prog-
ramlar: seyrettigi, ne kadar siire televizyonun ontinde kaldigi, kimlerle birlikte bu
siireci paylastigr gibi pek ¢ok etken” televizyon ve ¢ocuk etkilesiminde 6nemli de-
giskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekonomik, sosyal, psikolojik, kiiltiirel ya-
pilary, fiziksel-genetik yatkinliklari, gelisimsel kisilik 6zellikleri, ¢evresel etkenleri
ve aile yasam tarzlar1 gibi degiskenlerdeki farkliliklar sebebiyle kisisel 6zellikleri
benzer olmayan ¢ocuklarin ve genglerin televizyondan etkilenme bigimleri de de-
gisiklik gostermektedir. Yapilan ¢ogu bilimsel arastirmada da stirekli gorildiigi
gibi seyredilen program iceriklerine bagl olarak ¢ocuklarin etkilenme bi¢im ve
seviyelerinin degisecegi gercegi ortaya ¢ikmaktadur. (Ertiirk, Giil, 2006: 17)

Ozellikle ebeveynler tarafindan denetimsiz bir gekilde televizyon karsisina bi-
rakilan ¢ocuklarin bu Kkitle iletisim aracindan daha fazla etkilendigini sdylemek
yanlis olmayacaktir. Ayrica bu etkinin izleri genglik doneminde de agik bir sekilde
goriilmektedir. Anne-baba kontroliiniin oldugu ortamlarda televizyonun olumsuz
etkilerinin sinirli bir konuma indigi bir gergektir. Fakat yine dikkat edilmesi gere-
ken bir nokta daha bulunmaktadir. Anne-babalarin yani ebeveynlerin de bilingli
olmasi gerekmektedir. Kitle iletisim araclar1 konusunda tam anlamiyla bilgi sahibi
olmayan ebeveynlerin ¢ocuklarini televizyonun olumsuz &gelerinden korumasi
giiniimiiz kosullarinda ¢ok daha zordur.

Dikkat edilmesi gereken bir diger noktada da ¢ocuklarin televizyonda farkli
boyutlar bulmalaridir. Biling ve kiiltiir diizeyi istenilen diizeye gelmemis cocugun
herhangi bir programu izlerken ondan ne derecede etkilenecegi bilinmemektedir.
Cocugun izledigi programdan ¢ektigi mesajlar1 nasil algiladig1 ve yorumladig: da
onceden bilinmemektedir. Bazi programlarda ama bilingli ama bilingsiz baz alt
metinler yer almaktadir. Iste bu noktada da bilingli ebeveynlere gérevler yiiklen-
mektedir. Bu programlarin verdigi mesajlar1 ¢ocugun daha acik ve daha iyi bir
sekilde almasi ebeveynlere baghdir. Bilinmelidir ki televizyon programlar: her
yastan her kiiltiire, her alg1 seviyesine gore olusturulmaktadir. Bu ve buna benzer
durumlar da ister istemez ailenin istedigi 6l¢tide bir denetim yapabilmesini engel-
lemektedir. (Inanli, 2009: 15)

Tiirkiyede RTUK tarafindan gelistirilen ve “akilli igaretler” adi verilen igerik-
yas temelli program dereceleme sistemleri, ¢ocuklarini televizyon programlarin-
daki zarar arz edebilecek igerikten korumak isteyen ebeveynlere yol gosterici ni-
teliktedir. Kaiser Aile Vakfrnin Amerikada yaptig1 bir aragtirmanin sonuglarina
gore, ailelerin %65’i ocuklarinin medya kullanimini yakindan takip etmektedir.
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Fakat yine ayni arastirmaya katilan ebeveynlerin yarisindan fazlasi ise (% 53)
sembolleri kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Aragtirmada ebeveynler program
dereceleme sembolleri hakkinda farkindaliga sahiptirler fakat ¢cogu sembollerin
anlamini yeterince bilmemektedir.

Tiirkiyede ise Bilge ve Burgin Isper’in yaptig1 calismada ebeveynlerin program
dereceleme sembolleri hakkindaki bilgi diizeyleri incelendiginde onlarin “olum-
suz Ornek olusturabilecek davranig” anlamina gelen sembol disindaki sembollerin
anlamlarini bildikleri sdylenebilmektedir. Diger bir ifadeyle ebeveynler sembol-
ler hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahiptirler. Olumsuz 6rnek olusturabilecek
davranis anlamina gelen sembol genelde “tasit giremez” anlamina gelen trafik isa-
reti olarak nitelendirilmistir. (Ispir, Ispir, 2008: 180) Ancak su bir gercektir ki bu
isaretlerin ekranda yer almasinin ebeveynleri yonlendirme ve ¢ocuklar: koruma
hususunda yeterli olup olmadig: tartisma konusudur.

Cocuklar i¢in masum gibi goriinen, ebeveynler tarafindan onlar1 oyalamak ve
onlarin bos vakitlerini gegirmelerini saglayan ¢izgi filmlerde de ne yazik ki siddet
kullanimi doruk noktasina ulasmistir. Cizgi filmler her ne kadar sevgi ve duysallik
Ogelerini tagiyor olsa da siddet unsurlar1 ve karakterlerin dogaiistii davraniglar:
gelisme ¢agindaki ¢ocuklari derin bir sekilde etkilemektedir. (Van Evra, 2004: 77-
80) Genel olarak ¢izgi filmlerin igerigi ve ¢ocuklara aktardiklari masumane ola-
rak goriilmektedir. Ancak en biiyiik siddeti onlar barindirmakta ve gocuklar: kotii
yonde etkileyebilmektedir. Bu durumu 2000 yilinda Tiirkiyede yasanan bir olay da
acikea kanitlamaktadir. Donemin ¢ocuklar tarafindan en fazla izlenen ¢izgi filmi
olan Pokemondaki “Pikachu” adli kahramana 6zenen dort yasindaki kiigiik Fer-
hat, oturdugu apartmanin yedinci katindan atlamistir. (Sen, radikal.com.tr: 2011)
Bu olay agikea gostermektedir ki; cocuklarin hayal diinyalarini televizyon ve onun
yaratimlar1 bicimlendirmektedir. Dolayistyla ¢ocuklarin saf duygularini televiz-
yon etkilemektedir. Ferhat'n annesinin olay karsisinda vermis oldugu “Yetkilile-
rin buna bir ¢oziim getirmesi gerekir” sozil ise tartismaya aciktir. Ebeveyn olarak
kendisinde higbir sekilde hata bulmamaktadir. Fakat mevcut bu olayda; medya,
RTUK vya da diger yetkililer ne kadar sugluysa ebeveyn olarak kendisi de o denli
suc¢ludur.

SONUC

Cocuklar, dogduklar: giinden itibaren televizyonla tanigsma imkéani bulmak-
tadirlar. Ciinki televizyon her evin bagkdsesinde yer almaktadir. Evde vakit ge-
¢irmenin en birincil araci olan televizyon ile birlikte ¢ocuklar, yasamlarinin ilk
yillarinda bile ailelerinden daha ¢ok televizyonla iliski kurmaktadirlar. Anne ve
babalar ¢ocuklarini oyalayabilmek ve islerini bitirebilmek i¢in ¢ocuklart televizyo-
nun karsisina koymaktadirlar. Hatta mama yemeyen bebeklere aileleri tarafindan
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televizyon agilmakta ve bebegin o rengarenk reklamlar karsisinda karni doyurul-
maktadir. Aileler i¢in 6nemli olan o mamanin yenip bitirilmesidir. Ancak bu iglem
yapilirken ileride karsilasilabilecek olasi zararlar higbir sekilde diigiiniilmemekte-

dir.

Televizyonun zararl etkilerinin minimum diizeye indirgenebilmesi i¢in anne
ve babanin ¢ocukla iliskilerinin iyi olmasinin yaninda zaman zaman programlari
da ¢ocuklarla beraber seyretmesi gerekmektedir. Hatta ebeveynlerin ¢ocuga izle-
dikleri icerikler hakkinda sorular sormalari, ¢ocuklarin sorularina cevap vermele-
ri, televizyondan gonderilen mesajlar1 iyi yorumlayabilmeleri i¢in onlara yardimei
olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde olumsuz neticeler ortaya ¢ikabilmekte ve
cocuklarin gelisim evresinde telafisi olmayan sonuglar olusabilmektedir.

Goriltyor ki istenildigi kadar yasalar konulsun, istenildigi kadar kisitlamalar
getirilsin bunlarin ¢éziim yarattigini sdylemek neredeyse imkansizdir. Oncelikle
toplumun egitim ve kiiltiir diizeyinin yiikselmesi gerekmektedir. Tabii sadece bu
yeterli olmayacaktir. Cocuklar: ve gengleri yetistiren ebeveynler yani anne ve ba-
balardir. Anne ve babalarin egitim seviyelerinin gereken diizeyde olamamasi onla-
rin ¢ocuklarinin da bilingsiz olarak yetismesi anlamina gelmektedir. Okutulmaya
baslanan “Medya Okur-Yazarlig1” derslerinin ve televizyonda RTUK tarafindan
verilen reklamlarin yeterli oldugunu séylemek yanlis olacaktir. Bunun i¢in en bii-
yiik gorev devletin bir uzantisi olan yerel yonetimlere diismektedir. Bu organla-
rin kendi imkanlariyla aileleri bilgilendirici ve yol gosterici projeler hazirlamas:
gerekmektedir. Teknolojinin bu denli hizli gelistigi bilgi ¢aginda ailelere egitim
vermek hig de zor degildir.

KAYNAKCA

AZIZ, Aysel (1982), Radyo ve Televizyonla Egitim, Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yayinlari

BOURDIEU, Pierre (1997), Televizyon Uzerine (gev. Turhan Ilgaz), Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari

BRZEZINSKI, Zbigniew (1994), Kontrolden Cikmis Diinya (gev. Haluk Menemencioglu), Istanbul:
Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari

CAN, Aytekin (1996), Cocuk ve Cizgi Film, Konya: Oz Egitim Yayinlar1, 1996

ERTURK, Yildiz Dilek, GUL, Aysen Akkor (2006) Cocugunuzu Televizyona Teslim Etmeyin,
Istanbul: Nobel Yayin Dagitim

EVRA, Judith Van (2004) ,Television And Child Development, London: Lawrence Erlbaum,

HIZAL, Alisan, “Televizyonun Cocuklar ve Ergenler Uzerine Etkisi”, http://dergiler. ankara.edu.tr/
dergiler/40/499/5933.pdf, Erisim Tarihi: 13.11.2011

ISIK, Metin (2002), Kitle letisim Teorilerine Giris, Konya: Egitim Kitapevi

INANLI, Melike Sibel (2009), Televizyondaki Cocuk Programlarinin Bes-Alt1 Yas Cocuklari igin
Sozel Siddet ve Anti Sosyal Sozciikler icerme Durumunun incelenmesi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Cilt 2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

197



Cilt2 Sayi 4 Bahar 2013

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

——| Ali Murat KIRIK

ISPIR, Bilge, ISPIR, Burgin (2008), “Televizyon Programi I¢erigi Dereceleme Sembollerinin Kullanimi
ve Ebeveyn Yonlendirmesi’, Sel¢uk iletisim, Cilt:5, Sayw:3

OSKAY, Unsal (1998), Yikanmak Istemeyen Cocuklar Olalim, Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari

ONK, Uriin Yildiran (2009), “Baudrillard Perspektifinden Bir Kitle Heti$im ve Sanat Araci Olarak
Simiilasyon Evreninde Televizyon”, Selguk letisim Dergisi, Cilt:5, Say1:4

POSTMAN, Neil (1985), Amusing Ourselves to Death: Public Discourse in the Age of Show
Business, London: Penguin Books

RTUK, “flkdgretim Gagindaki Cocuklarin Televizyon Izleme Aliskanliklart Kamuoyu Aragtirmast’,
www.rtuk.gov.tr, Erisim Tarihi: 24.04.2011

SEN, Ali (2000), “Pokemon gibi atlad1!”, http://www.radikal.com.tr/2000/10/30/turkiye/ 01pok.
shtml, Erisim Tarihi: 28.04.2011

TEKINALP, Sermin (2003), Radyo ve Televizyon : Camera Obscuradan Synopticon’a, istanbul: Der
Yayinlar1

TOKGOZ, Ovya (1979), Tiirkiye'de Kitle Haberlesme Araglar1 ve Cocuklar, Ankara: Ankara Univer-
sitesi Basin Yayin Yiiksek Okulu Basimevi

— &S



Tanitmalar / Tirk Mitoloji S6zIiga (Altay-Yakut) I—

Tiirk Mitoloji Sozliigii (Altay-Yakut)
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- TURK MITOLOJI
SOZLUGU

(ALTAY - YAKUT)

ibrahim DIiLEK

Yilmaz YESIL*

Modern hayatin getirmis oldugu yek-
nesaklik, bu hayatin en 6nemli 6znesi olan
insani, zihinsel dinlenmenin ve bagka bir
agidan hayata bakmanin gergeklesemedigi
durumlarda bedensel dinlenmenin ve sag-
likli bir hayat kalitesinin yakalanamayaca-
&1 gerceginden yola ¢ikarak farkli arayislar
igine itmistir. Bu arayislarin bir neticesi
olarak; sinema, roman, sanat ve ticaret gibi
alanlarda fark yaratma gayesi ile “mitoloji”
ilgi duyulan bir alan haline gelmistir. Bu-
nun neticesi olarak mitolojiye uyulan ilgi ve
ondan faydalanma yollar1 giinliik hayatin
pek cok alaninda kendisini gostermektedir.

Tiark Mitoloji Sozliginii hazirlayan
Prof. Dr. Ibrahim DILEK’in Tiirk Destan-
lar1, Tirk Mitolojisi tizerine pek ¢ok ¢alis-
mas1 bulunmaktadir. Mitolojiden yararlan-

ma yollar1 ve gilinliik hayatta mitoloji ile ilgili de aragtirma yapmis ve bu konuda
konferanslar vermistir. Prof. Dr. Ibrahim DILEK, Diinyada mitoloji ile ilgili biitiin
calismalarda hep 6n planda olan mitolojinin yunan mitoloji olmasi yaninda Cin,
Mistir, Stimer gibi dogu mitolojilerinin de 6énemli oldugunu ifade ederken Tiirk
mitolojisinin de yadsinamayacak ol¢iide yerli ve yabanci zengin bir literatiire sa-

hip oldugunu belirtmektedir.

Gazi Kitabevi tarafindan gegtigimiz subat ayinda ¢ikan eserde Tiirk Mitoloji
aragtirmalarinda siklikla ihtiya¢ duyulan bir sozliigiin eksikligi Sibirya bolgesinin
Altay-Yakut sahasinda giderilmeye calisilmigtir. Eserin Sibiryanin giineyinde ya-
sayan Altay Tirkleri ile Kuzeyinde yasayan Yakut (Saha) Tiirkleri ile sinirl: tutul-

*  Okutman Dr, Gazi Universitesi, Tiirk Dili Béliimii, yyesil@gazi.edu.tr
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masinin nedeni ise yazar tarafindan bu iki Tirk boyunun mitik malzemelerinin
diger Tiirk boylarina nazaran daha az dis etkiye maruz kalmasi sayesinde bu top-
luluklar Samanist mitolojiyi belirli dl¢iide de olsa yasatmay: siirdiiriiyor olmalar:
olarak ifade edilmistir. Ayrica Yakut Ttirkleri'ne ait maddelerden bazilarinda Dol-
gan Tiirkleri ile ilgili bilgilerinde bulunmasi olduk¢a ehemmiyet erzetmektedir.

Bu eser ile Batili ve Rus bilim adamlarinca olusturulan ve alana engin katkilar
saglayan eserlerin Tiirkiye Tiirk¢esine terctimesinde karsilasilan problemler nede-
niyle Tiirkiyedeki muhataplarina ulasamamasinda engel olarak goriinen kapsaml
bir mitoloji soézliigliniin olmamasi sorununun ¢oziimiine katki sunulmaya cali-
silmistir. Yazar Tirk mitolojisinin anlagilabilmesi icin bu tarz kaynak kitaplarin
hazirlanmasinin elzem oldugunu ifade etmektedir.

Aradan ¢ok uzun bir zaman ge¢cmesine ve ¢ok farkli cografyalarda Tiirk top-
luluklarinin yayilmis olmasina dini kiiltiirel ritiiellerde ortak pratiklerin olmas:
biitiin bu pratiklerin ortak olarak bir kaynaktan ¢iktigin1 veya ayni genetik kod-
lara sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Prof. Dr. Ibrahim DILEK’in bu ¢aligmasi
ile Tiirkiyedeki ve Tiirk Topluluklar: arasindaki dini ve kiiltiirel pratiklerin Tiirk
Samanizmi arasindaki iligkiyi ortaya koymay: hedefleyen arastirmaci ve okuyucu-
lara yardimci olmak amaglanmigtir. Boylece Anadoluda atesin tizerinden neden
atlandiging; 3, 7, 40 gibi giinlerin ni¢in 6nemli oldugunu, nevruz bayraminin ne-
relere dayandigini aragtiran ¢aligmalarin mitik-samanistik kokenlere ulasmasina
yardimei olacaktir.

Altay ve Yakut (Saha) Tiirklerinin mitolojisi tizerine yazilmis pek ¢ok kaynagin,
makalelerin ve sozliiklerin yaninda Eski Tiirk Dini ve Tiirk Mitoloji ile ilgili kaynak-
larinda taranmasinin ardindan titiz bir tahlil ve terkip siirecinin neticesinde ortaya
¢ikan bu eser 1061 maddeden olugsmasina ragmen Oliim, Ates, Yeni Yil Bayramlari
gibi maddelerin siradan sozliiklerde yer alan maddelere nazaran kat be kat hacimli
olmasi ve zengin mitik unsurlar igermesi hasebiyle sozliigiin bu maddelerden daha
kapsamli ve genis bir sozliik oldugu agike¢a goriilmektedir. Caligmay: siradan soz-
liikklerden ayiran bir diger ozellik ise Prof. Dr. Ibrahim DILEK’in maddeyi agiklar-
ken bazi maddelerde mitik hikayelere yer vererek akici bir iislup sergilemesidir.

Prof. Dr. Ibrahim DILEK, sézliigiin 6nséziinde de mitoloji ve Tiirk Mitolojisi
hakkinda bakis agsindan kisaca bahsedip ardindan Igindekiler béliimiinde madde
baslarinin alfabetik olarak baslangi¢ sayfalarina da yer vermistir. Madde baslarin-
da yer alan kisaltmalarla o maddenin; Alt. kisaltmas: ile Altay mitolojisine, Yak.
kisaltmasi ile Yakut mitolojisine ait oldugu belirtilmistir.

Gazi Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Uyesi olarak akademik alanda
calismalar yapan Prof. Dr. Ibrahim DILEK’in hazirlamis oldugu bu eser; Mitoloji,
Tiirk halk inanglari, Eski Tiirk Dini, Samanizm ve Destan gibi alanlarda ¢alisan
arastirmacilar ile bu konulara ilgi duyan okuyuculara sunulmus ¢ok 6nemli bir
kaynak kitap hiiviyeti tasimaktadir.
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