Sakiz Adasr'nda Azinlik ve Yabanci Okullarda Egitim

Plan 5: Liti Karyesinde ingasi istenen Erkek ve Kiz Rum Mektebi Plani( BOA, IAZN,64,20-3).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



[\

Arzu BAYKARA TASKAYA

Marmara Karyesi

Sakiz Adasinin Kardamile nahiyesinin merkezi olan Marmara karyesinde 14 Ocak
1904 ( 25 Sevval 1321 ) tarihli evrakta Rum c¢ocuklar: igin mektep insasina ruhsat
verilmesi istenmistir. (BOA SD. /2364 -2 ). Mahallince verilen istida {izerine yapilan
tahkikatta Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetine gonderilen mezahip dairesine havale edi-
len tahriratin mektep icin tahsis edilen miilk mahallinin él¢iileri de verilmistir. Insaat
i¢in gerekli olan dl¢iiler genislik( viisat) 14,5 metro uzunlugunda 4 metro genisliginde
kagir olarak planlanmaigstir. Bu is i¢in 10.000 kurusun toplanmasi istenirken , miitevel-
linin elindeki toplam paranin kullanilacag: belirtilir. Bu mektebin civarinda 500-600
hanede Rum niifusun bulundugu mektebin ingasi i¢cin herhangi bir mahzur olmadig:
bildirilir. Mektebin c¢at1 dahil edilmeden 4,5 metro yiikseklikte(irtifa) bulunacag:
yapilan incelemelerle anlagilmis oldugundan gereginin yapilmas: istenmistir.

Marmara Karyesinde agilmasi planlanan mekteb i¢gin 31 Mart 1904 ( 16 Rabiu-
levvel 1322 ) tarihli Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti ve Maarif Miidiiriyetine yazilan
Divan-1 Hiimayun kalemine gonderilen evraklarin mekatib-i gayr-i maliye ve dahi-
liye kismina iletildigi belirtilmistir. Patrikhaneye kayitlarin teslim olundugu resmi
ruhsatin Maarif miidiiriyetine gonderildigi bildirilmistir( BOA MF.MKT.783 - 62-2).

1 May1s 1904 (15 Safer 1322 ) tarihli evrakta Rum ¢ocuklari i¢in ingasi diistiniilen
mektep icin ruhsat verilmesi amaciyla inceleme yapilmasi istenmistir. Bu amagla
Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetine yazilan tahriratla, Adliye ve Mezahip Nezaretinden
diizenlenen tezkere divan-1 hiimayun ile Sura-y1Devlet'’e havale edilerek Miilkiye Da-
iresinde okunmustur. Binanin dl¢tileri de belirtilmistir. Boyu 29,5 ve tabani 21 metro
genigliginde bulunan ,miilk arsasinin {izerine vaktiyle insasina baslanmis ve temel
yapisinin ( nisfine karib ) yapilmis oldugu halde daha sonra insaatin terk edildigi
vurgulanir. Yine kargir olarak dért duvarla pencerelerden ibaret olarak 4 metre uzun-
lugunda yapilmasi planlanan mektebe, bir kat daha ilave edilmesi istenir.Mektebin
insasina bir mahzurun olmadig1 ,bu binanin masrafinin 10.000 kurusa mal olacag:
tutarin kilise miitevellileri idaresinde bulunan nakitten alinacag: belirtilir. Arsanin
civarinda 500-600 hane Hristiyan niifus bulundugu, binanin yapilmasina higbir engel
olmadig1 yapilan incelemelerden anlasilmigtir. Belirlenen 6lgiilerin disina ¢ikilma-
masl insaatin bitirildigi takdirde agilisinin “Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 129
madde ve Dersaadet ve tevabi Rum patrikligi mukarerat-1 ahire ahkamina uyularak
kuyud-u lazime yoluyla ve mukarrerat génderilmesiyle “ yapilacag: belirtilir. Mekte-
bin ruhsatinin Divan-1 Hiimayun kalemine havalesi istenir. Adliye ve Mezahip ve Su-
ra-y1 Devletin miilkiye dairesine mazbata yollanmis ; Dahiliye ve Maarif Nezaretine
de durum ile alakali olarak malumat verilmesi istenmistir (BOA  ..AZN.55 - 30-3).

Rum mektebine ruhsat verilmesi 18 May1s 1904 ( 3 Rabiulevvel 1322) tarihli ev-
rakta tekrarlanir (BOA BEO / 2335 - 175091).On giin sonra gonderilen evrakta ise
Sakiz’da Marmara karyesinde yapilmak istenen mektebin masraflarinin elde bu-
lunan mevcut paradan karsilanmasi , ingasinin  belirtilen 6lgiilere uyulmas: sartiy-
la izin verildigi belirtilir. Yine halktan zorla para toplanmamasi , kimseye ztilim
yapilmamasi da vurgulanir. Sadrazamca Adliye ve Mezahip Nezaretine gonderilen
Sura-y1 Devlet Miilkiye dairesine yollanan kararin yine Maarif Nezareti Adliye ve
Mezahip Nezaretine bildirilmesi istenmistir(BOA,DH.MKT, 855-30 ).May1s ayinin
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sonunda Sakiz Adasi Kardamila Nahiyesi Marmara Koyii'nde Rum ¢ocuklari i¢in inga
olunacak mektep i¢in yapilmasi gerekli resmi islemlerin bitirilmesi yinelenir( BOA
MF.MKT.783 - 62-2).Bu okulun ingast iin yapilan istegin ardindan alt1 ay kadar siire
gecmesinin ardindan devlet islemleri tamamlanmigtir.
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Plan 6: 5 Eyliil 1903 (23 Agustos 1319) tarihinde Kardamile nahiyesinin merkezi
Marmara karyesindeki Liva Nafia miithendisinin yaptig1 Mektep Plani (BOA,IAZN,55,30).
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Sinaliti Karyesi

Sakiz Adasindaki diger bir okul da yine ibtidai mektep olarak diisiintilmiistiir. 24
Temmuz 1905 (21 Cemazielevvel 1323 )tarihli evrakta Sakiz’da Kamboz mevkiinde Si-
naliti Karyesinde Rum cemaatinin kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in var olan mektebin harap
olmasi nedeniyle bir mekteb insas: istediklerini goriiriiz. Rum patrikliginden verilen
istida nedeniyle incelemeler yapilmistir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetine verilen tah-
rirat Adliye ve Mezahip Nezaretine verilen tezkereyle Divan-1 himayuna gonderilir.
Bu is i¢in izin ¢ikmamis ,Sakiz Sancag1 idare meclisine giden evrakta mekteplerin es-
kiden de mevcut ve harap oldugu belirtilmis neden olarak arazilerin orantisizli1 gos-
terilmistir. Arazinin hudutlar1 doguda Yani Istirake tarlasi ve bat1 ve kuzeyde yol ile
Yani [staki hanesi ile tarlaya ve giineyde Evankiz tarlasi ile harap ev ve Ebru Iskilici
tarlasi ‘dir. Okul yapilmasi planlanan yerin sinirlarinda harap hane mahalli, 8 kulag
yani bir cerib( déniim) 92 metro bagge ile 16 kulag yani 2 dontim(4 evlek ) 65 metro 88
cm genisliginde tarla vardir’. (Fayda ,1993 :402 -Emecen , 1994:521).

Okulun arsasi igine 25 metro 60 cm uzunluk ve 15 metro 90 cm taban genisligi ve
7 metro 50 cm yiiksekliginde erkeklere ait kargir bir mektep ile yine ¢ok yakin mesa-
fede kizlara ait kargir diger bir mekteb de yapilacaktir. (BOA, SD. /2367 - 15-3). Ma-
arif ve Adliye ve Mezahip ve Dahiliye Nezareti ekte verilen para i¢in adliye dahiliye ve
Maarif Nezaretinden alinan tebligat geregince Maarif Nezaretine geregini yapmasini
istemistir(BOA,BEOQ, 2335-175091). Adliye ve Mezahip Nezareti tarafindan Cezayir-i
Bahri Sefid Vilayetine gonderilen evrakta Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 129
.maddesi hitkiimlerine dayanarak ibtidai mektep (kiittap) programlarinin tetkikiyle
ruhsatname verilmesi icin mektebin ingasinin padisahga onaylandigi,durumun Maa-
rif Nezaretine bildirilmis oldugu belirtilir. Dahiliye nezaretinin tezkeresi divan-1 hii-
mayuna yollanmistir( BOA, BEO, 35,2606).

Mekteplerin yapilmasinda mahzur olmadigi 20 Mayis 1907 ( 7 Rebiiilahir 1325)
tarihli evrakta mektebin inga olunacag: arsalar hakkinda verilen agiklamalar birbir-
leriyle alakali oldugundan; Sakiz Adasi arazisinin Kamboz mevkiinin zirai arazisi
sabit-i defter hakani kayd: oldugundan Defter-i Hakani nezaretinden bilgi istenmis
;gereginin ona gore yapilacagi belirtilmistir. Adliye ve Mezahip Nezaretine yazilan ev-
rakta ise mekteplerin 6grenci mevcudunu karsilamadigi kilise sandiginda bulundugu,
(BOA ,SD. /2367 — 15-12) belirtilmistir.Sadrazam tarafindan 20 Ocak 1909 ( 27 zilhic-
ce 1326) tarihli Adliye ve Mezahip Nezaretine ve Sura-y1 devlet tezkeresiyle maarif ve
Nafia dairesinde gonderilen mazbatada evraklar hazirlanir. Inganin bir mahzurunun
olmadi81 ve arazinin de harici araziden oldugu tespit edilmis; durum divan-1 hiima-
yun kalemine havale edilerek Adliye ve Mezahip Maarif ve Defteri Hakani Nezaret-
lerine malumat verilmesi istenmistir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetine yazilmis olan
durum Babualice gerekli dairelere bildirilmistir.

5 Cerib doniim olarak verilmistir. doniim, genis adimlarla yiiriiyen doniimciiniin adimi ile 40 x 40 = 1600
adimkarelik bir ytizol¢iimiinii ifade eder ve buna “6rfi doniim” ad1 verilirdi. Ancak adim aralig1 kisiden kisiye
degistigi i¢in bu 6l¢ti birimi tam bir kesinlik saglamiyordu. Bu sebeple her adim igin bir mimar arsinini (yaklagik
75,78 cm.) esas alan bir 6l¢ii sistemi daha ortaya ¢ikmis ve buna “sert doniim” ad1 verilmistir. Buna gore bir
déniim 1600 mimar arsini kare, yani 916,8 m2 veya 919,302 metrekarelik bir araziyi gosterirdi. Déniimiin dortte
birine ise evlek denirdi.
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Sadrazam Kamil Pasa tarafindan 20 Ocak 1909 (27 Zilhicce 1326) tarihli ve iki
giin sonra gelen diger bir evrakta ise Adliye Nezaretine okul i¢in ruhsat verilmesi tek-
rarlanir. (BOA DH.MKT.2751 - 56 ve BOA 1..AZN./ 82 - 36).).Insa izni Cezayir-i Bahri
Sefid Vilayeti tarafindan kabul edilmistir( BOA DH.MKT.2751 - 56-2).

Tablo 2 Kamboz Karyesi Rum mektebinin 30 Eyliil 1907 tarihli Sakiz Nafia
Miihendisinin belirttigi Okul Olgiileri (BOA, I..AZN./ 82 - 36-5) .

Ozellik Metre(o)
Boy (Tul ) 25,20
Taban(Arz ) 15,90
Yiikseklik(irtifa ) 7,50
Mektebin Saha-y1 Sathiyesi 407
Dis(Harig) Kapt 3
I¢ (Dahi)l Kap: 16
Pencere 48

Tabloda verilen ol¢iilere gére mekteb insasi diigiiniilmiis bu 6lgiiler bildirilmistir
Mektebin 1000 altin lirasinin Kombaz'da oturan Yorgi Dimitraki Miltiyadi ve Miite-
yari Kaludokoroz Efendiler tarafindan yardim olarak(iane) verilecegi belirtilir. Kom-
baz'da 840 hanede Rum cemaatine mensup 3400 kisinin yasadig: bildirilmektedir.
Mektebin bitmesinin ardindan Maarifi-i Umumiye Nizamnamesinin 129 .maddesi
hiikiimlerine dayanarak “Dersaadet ve Tevabi Rum Patrikhanesi hakkinda mukar-
rerat-1 ahire ahkamina uygun davranilmasi kuyud-u lazime ruhsatiyla ve sahislardan
paranin alinmamast” istenir. Isin divan-1 hiimayun kalemine gonderilmesi Adliye ve
Mezahip ve Maarif Defteri Hakani Nezaretine ise malumat verilmesi istenmistir(-
BOA, 1.AZN,82-36). Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti maarif miidiiriyeti izin vermis,du-
rum Dahiliye nezaretine de bildirilmistir( BOA ME.MKT.1107 -60-2 ).

Adliye ve Mezahip ve Maarif Defteri Hakani ve Dahiliye Nezaretine 5 Subat 1909
( 14 Muharrem 1327 )tarihli evrakta malumat verilmesiyle Dahiliye nezaretinin de
geregini yapmasina izin verilir(BOA, BEO, 3497,262212 ).Adliye ve Mezahib Nezareti
16 Mart 1912 ( 27 Rebitilevvel 1330 ) tarihli evraki Sakiz Adasinin Kamboz Karye-
sinde erkek ve kizlar i¢in harap Rum mekteplerinin yeniden ingasi planlanan okulun
evraklarini divan-1 hiimayun dairesi midiirliigiinden géndermistir( BOA BEO, 4016
- 301158). Maarif ve Nafia Dairesince diizenlenen iki giin sonra gelen diger evrakta
mektep insasinda bir sikint1 olmadigi, Sakiz adasinin mektep yapilmasi disiiniilen
alaninin haraciyeden bulundugu belirtilir® (Cini,1991:342-346).Adliye ve Mezahip ve
Maarif Nezaretine, Defteri Hakani nezaretine malumat verilmesi istenir(BOA MF.
MKT.1107 -60).

Mektebin ac¢ilmasi dort yil kadar stirmiis ,devlet okullarin insasina izin vermistir.
Mektep kiz ve erkek ¢ocuklari igin Rum hayirseverlerce yapilmustir.

6 Miisliiman olmamakla beraber Islam devletiyle baris yapmak isteyen ve Islam devletinin tebaast olmay1 kabul
eden insanlara ait arazinin milkiyet durumu, Misliimanlarla yaptiklari sulh akdinin hiikiimlerine tébidir. Bu
konuda Hanefi hukukgularla diger Islim hukukgular: arasinda goriis ayrilig1 vardir. Hanefilere gére bu arazi
gayri miislim ahaliye miilkleri olarak birakilmakta ve Islam devleti bu gesit araziden sadece harag alabilmektedir.
Bu arazi arazi-i haraciyyenin bir ¢esididir.
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Pirki Karyesi

Okul yapilmasi igin gesitli kaynaklardan para temin edildigini gériiyoruz. Sura-y1
Devlete yazilan 24 Haziran 1901(7 Rebitilevvel 1319) tarihli evrakta Sakiz Adasin-
daki Pirki karyesinde bulunan asar-1 atikadan biiyiik bir binanin, karyenin heyet-i
ihtiyariyesiyle, kilise miitevellileri tarafindan bazi sahislara satildig1 bunun da gerekli
oldugu zira binalarin etraftaki hanelere de zarar verecegi metruk olmasindan dolayi
bu sekilde muhafaza edilemeyecegi ,bu sekilse satigtan elde edilen paradan mekteb
inga edildigi belirtilir. 22.000 kusur kurusun mektep insasina kullanildigi, mahallin
bir sahis tarafindan satin alindig1 ve yeni binalar yapildiginin haber alindig: belirtilir.
(BOA, SD ,2714 - 1).

Nafia miihendisleri, bu binanin dogrudan dogruya” asar-1atika” olmasi sebebiyle
devlete ait oldugu, sahislar tarafindan tizerine bina yapilmasinin izin alinmak suretiy-
le gergeklesecegini belirtir. Bu binanin yirmi iki y1l 6nce yapilmis olmasi dolayisiyla
Nizamname-yi Hafirin ilan edilmesinden evvel oldugu ,yine o tarihlerde ytirirlitkte
bulunan asar-1 atika hiikiimlerinin harabeler hakkinda kanunlarinin gegerli oldugu,
bu durumun sadece Sakiz Adasinda degil devlet iginde bulunan tiim eski eserler i¢in
gecerli bulundugunu belirtilir. Bu ise yardimci olmasi karar vermesi icin Miize-yi
Humayun Midiiriyetine bildirim yapilmistir. (BOA, SD ,2714 - 1-3).Defter-i Hakani
nazir1 22 Nisan 1902 (13 Muharrem 1320) tarihli evrakta Sakiz adasinda bulunan
yirmi iki sene 6nce karyenin heyet-i ihtiyariyesiyle kilise miitevellileri tarafindan sa-
tilan bu yerin ticretinin geri alinmasina ,licreti vermekte tereddiit ederlerse binanin
miizayede yapilarak satilmasina karar vermistir. Bina bedelinin binay1 alan sahislara
verilmesinin ardindan kalan para olursa devlete iadesi istenir. ( BOA $D. 2718 - 21).

Sakizin Pirgi Karyesinde Aya Yani Mevkiinde yeni bir mektep insasina ruhsat ve-
rilmesi i¢in Rum patrikhanesinden verilen 20 Ocak 1912 (30 Muharrem 1330)tarih-
li istida tizerine sevk eden mazbata defter-i hakani nezaretinden alinan tezkereyle
gonderilmistir. Adi gecen mektebin  arazi-yi haraciyeden bulunan arsasinin mek-
tep yapilacak olan yerin haraca baglanmasinin lazim gelecegi belirtilir. Bu sebeple
ruhsat alinmasi i¢in gerekli olan “emr-i alinin” durumunun Babialiye bildirilmesi is-
tenmistir. ( BOA SD. /2369 - 28 ).3 Mart 1912 ( 14 Rebiiilevvel 1330) tarihli evrakta
Rum mektebi insast i¢in Rum patrikliginden yapilan istida {izerine isin incelenmesi
ve yazismalariigin gerekli olan evraklarin Adliye ve Mezahip Nezaretinden tezkereyle
Divan-1 Hiimayun miizekkiresiyle birlikte Sura-y1 Devlete havale edildigi bildirilir.
Evraklar Maliye ve Nafia ve Maarif dairesinde okunur.

Ingas1 istenen mektebin arazisinin Katiti Mutakas naminda haraci araziye kayitli
olan bir tarla tizerine 25 metro 80 cm uzunluk ve 18 metro 40 cm arsa ve 7 metro
8cm yiiksekliginde inga edilecegi ,binanin 14 kapi ve 22 pencereyi icerdigi belirtilir.
Binanin kagir olarak yapilacag: ,insa masrafinin ise 85.708,5 kurus tutacag: ve bunun
toplu olarak kilise sandigindan karsilanacag, karyede 530 hane bulundugu erkek ve
kadin toplamda 2080 Rum niifus oldugu ingaat i¢in herhangi bir engel olmadig:
vurgulanir. Kasaba arazisinin haraciyeden olmasiyla inga edilecek binanin arsasinin
usiil geregince yeni hanenin bedeli olarak haraca baglanacag: bildirilir. Mektebin bit-
mesinin ardindan agiliginin Maarifi-i Umumiye Nizamnamesinin 129 .maddesi hi-
kiimlerine dayanarak Dersaadet ve Tevabi Rum Patrikhanesi hakkinda mukarrerat-1
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ahire ahkamina uygun davranilmasi ve sahislardan para alinmamast istenir. Isin Di-
van-1 Hiimayun kalemine gonderilmesi Adliye ve Mezahip ve Maarif ,Defter-i Hakani
nezaretine ise malumat verilmesi istenmistir. ( BOA I..MF../ 19 - 14).

Mektebe 25 Mart 1912 (6 Rabiulahir 1330 ) tarihinde ruhsat verilir. ( BOA BEO
4020 - 301436).Sura-y1 Devlet tarafindan diizenlenen lahiyada Adliye, Defter-i Haka-
ni, Dahiliye, Maarif Nezaretine tebligat yapilmistir. Bes giin sonraki evrakta Cezayir-i
Bahri Sefid Vilayeti Sakizda karyenin ahalisinden $ura-y1 Devlet karariyla diizenle-
nen evraklarinin haraci araziye kayitli belirtilen tarlaya mektep insasina ruhsat veril-
digi ve okulun padisahga ruhsat aldig: belirtilmistir. Maarif Nezareti emriyle Defter-i
Hakani Nezaretine tebligat yapilmistir. (BOA, DH.ID.. 30 - 70 ).

Karyede insa edilecek olan Rum mektebin insaat parasinin asar-1 atika arazisinin
satilarak yapilmasina devlet izin vermemistir.Yine ayn1 karyede kiz ve erkekler icin
bir mektep yapilmasi ve bunun kilise sandigindan karsilanmasinin  saglanmasina
padisah tarafindan izin verildigini goriiyoruz.

Vaknona Karyesi

Vaknona Karyesi ‘nde yeni bir mektep insa edilmesi yerine bir evin igerisindeki
binaya bagli bir hane , mektep olarak kullanilmak istenmistir. Cezayir-i Bahr-i Sefid
vilayetine yazilan 29 Eyliil 1911 ( 5 Sevval 1329) tarihli evrakta Sakiz’in Vaknona kar-
yesinde bir hanenin mektep yapilmak istendigini, ingasii¢in Rum patrikliginden ge-
len istida iizerine vilayette yapilan incelemeler sonucunda Adliye ve Mezahip Nezare-
tine yazilan tezkerenin Divan-1 Himayun ve Sura-y1 Devlete havale edildigi belirtilir.
Sura-y1 Devlet'in Maliye ve Nafia ,Maarif Dairesine, Divan-1 Hiimayun tezkeresiyle
biitiin evraklari gonderilmistir. Mektep yapilacak hanenin ana binanin eklentisi(miis-
temilat) oldugu, binanin bu haliyle mektep olarak kullanilmasinin miimkiin olup ol-
madiginin bildirilerek gereginin yapilmasi istenmistir. (BOA SD. /2369 - 13).

Arsivde karyede bu mektebin yapilmasi veya ek miistemilat olan hanenin mektep
olarak kullanilmasina izin verilmesi ile alakali devletin yolladig1 herhangi bir evrak
bulamadik.

Karis Karvyesi

Rum cemaatine ait olarak Karis Karyesinde Daravani “nam-1 diger Patera” mev-
kiinde yeniden insasina ruhsat istenilen okul icin 27 Eyliil 1910 ( 22 Ramazan 1328 )
tarihli evraklarla birlikte planinin génderildigi belirtilir. Insas1 planlanan alanin
ol¢tlerinin 15 metro uzunlugunda ve 12 metre eninde ve 5,5 metro yiiksekliginde
bulundugu ; kargir olarak insa edilecek binanin arsasinin 560 zira olacag: ,mekte-
bin civarinda hayrat ve cami mescit bulunmadigi belirtilmistir. Mektebin ingasinda
mahzur olmadig: ayrica vurgulanmistir. Okulun evraklarinin Sakiz Sancagi meclis
idaresine yollanarak Sura-y1 Devlet ‘e génderildigi belirtilir”. ( BOA, DH.ID 30 - 17 -
Erkal, 1991:411-413).

7 1 zira ortalama 0,57417 m*dir.
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Rum cemaatine ait olarak Karis Karyesinde yeniden ingasina ruhsat istenilen
mektep hakkinda 15 Ekim 1912 (4 Zilkade 1330 ) tarihli evrakta Adliye ve Mezahip
Nezaretinden Oncelikle vilayetten gonderilen tahrirat {izerine idare dairesinde ya-
pilan yazigmalarin neticesine bakilacag belirtilir. Mektep ingasinin 200 adet Os-
manl lirasina mal olacagi ,mektebe ait evrak ve planin gonderildigi, ticretin kilise
sandigindan karsilanacag: belirtilir. Okulun yapilacagi arsanin 560 ziradan olustugu
karyedeki 237 hanede 533 erkek ,482 kadin bulundugu ve ingaya mahzur olmadig1 an-
lagilmigtir. Bu isin gesitli evraklarinin diizenlenerek gonderildigi, Sakiz Sancagi meclis
idaresinden alinan evragin Sura-y1 Devlet’e iletildigi belirtilmistir. Ekim ayinin so-
nunda Adliye ve Mezahib nezaretine yazilan evrakta Rum cemaati mektebinin yeni-
den ingasina izin verilmesi i¢cin Sakiz Sancag1 meclis idaresinden mazbata yollanmis
,Dahiliye nezafetine génderilen evrakla gereginin yapilmasi istenmistir( BOA BEO
,4105 - 307864).Yazismalar yarim kalmis ,arsivde bu okulun agilmasina padigsahin
izin verdigi ile alakali herhangi bir evrak bulamadik.

Derundado Karyesi

Derundado Karyesinde yikilmakta olan iki mektebin yeniden insas igin izin is-
tendigini goriiyoruz. Sura-y1 Devletce yapilan tetkikatin ardindan 16 Ekim 1911 (22
Sevval 1329) tarihli tezkere gonderilir. (BOA $D,2369-17-3).

Sakiz adasinda Derondado karyesi Niyanya Vartibir mahallesi, Penayene ve Er-
pezyani ‘de bulunan Rum cemaatinden erkek ve kiz gocuklar1 igin harap okullarin ye-
niden insasina miisaade verilmesi Rum patrikliginden 9 Kasim 1911 (17 Zilkade 1329
) tarihli istidayla yollanir. Mahallince yapilan tahkikatin evraki Adliye ve Mezahip
nezaretine 9 Eylil 1911 ( 23 Agustos 1327 ) tarihli tezkereyle gonderilir. Divan-1 hii-
mayun miizekkiresiyle Sura-y1 Devlete havale edilen durum buraya bagli olan Maarif
ve Maliye ve Nafia idaresinde okunmustur.

Mektebin yapilacag: yer yiiksekte bir alanda ,arazi-yi haraciyedendir. Mektebin
arsas1 20 metro uzunlugu ve 13 metro 80 cm taban arazisi ve 8,5 metro yiiksekliginde-
dir. Mektebin kagir olarak insa edilmesi i¢in izin istenmistir.Bu is i¢in 58.000 kuru-
sun kilise sandigindan alinmasi kararlagtirilir. Karyenin 1040 haneden olustugu 4103
erkek ve kadin niifusunun oldugu halkin tamamen Rumlardan olustugu belirtilir.
Insanin yapilmasina mahzur olmadigi Divan-1 hiimayuna ait evrakin gonderildigi
arsanin arazi-yi memlukeden kaydinin oldugu mektebin arsanin kiraya ( icar) veya
mukataa-y1 zemin tahsisine verilmeyecegi belirtilir. Mektep insaatinin belirlenen
olgtilerin digina ¢ikilmadan yapilmasi ,mektebin agilisginin “Maarif-i Umumiye Ni-
zamnamesinin 129. madde ve Dersaadet ve tevabi Rum patrikligi ahkamina uyularak
kuyud-ulazime ve mukarrratinin gonderilmesiyle “isin Divan-1 Hiimayun Kalemine
havale edilmesi ,Adliye ve Mezahip Maarif Nezaretine de durumla alakal: olarak ma-
lumat verilmesi istenir®. (BOA, I..MF../ 18 -47-3 )

Sakiz»a tabi Varondaro karyesinde mektep icin izin verildigi hakkinda evrak yol-
lanmuistir. 9 Kasim 1911 (22 Sevval 1329) tarihli evrakla “emri ali ve ruhsat® gonderil-
migstir. ( BOA $D.2369 - 17-3).Cin, 1991 ,342-346).

8 Arazi-i Memliike, Bunlarda miilkiyet hitkiimleri gegerlidir. Malikleri bu ¢esit arazi tizerinde her tiirlii tasarrufta
bulunabilir ve sahih olarak vakif da yapabilirler.
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Maarif, Adliye ve Mezahib Nezaretine yazilan 20 Aralik 1911 (28 Zilhicce 1329 )
tarihli evrakta okullarin harap olmasi nedeniyle Rum erkek ve kiz ¢ocuklari i¢in ka-
gir bir mektep insasina ruhsat verilmesi tekrarlanir. Diizenlenmis olan kararname-
lerin tasdik olunan “emr-i ali” nin verilmesiyle Adliye ve Mezahib Nezaretine tebligat
yapilmasi nezaretce gerekenin yiritiilmesi istenmistir(BOA BEO 3965 - 297340).

Olgiileri ve fiziki sartlar1 verilen Rum okullarinin agilmak amaciyla metropolitler
araciligiyla yaptiklari bagvurular biri hari¢ kabul edilmistir. Rum okullarinin agilmasi
i¢in devlet tarafindan ruhsat ,padisah¢a onaylanan “emr-iali “ verilmis, evraklar Ma-
arif Nezareti onaylamistir.Okullarin ingasina hayirsever Rumlarin arsalar1 ,paralar:
kullanilmig ,kilise sandigindan okullarin masraflarinin  bityiik bir kismi temin edil-
mistir. Karis Karyesi mektebinin evraklarinin iglemleri tamamlanmadigindan ,oku-
lun agilma durumu hakkinda belirsizlik vardir. Vaknona Karyesinde oldugu gibi bazi
hanelerinin okula doniistiiriilmesine veya Pirki Karyesinde oldugu gibi asar-1atika
arazilerinin satilip parasinin okul yapimina kullanilmasina devlet izin vermemistir.

B-Musevi Okullar1

Frenk Mahallesi icinde Yahudilerin ¢ocuklari i¢in vakfa ait olan arsa tizerine mek-
tep yapilmasi amaciyla iki yil devam eden siiregte gerekli izinlerin verildigini goriiriiz.

4 Mart 1892 ( 4 Saban 1309) tarihli evrakta Sakiz’da Frenk Mahallesinde Kaptan
Esbak Gazi Piyale Paga Vakfina ait ( miigtemilat) olup Mutasarrifi Italya Devleti teba-
asindan Paniya Paskova'ya bir arsa verildigi belirtilir. Musevi milleti erkek ve kiz ¢o-
cuklar1 i¢in Kaptan Gazi Piyale Pasa Vakfi arsasi tizerine insasi istenilen bir ibtidaiye
mektebine gerekli ruhsatin verilmesi istenmis, Yahudi ¢ocuklarinin egitimden mah-
rum kaldiklar1 belirtilmigtir. Ozellikle Avrupa bankerlerinden Mésyé Rali gocuklar
icin okul yapmak istediginden, 220 Ingiliz liras: gondermistir. Mektebin tamamlan-
mast i¢in kalan paranin ise oradaki Sakizli varlikli sahislardan olan M6sy6 Rucele ta-
rafindan temin edilecegi taahhiit edilmistir. Bu isin gerceklesmesi i¢in izin verilmesi
ve 480 zira olan arsaya yapilacak olan okulun alt katinin erkeklere, iist katinin ise
kizlara verilmesi diisiiniiliir. Mektebin uzunlugu ve tabani 16 sar ve yiiksekligi 10’ar
zira ,resimde belirtildigi gibi icte ve dista 11 kap1 ve 10 pencereden olugsmaktadir(Plan
7). Mahallede bulunan Musevilerin 59 hane ve 179 niifus olduklar: belirtilmis, iste-
nilen yerin Islam mahallesindeki camilere ,cesitli mabed ve hayrat ile meydandaki
kaleye yakin olmadig1 belirtilir. Ingaatta higbir mahzurunun bulunmadig, arsanin
icare-yi miieccele oldugu, ingaata ait bir defterin diizenlenmesinin gerekli olmadig:
bildirilir( BOA, SD, 2602-1)°.

Umur-u Dahiliye Nazir1 tarafindan 12 Haziran 1892 (19 Zilkade 1309 ) tarihli gon-
derilen evrakta Sakiz’da Musevi okulu icin ruhsat verilmesi hakkinda Sakiz meclis-i
idaresinden mazbata yollanmigtir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti gonderilen varidat
kayitlar1 sunulmus ilgili cevabin yazildig: belirtilmistir( BOA ME.MK”T. / 143 - 87).
Ug giin sonraki gelen evrakta ise Museviler icin Sakiz'da agilmak istenilen mektep

9 Sozlitkte “cifte kiralama veya iki kira bedeli” anlamina gelen icareteyn vakif hukukunda, vakif olan bir
akarin gercek kiymetine yakin veya esit pesin kira bedeli (icire-i muaccele) ve buna ilave olarak her ay yahut
yil sonunda 6denecek veresiye kira bedeli (icire-i miieccele) karsiiginda kiraya verilmesi muamelesine denir.
Ahmet 2000:389-391 .
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ile ilgili miiracaat evrakinin Maarif Nezaretine gonderildigi belirtilir( BOA, DH.M-
KT./ 1962 - 17). 16 Haziranda Sakiz’da Musevilerin erkek ve kiz ¢ocuklarina ait bir
mekteb-i ibtidai ingas1 i¢cin ruhsat talebi ile alakali Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti gon-
derilen tahrirat tizerine Maarif Nezareti Maarif Nizamnamesinin 129.uncu maddesi
hitkiimlerine uygun olarak egitimde kullanilacak kitaplarla ,mektepte uygulanacak
olan egitim programlarin tetkik olunarak resmi ruhsatin ona gore verilmesini ve bu
konuda gerekli incelemelerin yapilmasi istenir. Mektebin insasina irade verilmesi ge-
rekli oldugundan islemlerin yapilmasi vurgulanir ( BOA DH.MKT ,1970 - 92).

Sakiz’da Musevi milleti icin kiz ve erkek cocuklar1 i¢in bir mektep insasina ruhsat
verilmesi talebi 24 Temmuz 1892 (24 Zilhicce 1309) tarihli evrakla tekrarlanir ( BOA
BEO / 35 - 2606).

Tablo 3 : 21 Ocak 1892 tarihindeki evrakta Musevi mektebinin Bina Olgiileri, Bina
Ozellikleri (BOA, 1.AZN. 5-20-2).

Ozellik Aciklama
Hudud Ug tarafi karg tarlasi ve Yol (Tarik-i amm )
Parmak 7
Zira 480
Arsin 280
Mahsus Senevi 9 kurus icara mahsus sahib-i evvel Italya Tebaasindan

Patisyine Pakova

Verilmesi (Cihet-i

Frengistan Senedi degistirilerek (hisse numarasi:5 )

Ita 21 Kasim 1897 (9 Tesrini sani sene 1303)
Masraf Tebaa-y1 Osmaniyeden Avram Zahtar
Kiymet 500

Bedel 9000
Toplam Hisse 273 kurus

Harc 270
Varaka Baha 6

Katib 1

Tabloda okulun fiziki sartlar1 ve masraflari kimlerin Gistlenecegi hakkinda detayl
bilgiler verilmistir. Sadrazamin yazdig1 23 Temmuz 1893 (9 Muharrem 1311 ) tarihli
evrakta Sakiz’'da Kaptan Esbak Gazi Piyale Pasa Vakfindan yaklagik olarak 400 arsin
arsa tizerine bir mektep yapilmasi istendigi mahallenin 59 haneden 179 niifustan
meydana gelmekte olup, mektebin 16 ‘sar uzunluk (tul) ve genislikte (arz) ve 10 zira
yiikseklikte (irtifa) ingaat alanini kapsayacagi belirtilmistir. Ug giin sonra gelen ev-
rakta mektebin ingasina ruhsat verilmesi istenir. (BOA 1..AZN. /5 - 20). Evkaf
hiimayun nezaretiyle meydana gelen yazismalarin sonucundan anlasildigina gére Di-
van-1 Hiimayun kaleminden arsanin kiymetinden senevi 10 kurusunun mukataaya

10 Parmak ,arginin yirmi dortte biridir.Kallek ,2007: 172-173.
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baglanmasi yazilmistir. Ruhsat icin okulun programlarinin tetkiki, Maarif Nezare-
tinden tebligat yapilmasi istenmis, Sura-y1 Devlet Maliye Dairesine mazbata yollan-
mustir'’. (Geng,2020 : 129-132).

26 Temmuz 1893 ( 12 Muharrem 1311 )tarihli evrakta mektep insasina ruhsat is-
tegi tekrarlanir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti ‘ne yollanan tezkere Adliye ve Mezahip
Nezaretine takdim olan Sura-y1 Devlet havale edilen Sakiz idareyi Meclis mazbatasi-
nin cesitli evraklari ,suraya bagl déhiliye dairesinde okunmustur.59 hanede 179 hane
bulunan yer i¢in kurulacak mekteplerin Rodos’ta bulunan okullarin programlarinin
tetkiki i¢in Maarif Nezaretinden tebligat yapilmis Evkaf-1 Hiimayun ve Adliye Neza-
retine de malumat verilmistir(BOA 1..AZN. 5 -20).

Bagvuru yapilmasinin ardindan hemen hemen bir buguk yil gectikten sonra 22
Agustos 1893 (9 Safer 1311) tarihli evrakta mektep acilmasina izin verildigini goriiriiz.
Sakiz’da Frenk mahallesinde Musevi erkek ve kiz ¢ocuklar: i¢in bir mektep ingasina
izin verilir. (BOA ,BEO / 262 - 19579). Maarif, Evkaf,Adliye Nezaretinin Sura-y1 Dev-
let’ bagli dahiliye dairesine gonderilen mazbatasinin yollandig: , Evkaf-1 Himayun
ve Adliye Nezaretine ,Maarif Nezaretine bilgi verilmesi istenmistir.

2-Yabanci Okullar : Katoliklerin Savasi

Osmanli Devleti icinde Katolik mezhebine ait misyonerlerin faaliyetlerinin 6zel-
likle okullasmada mahir olduklarini bilmekteyiz. Katolik okullarinin bir¢cogunun
tesisinde Fransa ¢ok aktif olarak rol oynamistir( Vahapoglu,1990:20-21). Dahili-
ye Nezaretine yazilan Cezayir-i Bahr-i Sefid Valisi Abidin’in 4 Kasim 1900 (11 Re-
cep 1318) tarihli evrakinda Sakiz Katolik Mektebinin Rodos Fransiz Mektebinden
tic frer gondererek burada kendisine bagli bir idare olugturmak istediginden bu is
icin ne yapilmasi gerektigi hakkinda fikir istenmistir. Mutasarrifca gerekli telgrafin
da ¢ekildigi.Sakizda mektep agmak fikrinin de sadece diisiincede oldugu bu is icin
ferman-1 ali basvurusunun Fransiz Konsolosundan beklendigi belirtilmistir (BOA,
DH.$FR.293-49).

Okullara hem ruhsat verilmesi hem de 6gretmen atanmasi i¢in islemlerin yapil-
digini evraklardan izleyebiliyoruz. Maarif Miidiiriiniin yazdigi 21 Kasim 1900 ( 28
Recep 1318 ) tarihli evrakta Rodos, Midilli ve Sakiz’da bulunan Fransiz mekteplerinin
ruhsata baglanmalar1 hususunda mahallerinden istenen malumatin alindig1 belirti-
lir. Rodos’ta bulunan Frer De La Dostrine Cretien Mektebine Osmanlica muallimi
secilmesi icin talepte bulunuldugundan gereginin yapilacag: bildirilir. Sakizda Sur
Saint Josef de la Parisyen Kilisesi Midilli'de ise Frer Saryet Mekteplerinin ruhsat al-
malari i¢in evrak gonderilmistir. Rodos’ta bulunan Frer De La Dostrine Cretien Mek-
tebindeki hocalarin maaglarinin kendileri tarafindan verilmesi saglanarak Tiirkce

11 Osmanllar da baglangigta daha ziyade bu anlamda “mukataaya vermek’”, “mukataaya almak/tutmak” veya
sadece “mukataa” tabirleriyle devlete ait bir kisim vergilerin iltizama verilmesini kastetmislerdir. Bu donemde
mukataa kavrami ayn1 zamanda “sozlesmede kararlastirilmig olan meblag” ménasini da igeriyordu. Mukataa,
“devlete ait bir kisim vergi ve resimlerin belirli bir meblag kargiliginda iltizama verilmesi” manasindan zamanla
“iltizamin konusu olan vergi birimi” anlamina dogru kaymistir. Osmanli mali metinlerine gore XV. yiizyilin
ortalarindan baglayarak yiizyilin sonlarinda tamamlanmig gériinen bu degisme ile mukataa kelimesi, XIX.
ylizyilin ortalarina kadar gegerli kalan esas terim olarak “hazineye ait bir kisim vergilerden olusturulmus birer
mali birim” muhtevasini kazanmustir.
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muallimlerinin muamelelerinin yapilmas istenmistir. Sakiz ve Midilli mutasarrifin-
dan gerekli bilgilerin verilmesiyle ruhsat islemlerinin yapilmasi saglanacaktir(BOA,
MEMKT. 652 -42)..

CBS Valisinin Dabhiliye nezaretine yazdigi 30 Eyliil 1902 ( 17 Eyliil 1318) tarih-
li telgrafta Sakiz Mutasarrifligindan yapilan tebligata gore Sakiz'daki Katolik mek-
tebi muallimlik vazifesini Katolik rahiplerinden Don Antonionun yaptig: belirtilir.
Rodos’tan frer getirtmeye tesebbiis eden Katolik Piskopos Monseny6r Nikolozinin
Fransa Cumbhuriyeti taraftar1 (mahmil) oldugu ayrica vurgulanir (BOA DH.SFR.295
— 144).

Nazir-1 Umur-u Dahiliye 5 Kasim 1902( 23 Tesrini evvel 1318 ) tarihli yazdig: tez-
kerede Sakiz'da yerli Katolikler tarafindan tesis edilen Katolik Mektebine Rodos’tan
getirtilen ii¢ rahibin sadece muallimlik vazifesi gorecekleri belirtilerek , idari iglerin de
eskisi gibi piskoposun mesuliyeti altinda yiiriitiilecegi bildirilir. Mektebin yine eskisi
gibi isleyecegi durumun Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetine teblig edildigi ile alakali
Katolik piskoposuna tebligat yapilmistir(BOA, $D.,2724 -19). Dahiliye Nezaretine ya-
zilan bir giin sonraki evrakta Sakiz'daki Katolik Mektebinin simdiye kadar oldugu
sekilde idaresi hakkinda mahalli hitkiimetten piskoposa tebligat yapilmasi istenmis-
tir( BOA BEO, 1945 - 145869).24 Kasim 1902(22 Saban 1320) tarihli evrakta ise Sakiz
Adasinda ad1 gegen papaz tarafindan frerlere arsa verilebilecegi arsaya mektep ingsa
olunacag1 Rodos Fransiz mektebinin ifadesinden de anlagilmakla beraber, bu konuda
kendi goriisiinii belirten Sakiz mutasarrifi telgrafnamede durumu agiklamistir. Sakiz-
daki mektep i¢in Rodos’taki Katolik rahiplerden muallim istendigi , yeni mektebin 1s-
lah edilecegi belirtildiginden ,orada yeni bir Katolik mektebinin ingasinin beklenmegi
simdilik sadece okulun sadece diisiincede oldugu ,vakti gelince basvuru yapilacag:
belirtilir. Rodos’tan Sakiza gonderilmesi istenen frerlere yapilacak olan muamelenin
Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetinden soruldugunu gortiyoruz. Bu sorular ise sunlardir:

Sakizdaki Katolik mektebinin kurucu ve midiirleri kimdir? Tebaa-y1 devlet-i aliy-
yeden midir? Simdiye kadar frerlerin mektebin dersine katilmasi veya miidahele et-
mesi miimkiin miidiir? Frerlerin gelmesinin istedigi Katolik papazinin mektep ile olan
ilgisi nedir ve kendisi hangi millettendir? Seklinde belirtilen sorular hakkinda tarafsiz
bir inceleme yapilmasi istenir. Vilayetten cevap olarak alinan telgrafnamede ise mek-
tebin eskiden Katolik cemaati tarafindan kuruldugu miidiir-ii mahsus olmadigy, frer-
lerden bir kisminin daha evvel mektebe idarecilik yaptig1 belirtilir. Bu kisilerde daha
sonra mektebin idaresini cemaatin reisin ruhanisi Miifinle , Sakizli Katolik Yakobis
tarafindan Sakiz Katolik patrikligine gecirdigi vurgulanir. Mektep muallimlerinin va-
zifesi Katolik rahiplerden Don Antonio tarafindan toplandigi Rodos’tan frer getiril-
mesinden Katolik [bkos ile Mésinyor Nikolazi‘nin sorumlu oldugu ,bunlarin Fran-
siz taraftar1 oldugu belirtilir. Mektebin yerli Katoliklerce olusturuldugu ve idaresinin
de simdiye kadar onlar tarafindan saglanmasi dolayisiyla mektebin ayni sekliyle de-
vam etmesi ,1slahat yapilacak bahanesiyle okulun frerlerce ele gegirilmek istendigi ,bu
durumun mahalli hitkiimet tarafindan protesto edilerek sahislara miinasip bir tebligat
yapilmasi ,tebligatin drneginin de yollanmast istenir( BOA BEO, 1945 - 145869-2 ).
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Osmanli tebaasindan bu mekteplere ecnebi muallim tayini uygun olmadigindan 3
Aralik 1902 (2 Ramazan 1320 ) tarihli evrakta, Sakiz’daki Katolik Mektebinin 1slah
edilmesi i¢cin Rodos Fransiz Mektebinden rahip nakil ve istihdami talebinin uygun
bulunmadigi belirtilir. Eskiden oldugu gibi mektebin yine kendi idarecileri tarafindan
yonetimi istenir. Liizum gortldiigi takdirde her tiirlii teminatla kolayligin saglana-
cag1 pisikopos tarafina 25 Kasim 1804 ( 13 Tesrini sani 1218)tarihli telgrafnamede
bilgi verilecegi belirtilmistir. ~Rahiplerin Fransa taraftari(mahmil) bulundugu an-
lagilmasina ragmen bunlarin mektebe gorev yapmas:t uygun bulunmustur. Maarif
Nezaretinden belirtilen duruma gore vilayete de bildirim yapilmasi istenmistir ( BOA
DH.MKT. / 623 - 74).

Maarif Nezaretine yazilan 26 Mart 1903 (26 Zilhicce 1320 )tarihli evrakta Katolik
piskopos tarafindan her tiirlii teminat saglanacag ifade edilmistir. Cezayir-i Bahri
Sefid Vilayeti ‘ne Maarif Mudirliigiinden yazilan evrakla tebaa-y1 sahane mekteple-
rine gerekli muallimlerin tayininin uygun oldugu belirtilmistir. Sakiz’daki Katolik
mektebinin egitim 1slah1 maksadiyla Rodos Fransiz mektebinden getirilen ti¢ rahibin
istihdamlarinin tebligata aykir1 bulundugu bildirilir. (BOA BEO,2031 - 152264-2).
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Plan 7 .Sakizda Frenk Mahallesinde Musevi Milletinin erkek ve kiz gocuklari igin
yapilmast istenen okulun Plani ( BOA,IAZN,5-20-2).
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Sadrazamin Maarif Nezaretine gonderdigi 7 Mart 1903 ( 7 Zilhicce 1320 ) tarihli
evrakta Rodos Fransiz Mektebinden getirtilen ii¢ rahibin yalniz muallimlik vazife ile
miikellef olduklari, mektepte muallimlik etmelerine izin oldugu fakat; Sakiz Katolik
Mektebinde idarede bulunmalarinin uygun gériilmedigi tekrarlanir. Sura-y1 Devlet
Miilkiye Dairesinden verilen mazbata gonderilmis nezarete gerekeni yapmasi isten-
mistir( BOA MEMKT. / 691 - 40 ).Bir giin sonra Maarif Nezaretine yazilan evrakta
Sakiz'daki Katolik Mektebinin egitim icin diizenlenmesi maksadiyla Rodos Fransiz
Mektebinden getirilmis olan {i¢ rahibin yalniz muallimlik géreviyle miikellef oldugu
ve mektebin o zamana kadar oldugu gibi idare olunmak tizere mektepte muallimlik
etmelerinde sakinca olmadig belirtilmistir. Sura-y1 Devlet Miilkiye Dairesine gonde-
rilen mazbata iletilirken, nezarete de gerekli malumatin verilmesi yinelenir. (BOA,
BEO, 2015 - 151119).

Frer De la Doktriyen Kratiyen okulunun nasil kuruldugunun hikayesini bagka bir
evraktan 6greniyoruz. 20 Eyliil 1906( 1 Saban 1324) tarihli evrakta Fransali Mosyo
Lui Parmanti tarafindan Sakizin Frenk mahallesinde satin alinan yere Ekol Proven-
cial namindaki Fransiz Mektebinin nakil islemleri hakkindaki goriisiin bildirilmesi
istenmigtir. ( BOA BEO / 2913 - 218413). Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti valisinin 31
Ekim 1906 (13 Ramazan 1324)tarihli evrakta satin alinan ve alt katta Fransiz mektebi
olarak a¢ilmasi diistiniilen okulun durumunun Hariciye Nezaretinden soruldugunu
goriiyoruz. Bu hanenin esasen mektep yapilmak istendigi , egitim i¢in uygun olup ol-
madiginin incelenmesi istenmistir. Sakiz mutasarrifligindan durumun bildirilmesiy-
le, vilayetin valisinden alinan cevapta iki sene evvel parasi da verilen binanin hane
olarak mektep yapildig1 ve mektep yapilan hanenin yaninda bulunan barakanin Ital-
ya tebaasindan Costayanin bir akrabasinca satin alinip bir miiddet sonra yikilmasiyla
yerinin de mektebe ilave edildigi belirtilir ve durum hakkinda tahkikat yapilmasi
istenmistir(BOA, BEO, 2913-218413-4).

Hanenin tahliye edilisiyle ilk katta iki Katolik papazinin ikamet etmekte oldugu
bildirilir. Fransaya ait olan hanenin miiessesat cedvelinin bu kayitla agildig1 divan-1
hiimayun kaleminden istisare odasina bildirilmistir. Merkezdeki cetvellere “Kilise
Mektebi” adiyla kaydedildigi Fransizca adinin ise ekol Provensiyel ise de mensup
oldugu cemaatinde Frer Doktrin Cretien adiyla anildig1 da belirtilir. Mektebin bulun-
dugu mahallin tamamen harap olmasi nedeniyle yikilacagi da bilindiginden okulun
bagka bir haneye tasinmasi istenir. Mahallin mektep adina satin alinacag1 eski mahal-
lin mekteplikten ¢ikarilacag: yeni yerin mektep namina divan-1 hiimayun kalemime
kaydinin yapilmasi ,mektep yapilmak {izere satilacagi gosterilen arsanin hangi tiirde
kayith araziden oldugunun da belirtilmesi istenmistir. Etrafinda devlet binasi ,hayrat
JIslami yap1 olup olmadig1 Hariciye Nezaretinden Sura-y1 Devlete Miilkiye Dairesinde
havale edilen 27 Mayis 1906 (3 Rebiiilahir 1324) tarihli evrakta sorulur.

Yeni a¢ilmas: diistiniilen mektebin Sakiz dava vekilinin ve tebaay1 devleti aliye-
den Bucati Efendinin mutasarrif oldugu hanede acilacag: 1885 eyliil/ekim(eyliil1301)
ayinda Fransa tebaasindan Mosy6 Parmalvi Pamini tarafindan satin alindigi Frenk
Mahallesindeki haneye nakil oldugu belirtilir. Bu tarihten itibaren hanede insa ve
degisiklik yapilmadig: bildirilir. Mektebin diizenlenmesi hakkinda hanenin resmi
alanini gosteren plana ait muamelenin Fransa Konsolosu memurlugundan divan-1
hiimayuin kalemine yazildig: belirtilmistir. Hane mektep namina satildigi icin ira-
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deyi seniyye ile emlak vergisinden muaf tutulmasi kaydinin yapilmasindan sonra Ha-
riciye Nezafetine bilgi verilmesi istenir. ( BOA, BEO, 2913-218413-2).

1909 yilinda mektebe yapilmasi planlanan sundurmayla mektebin kiralik bir ha-
nede egitim yaptig1 belirtilmistir. Sakizda cemaat gocuklari igin bir mektep binasi
olmadi81 otuz yildir hanelerde egitim yapildig: belirtilir. Mektebin egitimine ayrilan
ti¢ rahip frer(miisellem) gelince o tarihe kadar Kudiis Kalki Manastir1 geliriyle bir
kirahanede oldugu mektebin Mosy6 Lui Parmante tarafindan satin alinarak kirala-
nan yere nakil olundugu bildirilir. Fransa egitim kurumu olan bu mektebin kayitlara
“Kilise Mektebi “ adiyla kayitli oldugu, yerin ismininise “Frer De la Doktriyen
Kratiyen® olarak yazildig1 belirtilmistir. Dahiliye Nezaretine de mektep bu sekilde
kayit edilmistir . Fransiz konsolosundan hane vergisinin alinmamasi ,binada mual-
lim bulunan Frer cemaatine mensup Mdsy6 Lui Parmantinin vergi verip vermeyecegi
sorulur. Saint Kalki Manastir1 gelirinden olan evvelce kiralanan mektep haline getiri-
len bu yerin tahliyeden sonra vergi vermesi kabul edilir. Divani hiimayun kaleminden
yazilan derkenarda gosterildigi gibi Fransiz miessaesati Musaddikasi Defterlerinden
bir numarali defterde Sakizda biri frer (de la) defterinden Kratien digeri Urdos Zozak
Rola Porbiyon namiyla iki mektep oldugu ; Mosy6 Parmanti adiyla kayitli olan sah-
sin kiraladigi hanenin vergiye tabi tutulmasinin ise manasiz oldugu belirtilir. Hane
vergisi dahi gelir oldugundan alinmamasi veya kirayla mektep yapilan haneye inga
edilmesi istenen basit sundurmanin ingasina mahallin belediyesince izin verildigi
bildirilir( BOA DH.MKT.2779 - 101).

Sakizda Katoliklerin kurduklar: okulun 1903 yilinda Rodos’taki frerlerce 1slahat
yapilacagi bahanesiyle ele gecirilmek istendigi ve yapilan sikayetlerle ve mahalden ya-
pilan incelemelerle gelen rahiplerin sadece egitimle mesgul olacaklarinin  bildiril-
digini goriiyoruz.1906 yilinda L'Ecole Provensiyel adiyla agilan okulun daha sonra ad
degistirilerek ” Frer De la Doktriyen Kratiyen “adiyla ilk girdigi binadan tasinarak
baska binada hizmet verdigi, frerlerin hakimiyetine girdigi gortliir. 1909 yilinda bu
mektebin adinin da degistirilerek mektebin Fransa’ya ve frerlere bagl olan bir kurum
olarak adinin ” Frer De la Doktriyen Kratiyen “ olarak kaydedildigini goriiyoruz.

3- Diger Mektepler

Okul agmanin belli kaidelerle oldugunu ve devletin bazi okullarin agilmasina izin
vermedigini goriiyoruz. Maarif Nezaretine yazilan Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti vali-
sinin 15 Aralik 1898 ( 1 Saban 1316 )tarihli evrakinda Sirp tebaasindan Pandeli veled-i
Nikolanovig ‘in Sakiz’a gelerek kendi hanelerinde veya ikametgahinda bes alti lisani
Ogretecegini taahathiit ederek okul agmak istedigi belirtilmistir. Devlete verdigi ni-
zamnamesinde tam bir aciklama goériilmediginden yapilacak olan muamelenin Sakiz
mutasarrifligina telgrafla soruldugunu gortiriiz. Vilayet Maarif Midiiriyetinde bir
diistur kaydi olmadig bildirildiginden mektep agilmasina izin verilmemesinin Ce-
zayir-i Bahr-i Sefid Vilayetine bildirildigi, vilayeti valisine 15 Aralik 1898( 3 Kanuni
Evvel 1314 )tarihli yollanan evrakta isin ret edildigi belirtilir( BOA MF.MKT. 428 -12).
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a- Mektebi Ticaret

Osmanli Devletinin ilk resmi ticaret mektebi Hamidiye Ticaret Mektebi Alisinin
1883 yilindaki kurulus tarihi kistas olarak alindiginda ondan 6nce devlet sinirlar
dahilinde agilan ticaret mekteplerinin oldugu goriilmektedir (Erdogan, 2019:35-53).
Hariciye Nezaretine 21 Haziran 1902 tarihli Fransiz sefaretinden gelen takririn sifahi
terciimesinden Sakiz Adasinda ikamet etmekte olan Fransa tebaasindan Siyor Sato
tarafindan acilacak ticaret mektebi i¢in miisaade talep edilir. Mektep agmaya hiikii-
metin miisaade etmesi i¢in Aciki nam Hristiyan mahalde Saint John Sokaginda bulu-
nan Islam ahalisine ait olan meskenin etrafinda ibadethane vs. mevcut bulunmadig,
sefaretten belirtilen sartlar dahilinde sahsin talep ettigi miisaadenin verilmesi istenir.
(BOA HR.ID 2030 - 34).

Devlet agilacak okulun sartlarini incelemek istemistir. Dahiliye Nezaretine yazilan
Hariciye Nazirinin evrakinda mahallin sefaretinden isin rica edildigi, mektebin ted-
risat programi bilinmediginden sahsin Paris’e gitmesi dolayisiyla programin tahkik
edilmesi ve isin mahzurunun olup olmadiginin bildirilmesi belirtilir. Bu sekilde ma-
halden gerekli incelemelerin yapilmasi, sikinti oldugu takdirde ruhsat verilmesinin
engellenmesi igin sefarete bildirilmesi istenir . 18 Agustos 1902( 13 Cemazielevvel
1320) tarihli evrakta Fransiz tebaasindan Sakiz’da oturan Mosy6 Siyor Satonun tica-
ret mektebi agmasi uygun gériilmediginden Hariciye Nezaretince gereginin yapilmasi
istenir.( BOA DH.MKT 569 -14-3 ).Ug giin sonra gonderilen evrakta ise Sakizda var
olan Hiristiyan mekteplerinin yani sira bir de Fransiz Ticaret Mektebi agilmasinin
lizumsuz oldugu bildirilir (BOA DH.SFR. /290 - 43 ).

Hariciye nezaretine yazilan 28 Eyliil 1902 (15 Eylil 1318 ) tarihli tezkere ekinde
(zeyl) Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetinden alinan tahriratta Mosy6 Satonun Paris’ten
Sakiza gelmesiyle her milletten sakirdan alinmasi diisiiniilen bu okulun, Mekteb-i
Ticaret adiyla kurulacag belirtilir. Ticaretle ilgili dersler verilecegi, egitimin Fransiz
tebaasindan Kolorosmusil ile Rum mektebi idadisi muallimlerinden Osmanli tebaasi
olan Logoti ve Koloroms adli sahislarca verilecegi belirtilmistir. Egitim yapilacak olan
binanin kiralanacag1 programda yer agilmasi planlanan derslerin verilmesinde sikint
olmadig1 ,programda Sakizdaki Rum mektebinde de verilecek olan derslerin yer aldi-
g1vurgulanir. Sakiz mutasarriflifindan sahsin Sakizda bulunan konsolosluktan birine
tayinini istedigi, bu durumun gerceklesmesiyle de isin daha sikintili olacag: ayrica
belirtilir. Sakiz’da agilmak istenen ticaret mektebi hakkinda Sakiz Mutasarrifliginin
goriisiintin belirtilmesi, sahis tarafindan hazirlanan ders programinin da génderile-
rek Hariciye Nezaretinden geregini yapmasi istenmistir(BOA HR.TH..275 - 125).

Hariciye Nezaretine Umur-u Dahiliye Nazirinin yazdig: 29 Eyliil 1902 (25 Cema-
ziahir 1320) tarihli evrakta Sakiz’da oturan Fransa Devleti tebaasindan Siyor $a-
to'nun talep ettigi ticaret mektebini agmasinda mahzur olup olmadiginin yapilan tet-
kikatla belirlenmek istendigi belirtilir (BOA HR.TH 274 - 18).Herhangi bir sikintinin
olmasi durumunda sefaretin ikna edilmesinin gerekli oldugu, Cezayir-i Bahri Sefid
Vilayetine yapilan tebligatla belirtilir. Mektebin uygulayacag1 programin incelenme-
si ,bu igin biran evvel yapilmasi i¢in verilen siirenin de agilmasi dolayisiyla sefaretge
mektebin agilmasi isteginin reddi gerekmistir. Mektep kurucusunun Avrupa’da olu-
su Osmanli Devleti sinirlarinda bulunmayisi sefaretin bir muhatap bulamamasina
da yol agmustur.

Fransiz tebaasindan bir kisinin kurmak istedigi bu okul Rum okullarindan hoca
temin ederek acilmak istenmigse de devlet okulun agilmasina izin vermemistir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023

447



448

Arzu BAYKARA TASKAYA

b- Seyr-ii Sefain Mektebi

21 Temmuz 1850 tarihli evrakta Seyr-ii Sefain Mektebi ‘nin a¢ilmasinin neden
gerekli oldugu agiklanmistir. Bu okulun agilmasinin en 6énemli sebebinin Seyr-ii se-
fain icin merkez olan Sakiz yerine Avrupa’ya ve Yunanistana gitmek zorunda kalan
Rumlarin bu okulun agilmasiyla béyle bir mecburiyeti de kalmayacaktir. Limanin
yenilenmesi ve temizlenmesi ihtiyacinin da ortada oldugu bu zamanda birka¢ sene-
dir Ali Celebi adindaki sahsin bu isin ilmini 6grenerek bir mekteb acarak Tiirkge ve
Rumca egitim verdigi belirtilir. Tliccar ve gemi kaptani olan birgok sahsin bu isin nasil
yapildigina dair sanatlar1 hakkinda tahsil ve talim etmek istedikleri i¢in burada egi-
tim aldig1 da ayrica vurgulanir. Bu okul adanin bahgelerine gelen hirambit hastaligin-
dan dolay1 kapatilmistir'>. Mektebin tekrar islemeye baglamasi i¢in padisah¢a yardim
talebinde bulunulmustur. Cami-yi serife bitisik bir oda yapilmasi meblagin da devlet
tarafindan (kira ve masraflar) karsilanmasi i¢in 600 direkli riyali istenmistir'’. Bu yol-
laisleyisine bir giiz dénemi ara vermis olan mektebin muallimlerinin de islerine geri
gelmesi saglanacaktir. Bu yaziy1 kaleme alan sahis, adanin topgu lagimlar: defterine
bu evrak: kaydettirmis ve devlete durumu bildirmistir( BOA HR.TO..412 -32).

Sakiz adasinda gemicilik tahsili icin mektebin tekrar agilmasi 22 Agustos 1850 (13
Sevval 1266) tarihli evrakta istenir. Egitim i¢in Yunanistan’a veya Viyana'ya gitme-
yi ortadan kaldirmak amaciyla birkag seneden beri Tiirk¢e ve Rumca olarak bu ilmi
vermek i¢in Ali Celebizade Mehmet Efendi muallim olarak ugrastig: belirtilir. Veri-
len istida iizerine meclis- i valadan kaleme alinan mazbata terciime edilir. Mektebin
acilmasinin faydali olacag: diistintildiigiinden hocanin bu ilmi 6gretmeye yeterli bu-
lundugu anlatilmistir. Mahallin emvalinden hocaya 500 kurus maas verilmesi istenir.
Maliye Nezaretine durum yazilmistir(BOA I..MVL. / 179 - 5349-3).

5 Eyliil 1850 ( 27 Sevval 1266 )tarihli evrakta Sakiz adasinda ahaliden istekli olan-
lar icin bir seyr-ii sefain( gemicilik) okulu acilmasi i¢in uygun bir yer bulunmasini
diisiiniiliir. Miinasip bir yer bulunmastyla biitiin milletin ehli Islam ve Hristiyanla-
rin bu mektebe kabul edilebilecegi ve Ali Celebizade Mehmet’in muallim olarak tayin
edilecegi belirtilir. Mahallin emvalinden kendisine 500 kurus maas verilmesi, bu isin
Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti valisine bildirilmesi saglanir(BOA A JMKT.NZD 14 - 28
).Kaptan hazretlerine yazilan 28 Mayz1s 1851( 27 Recep 1267 ) tarihli tezkerede bundan
daha evvel Sakiz’da bahriye egitimi i¢in bir mektep agilmasi Seyr-i Sefain Mektebi
hocasina maas olarak 500 kurus verilmesi tekrarlanir. Yine maasin hocanin kendisi-
ne verilmeyerek mektebin zorunlu ihtiyaglar1 oldugundan paranin bu islere kullanil-
masi istenir. ( BOA AJMKT.NZD. 35 - 46 ).

Okulun birkag yil isledigini 1850 deki tarim hastaliklar1 nedeniyle olusan ekono-
mik sikintidan dolay1 bir ara dénem kapandigini evraklardan izleyebiliyoruz. Okulun
tekrar agilmasi i¢in maddi kaynak gerekli olmustur. Okulun tekrar agilip agilmadigini
arsiv belgesi olmadig: i¢in bilemiyoruz.

12 Sakiz Adasrnda olugan meyve agaglar1 hastalig i¢in: Baykara Tagkaya 2022: 237-269.

13 Riyale, XIX. yiizyilin baslarindan itibaren arsiv belgelerinde ¢ok sik rastlanilir. Bunun temel sebebi riyal
ifadesinin anlamimin genislemesidir. Baska sikkeler de riyal olarak adlandirilmaya baslandig iin Ispanyol
realinin direkli riyal seklinde 6zel bir isimle anilmasi gerekmistir. Boliikbag1,2019: 426-428 .
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4-Kurumlarn Isleyisi
a. Yonetim - Denetim

K1z ibtidai( sibyan) ve riistiyeleri icin muallimler yetistirmek amaciyla Derssadette
bir Dariilmuallimat kurulmasi sibyan ve riistiye olmak {izere iki sube olusturulmasi
ve her sube icin biri Islam ve digeri Gayri Miislim riistiye mektepleri icin yetistirile-
cek olan muallimlere mahsus olarak iki daire ayrilmistir. Azinliklara verilen devlet
okullarinda 6gretim gorme hakki 6gretmen okullarinda azinliklar i¢in ayr1 kisimlar
acilmast ile genigletilmistir. Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 129. Maddesi ile 6zel
okullarda dolaysiyla azinlik okullarinda 6gretmenlik yapabilmek i¢in diploma sahibi
olma mecburiyeti ve bu diplomanin merkezde Maarif Teskilatinca tasrada ise Maarif
Dairelerince uygun bulunmasi mecburiyeti getirilmistir. (Vahapoglu,1990: 104) .

Azinlik okullar1 hiyerarside dini liderlere baghdir. Okullarin bizzat yoneticileri
ruhani heyeti olusturan tyeler yani din adamlardir .(Vahapoglu,1990: 101) . 25 Subat
1911 tarihli Maarifi Umumiye Nezareti teskilat1 hakkinda Nizamname ile idari tegki-
latlanma merkezi iki ana boliimden meydana gelmektedir. Bunlar idare hizmetlerini
ve teftis hizmetlerini goren birimlerdir. Teftisle ilgili idari birimlerde genel olarak vi-
layet maarif miidiirleri ve miifettislerinin nezarete génderdikleri raporlar1 inceleniyor
bu konuda tist makamlara goriis hazirliyordu( Vahapoglu,1990:99-111).

Sakizdaki Rum okullarinda 6gretilen Tiirk¢enin devletge kontrol edildigini gorii-
yoruz. 6 Temmuz 1895 (13 Muharrem 1313 ) tarihli evrakta Sakiz idadi Rum mektebi
sakirdanlarinin Osmanli lisani tahsillerinin derecesini anlamak tizere yapilan aylik-
senelik tahsil derecesi kontrol edilmistir. Mektep sakirdanlarindan birinin séyledigi
“Tirkge nutuk 6rnegi de “ evraklara yansimistir. Sakiz Sancagi mutasarriflarina ya-
zilan 21 Agustos 1895(29 Safer 1313)tarihli ve Mekatib-i Gayr-i Miislime ve ecnebiyye
Miifettisliginden havale edilen evrakta mektebin midiirii ve Tiirk¢e mualliminden
gayretlerinin takdire sayan oldugu nezarete bildirilir. Sakiz’daki talebenin Tiirkge bil-
gisini 6lgmek i¢in yapilan imtihandan iyi sonug aldig1 ,mektepteki Tiirk¢e muallimi
ve miidiirlin ¢aligmalarindan memnun olundugu belirtilir. ( BOA ME.MKT.278 -
55-2).

Rum okullar1 Maarif Nezaretinin miifettislerince denetlenmektedir. 1 Nisan 1907
( 19 Mart 1323 tarihli evrakta Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti Midilli sancaginda ya-
puldigr gibi Sakiz Sancagrndaki liva-y1 ibtidai Mekteplerindeki egitimin programla-
ra uygunlugunun denetleme icin Mehmet Naili Bey’in miifettis olarak tayin edildigi
belirtilir. Egitim programlarinin incelenmesi livaca ibtidai mekteplerdeki gerekli bil-
gilerin alinmasi istenmis, gelecek olan miifettisin terciime-yi hal(Ozgegmis) varaka-
sinin  gonderildigi belirtilir . Sahsa 300 kurus maas verilmesi ,Sakiz sancag: ibtidayi
miifettigligine tayininin uygun bulundugu muhasebece 6denecek ticrete karsilik bu-
lunmasi igin muamele kaydinin yapilmasi istenmistir( BOA ME.MKT. / 1004 - 20).
Bu sahsa verilecek olan maas i¢in Vilayet Maarif Miidiiriyetine 18 Nisan 1907(5 Ni-
san 1323 )tarihinde bildirim yapilmigtir. Odenek olan ticretin mekatib-i idadi tahsilat:
mevkufatindan verilmesi istenmis , evrak 26 Nisan 1907 (13 Nisan 1323) tarihinde
mektubi kalemime teslim edilmistir.
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Egitim i¢in gerekli olan idari kadrolarin atamasinin da devlet tarafindan kontrolii
saglanmistir. Makamlara yapilan incelemeler sonucunda atamalar yapilmistir. Ad-
liye ve Mezahip nezaretine yazilan 6 Aralik 1905 ( 8 Sevval 1323) tarihli evrakta Si-
korasya niifus kumpanyasi Sakiz'in Patmos (Batnos) nahiyesinin Epo Kalips Ruhban
Mektebi Miidiiriyeti ‘ne Metropolit Permanos Efendinin tayinini uygun bulmamuigtir.
Sakiz Mutasarrifligina yazilan evrakla yapilan goriismelerden anlagildigi kadariyla
huzursuzlugun giderilmesi istenmistir. (BOA DH.MKT. /1029 - 7).

Mekteplerde basilan eserlerin de Maarif Nezaretinin kontroliine bagli oldugu go-
ritliir. Dahiliye Nezaretine yazilan 29 Aralik 1904 ( 21 Sevval 1322 ) tarihli evrak-
ta Sakiz Rum Mektebinde okutulmak istenen Rumca “elifba” risalesinin basilmasina
ruhsat verilmesi i¢in Yorgi Redeli imzasiyla verilen arzihalle , mektepte ders olarak
okutulan Rumca elifba risalesinin tekrar yayinlanmasina izin verilmesi istenir. Ug
niishasi basilmig olan risalenin teftis ve incelenmesi i¢in miifettislere yollanmasinin
bir mahzurunun olmadig: belirtilir. Matbuat idaresince gelen muamelattan dolay1
durumun bildirilecegi ve niishanin iletilmesi istenmistir. ( BOA ME.MKT.821 - 64-2
).Diger basimi istenen kitapta risaledir. Maarif-i Umumiye Nezareti ‘ne yazilan 20 Ni-
san 1905 ( 14 Safer 1323) tarihli evrakta Sakiz’da Sems Matbaasrnda ruhsatla basilan
Anagonoz Mataryon isimli Rumca mektep risalesinin bes tane tasdikli niishasinin
yapilan inceleme sonucu basilmasinin uygun bulundugu belirtilir. Bu niishalarin her
biri de gerekli yerlere yollanir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti Maarif Mudirliigiinden
3000 niisha olarak basimi yapilacak mektep kitabina izin verilmistir. (BOA, MEMKT.
/ 898 - 64 ).0Ornek olarak basilan kitabin beg niishasi ilm-ii haberle gerekli yerlere yol-
lanmistir. (BOA, MEMKT. / 898 - 64-2).

Okullarin bazi gahsi yardimlarla da maddi olarak desteklendigini goriiyoruz. Bu
yardimlarin nerelerden geldigini daha evvel belirtmistik .Maarif Nezaretine ve Maarif
Midiiriyetine yazilan 8 Subat 1900 ( 7 sevval 1317) tarihli Saldon Fenova ve Yor-
gi Fachi ve Mehail Tedros ve itmat Eskilici imzalariyla verilen arzihalde Sakiz'daki
Mathiyari Rum mektepleri ile der-i ‘aliyye’deki (Istanbul) Sakizli fakirlerin yararina
olarak yardim amaciyla,sahislar balo diizenlemek istediklerini belirtmistir. Evraklar
iane(yardim) mektep komisyonuna havale edilmistir. Mektebin ruhsatli olup olma-
dig1 ve boyle bir ianeye muhtag olup olmadig: bilgisinin alinmasi istenirken ,imza
sahiplerinin bu isle alakalarinin bilinmedigi belirtilir. Simdiye kadar bu sekilde bir
balo diizenlenmedigi gibi, mektebin ihtiyaglar1 i¢in resmi ruhsat istenmesi iizerine
mektebin gelir kaynaklarinin masraflar1 karsilayip karsilamadigi da sorulmustur.
Oncelikle ihtiyaci belirtilen mekteplerin ve baloya izin isteyenlerin bdyle bir etkinlik
i¢in selahiyetlerinin olup olmadig1 hakkinda bilgi verilmesi i¢in okulun ruhsatnamesi
istenmistir ( BOA MF.MKT.486 -5-2 ).Arsivde baska evrak olmadig1 i¢in baloya izin
verilip verilmedigini bilemiyoruz.

Sakiz Sancagi Mutasarrifligina yazilan 14 Ekim 1902 ( 11 Recep 1320) tarihli ev-
rakta mektep mezunlarinin egitimlerini nerelerde siirdiirdiikleri hakkinda bilgi edi-
nebiliyoruz. Sakiz Rum Mektebi mezunlarindan Sakizli Tudorvidi Karova Efendinin
oglu Kimon Efendinin 15 liraya Mekteb-i Sultaniye kaydinin kabul edilecegi belirtilir.
Babasinin bu ticreti iki taksit olarak 6demesi de uygun bulunur .Mektebe her zaman
alinmakta olan sakirdanlarin -i miilkiye memurlarindan gelen ve okulun en dereceli
olanlarinin iginden 20-25 kisilik asker zabiti olanlardan secildigi belirtilir. Bu yolla
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alinanlar hari¢ tutulmak tizere mektebe 6grenci alinirken 20 lira ticretle kayitlarinin
yapildig1 ayrica vurgulanir. (BOA MF.MKT.668 -54). Osmanli lisanini tahsil etmek
isteyen bir dereceye kadar Osmanli lisanini bilen ve 6grenmeye heveskar olan seha-
detnamesini de getiren bu gocugun okula kayit yaptirmasi uygun bulunur. Cocugun
babasina okulun {icretini 6demede kolaylik saglanmistir. Maarif Nezaretine yazilan
6 Kasim 1902 ( 4 Saban 1320) tarihli evrakta Sakiz adasindaki Rum Mektebinden me-
zun Kimon Efendinin Mekteb-i Sultaniye diisiik ticretle kabuliiniin uygun bulundugu
belirtilir. ( BOA ME.MKT.672 -34).Mekteb-i Sultani Miidirliigiine yazilan, tahrirat
muhasebesine havale edilen durum i¢in 10 altin liranin senelik iki taksitle ;kalan
paranin senelik 25 lira olarak alinmast istenmistir (BOA ME.MKT.672 -34-2).

Mekteplerdeki egitimle ilgili bazi yasanan sikintili durumlardan da egitim siireci
hakkinda bilgi edinmek miimkiin olmaktadir. 22 Aralik 1900 (29 Saban 1318) tarih-
li evrakta Sakiz Adasindaki Kalamoti nahiyesine bagli Ayayorgi karyesindeki Rum
Ibtidaisinde muallimlik yapmakta olan Nikola Iskela’nin muallimligi hususunda Sa-
kiz Metropolitligi ile Ayayorgi karyesi ahalisi arasindaki anlasmazligin giderilmesi
istenir. Ahali arasinda olusan anlagsmazlik karyedeki hanelerin biiyiik bir kisminin
muallimi istememesinden kaynaklanmigtir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti yazilan
evrak Maarif Nezaretine gonderilmistir. Patrikhane tarafindan gerekli malumatin
verilecegi , isin tarafsizca huzursuzluk ¢ikarilmadan ¢6ztilmesi istenir( BOA ME.M-
KT., 588 -14). Vilayetce yapilan 9 Nisan 1902 (30 Zilhicce 1319 ) tarihli tetkikatta
muallimin gérevden alinmasi i¢in metropolit vekilinin 1srar1 olmusg, muallimin met-
ropolit hanesini okulla birlestirdigi ve sehadetnamesiz ¢alistig1 belirtilmistir. ( BOA
MEMKT., 588 -14-8).Patrikhane verdigi cevapta diplomali birinin yollanacagini
belirtilmis ve vekilin kendi hemsiresini buraya yollamak arzusunda olmasina rag-
men ;I . IT. Derecedeki ibtidai mekteplerde sehadetnameli muallimlerin gérev yaptig:
bildirilmistir. Bazi evkaf karyelerinde mektep varidatinin yetersizligi nedeniyle diplo-
masiz muallim olabilecegi fakat ; bu sahislarin da uzun siire goérev yapmasi nedeniyle
deneyimli olduklar1 belirtilir. Ahali arasindaki huzursuzlugun giderilmesi ve mahalli
idaresinin ise genel tedbirleri almasi istenir.

b-Ekonomi

Azinlik okullart Osmanli egitim sistemi agisindan idari yonden bagliklar: 1869
Maarifi Umumiye nizamnamesinin 1. maddesinde belirtildigi tizere nezaret agsin-
dan devlete; idare ve tesisi agisindan cemaate aittir. Bu sebeple finanse eden kaynak
azinlik toplulugu ve ona destek saglayan yabanci devlet ve kuruluslardir (Vahapog-
11,1990:99-101) . Osmanl: padisahlarinin da azinlik okullarina maddi destek verdigi
,devletin de bizzat yardim ettigi bilinmektedir(Vahapoglu,1990:99-113)

Rum okullarinin masraflari cemaatlerin kendileri tarafindan tstlenilmistir. 8
Agustos 1879 (119 Saban 1296 ) tarihli evrakta Midilli , Sakiz ve Rodos Rum riistiye
mekteplerine Tiirk¢e muallimlerinin atandig1 Cezayir-i Bahr-i Sefid Vilayeti umum
miifettigligine lisani-1 Rumca verilen yerlerde yapilan goriigmeler neticesinde maddi
durumun imkan verdigi takdirde 400 kurus maasla lisan-1 Ttrki muallimleri i¢in
tayin edilen sahislara maaslarinin verilmesi i¢in nezarete durumun yazilmasi istenir
(BOA ME.MKT.64 -47).Cezayir-i Bahr-i Sefid Vilayeti yazilan 12 Aralik 1879 (27 zil-
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hicce 1296) tarihli evrakta Midilli, Sakiz ve Rodos’taki Islam mekteplerinde Rumca,
Rodos ve Sakiz’daki Rum mekteplerinde de lisan-1 Rumi ve Rodos Sakiz Rum Riistiye
mekteplerinde lisan-1 Tiirki muallimlerii¢in 100 kurus maasla muallim tayin edilme-
si istenmistir. Idare nizamnamesinin 237. Maddesinde sibyan mektebi ve riigtiyenin
mensup olduklari cemaatlere ait olup bunlarin sartlara gore ticretlerinin muallim-
lere verilmesi istenmistir( BOA MF.IBT.13 -114).

Muallim maaglarinin 6denmesinin farkli kaynaklardan desteklenmeye ¢alisildig:
goriiliir. Maarif nezaretine yazilan 24 Nisan 1891 ( 15 Ramazan 1308 ) tarihli evrakta
Sakiz Sancaginda vaki Leryoz ve Midilli'ye bagli Molova ve Pilimar kazalarindaki
gibi Hiristiyan mekteplerine tayini beklenen Muallim-i Tiirki hocalar1 i¢in mutasar-
rifliktan istekte bulunulmustur. Adalardaki muallim tayini sikintisindan dolayi sefa-
rethanelere vilayetin maarif muhasebe memurlarina ne yapilabilecegi danisilmigtir.
Ucretin vilayet maarif-i hassa ianesi hasilatindan karsilanmasinin miimkiin olmadig1
bildirilir. Bu gekilde Dersaadet hissesinden, baska muallimlerin maaslarinin 6dendi-
gi belirtilerek buradan karsilanmasi istenmigse de Dersaadet hissesinden de maagin
verilemeyecegi belirtilince, Cezayir-i Bahri Sefid Vilayetine yazilan diger evrakta
biitcenin yeterli olmadig1 tasra mekteplerinin tahsisatinin artirilmasinin beklendigi
belirtilirl BOA MEMKT.127 -97-2 ).

Sakizdayapilacak olan egitim hizmetlerine belli bir biitce ayrildigini ,bununla bir-
likte muallimlerin maaglarinin 6denmesi saglanamazken egitime ayrilan masraflarin
azalmas1 yoniinde taleplerin oldugunu da goriiyoruz. 19 Eyliil 1878 ( 20 Ramazan
1295 ) tarihli evrakta Sakiz Sancagrnda mektep, hastane (ispitalya) ve miskinhanelere
masraflar1 adiyla maarif biitgesine dahil edilen meblagin tahsis sebebi ve ne sekilde
sarf edildiginin bildirilmesi istenir.Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti yazilan evrakta biit-
ceye senelik olarak 60.6120 kurus tahsis edilmesi i¢cin nezaretle goriismelerin oldugu
belirtilmistir. Eger bu ticretten hisse verilmesi miimkiin olacak ise ne kadari freng
mekteplerine ayrilacaktir ve bunlarin ne kadar1 muallimlere verilecektir ? Bu ticretle
ne kadar muallim alinabilir bunlarin incelemeler yapildiktan sonra sonucunun bildi-
rilmesi istenmistir. (BOA MEMKT. /58 -12).

Devletin egitime ayrilan genel biitgeden 1887 tarihinden itibaren % 20 oraninda
kesinti uygulanmaya baglandigini goriiyoruz. Kesintilerin 22 Eylil 1899 (- 26 Mu-
harrem 1307) tarihli evrakta kesinlesmemis hesap cetvelinde (mesarif-1 gayr-i mu-
karrere tertibati) %20 oraninda indirim(tenzil)yapilmas: kararindan, Sakiz Hristiyan
mektepleriyle hastahane ve miskinhane tahsisatinin istisna tutulmasi istenir. Sakiz
Hristiyan mektepleri ile hastane ve miskinhanelere ayrilan senelik tahsisat 26.000
kurustur. 1886/1887(1304) senesine mahsuben tamamen sarf edilmesi icin %20’si bu-
lunan 5601,5 kurusun iadesinin miimkiin olmayacag: belirtilir. Bu ticretin geri iade-
sinin mekteplerin idaresine zarar getirecegi bunlarin geri alinmasi icin mekteplerin
vekiline haber verildigi belirtilir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti gelen tahrirat {izerine
Sura-y1 Devlet Dahiliye Dairesine kaleme alinan mazbatada mahsusattan % 20 ora-
ninda indirim(tenzil)yapilmasi karar1 1887/1888(1305) senesinden itibaren uygulan-
mast istenmemigti. 1304 senesi tahsisatinin bildirilmesi buradan tamaminin alinmasi
sbunun da geri verilmesinin miimkiin olmayacag belirtilmistir. 1305 senesinden iti-
barense %20’sinin azaltilmasi lazim geleceginden durumun Dahiliye Nezaretine bil-
dirimi istenir (BOA ,MV.47 -45).
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1899 yili Ekim ayinin baginda genel masraf cedvelinden(Umumen maarif-i gayr-1
mukarrere tertibati) %20 tasarruf edilmesi karar1 dolayisiyla, Sakiz’daki mekteplerde
bu yil igin ticretlerin ayrildig: , ancak gelecek yildan itibaren bunun uygulanmasinin
gerektigi belirtilir. 1304 senesi biitgesi ile alakali gelen tebligatta Sakiz Hristiyan
mektebiyle miskinhanesinin senelik gelirinin 26.007 kurus oldugu 1304 senesine
mahsuben kullanildigindan ticretin % 20 ‘si olan 5201,5 kurusun iadesinin ise miim-
kiin olmayacag tekrarlanir. Sura-y1 Devlet Dahiliye dairesine kaleme alinan meclis-i
mahsus-u vitkelada goriisiilen mazbata 1304 senesinden kesilmis olan %20 nin ia-
desini kabul etmemistir. 1305 senesinden itibaren masrafin istisnasinin kabul edil-
meyecegi, tahsisattan %20 indiriminin uygun olmayacag1 ;1304 senesi kararin bildi-
rilmesinden itibaren uygulanacag: belirtilir. 1304 senesine mahsuben verilen nakdi
tahsisatin kabulii ve 1305 senesinden itibaren %20 sinin alinmasinin lazim gelecegi
icabinin yapilmasi istenir( BOA DH.MKT. / 1663 - 45).

c-Inga Faaliyetleri

Arsiv belgelerine yansiyan diger bir evrak da Katolik mektebine yapilmasi diisii-
niilen sundurma ile alakahidir'®. 11 Subat 1909 (20 Muharrem 1327 ) tarihli evrakta
Sakiz’daki Katolik mektebinde bir sundurma insasina ruhsat verilmesi ile ilgili Su-
ra-y1 Devlet Nafia ve Maarif Dairesince diizenlenen mazbatanin gonderildigi belirti-
lir. Sakiz Fransiz konsoloslugu tarafindan olusan istek iizerine Cezayir-i Bahri Sefid
Vilayeti gonderilen tahkikat, Divan-1 Hiimayun kaleminden $ura-y1 Devlet ‘e havale
edilir. Adliye ve Mezahip Nezareti tezkeresi vilayetlerden alinan tahrirati ,suranin
Nafia ve Maarif dairesine gonderir.3000 kurus harcanarak mektep yapilan binanin
mutasarrifi bulunan Mosy6 Lui Parmante tarafindan 500 kurus ve daha fazla tutan
ticretin verilecegi sundurmanin insasinda sikinti olmadig belirtilir. Mektep olan ha-
neye yapilmak istenen basit sundurma insasinin mahallin belediyesince mahzurlu
olmadi8: bildirilir( BOA DH.MKT.2779 - 101).

14 Sundurma, bir kapi ya da herhangi bir gecidin girisini kiigiik bir ¢at1 gibi yagmur, giines vb. etmenlerden
koruyan ve arkasi duvara verilen yapi. Sundurmalarin daha biiyiik boyutlarda, biitiin 6n cepheyi kaplayan
tiirlerine veranda denir.
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BEQ.003518.263805.003

Plan 8 Katolik Mektebine Yapilmasi Planlan Sundurmanin(Veranda &Sagak)
Olgiilerinin Plan1 ( BOA, BEO 3518 - 263805-3).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Say1/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



Sakiz Adasr'nda Azinlik ve Yabanci Okullarda Egitim

Insa izni, Sura-y1 Devlet Nafia ve maarif dairesinin yazili mazbatasi geregince Da-
hiliye Nezaretine yollanmigtir. 22 Mart 1909 (29 Safer 1327) tarihli evrakta Sakiz’daki
Katolik Firer Mektebinde sundurma insasina miisaade istenmistir. Mahalli Fransiz
konsolosu tarafindan istenilen ayricalikla Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti gonderilen
tahkikatla diizenlemenin gerekli oldugu divan-1 hiitmayun kaleminden Sura-y1 Devle-
te havaleyle evraklar gonderilir. Adliye ve Mezahip Nezaretinden ve vilayetten gelen
evraklarla divan-1 hitmayun kaleminden yollanan derkenar ,Nafia ve Maarif Daire-
sinde incelenmistir. Sundurmanin mektebin bati tarafinda 6grencileri yagmurdan ko-
rumak i¢in tizeri kiremitle kapli 4 metro yiiksekliginde 8 metro uzunlukta tas direkle
inga edilmesinin istendigi belirtilir. Bu ise 3000 kurusun harcanacagi ,binanin sahibi
bulunan Mosy6 Lui Parmante tarafindan yapilacagi belirtilmistir. (BOA, BEO, 3518
— 263805-2).

Arsivde okullardan bazilarinin mimari yap: 6zellikleri ile ilgili evraklara da yer
verilmistir. Cezayir-i Bahri Sefid Vilayeti gonderilen 25 Kasim 1906 ( 8 Sevval 1324)
tarihli evrakta Sakizin Metropolid Kilisesi karsisindaki Rum Mektebi avlusunda insa
edilen heykelin vaktiyle mektepler i¢cin yardim toplayan ve kasabaya su getiren miite-
veffa Anderya Sigaronun adina yapildig: belirtilir.(BOA DH.MKT. / 1130 - 39 ).
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SONUC

Osmanli Imparatorlugunun modernlesme siirecinin énemli bir pargasi olarak
Cezayir-i Bahr-i Sefid Vilayetinin uzun dénem vilayet merkezi de olmus Sakiz Ada-
sindaki azinlik okullar: olan  Rum-Musevi ve Fransa Devletinin onciiliik taptig:
yabanci okullar meselesinin odak noktasi olan Katolik okullar1 egitim orgiitlenme-
sinin sistemi ve degisimi tizerine odaklanarak, egitimde okullarin yerini ve etkisini
incelemeye caligtik. Rum ve Musevi okullarinin ibtidai (Sibyan- Ilkokul ) mektep se-
viyesinde karyelerde ne sartlarda kurulmaya calisildig1 agiklanmuistir.

Rodos’taki orgiitlemesinin olusturmus olan Katolik okullarinin Sakizda da niifu-
sunu olusturma ¢abas ilk baslarda basarisiz olmugtur. Bir haneyi kiralamak suretiyle
mektep yapilan Sakizdaki Katolik okulu daha sonra kendi yerine taginir ve egitime
orada devam eder. Bu arada 1slahat yapmak icin Rodos’tan gelen {i¢ rahibin burada
niifusunu kurmaya ¢aligmasina izin verilmemistir. Sakizda Katoliklerin kurduklari
okulun 1903 yilinda Rodos’taki frerlerce 1slahat yapilacag: bahanesiyle ele gegirilmek
istendigi ve yapilan sikayetlerle ve mahalden yapilan incelemelerle gelen rahiplerin
sadece egitimle mesgul olacaklarinin bildirildigini gértiyoruz.1906 yilinda ise frerler
tesebbiislerinde basarili olurlar. LU’Ecole Provensiyel adiyla agilan okulun daha sonra
ad degistirilerek ilk girdigi binadan tasinarak baska binada hizmet verdigi frerlerin
hakimiyetine girdigi goriiliir. 1909 yilinda bu mektebin adinin da degistirilerek mek-
tebin Fransa’ya ve frerlere bagli olan bir kurum olarak adinin ” Frer De la Doktriyen
Kratiyen “ olarak kaydedildigini gériiyoruz.

Niifus olarak olduk¢a az olmalarina ragmen maddi agidan kuvvet sahibi olan ki-
silerce Musevi mektebi de agilmistir. Bu isi yapacak olan kisileri devlet tetkik etmistir.
Devlet Maarif Nezaretiyle 6rgiitlenmesinde Rum okullarinda Lisan1 Osmani ders-
lerinin verilmesini saglamistir. Okullar Osmanli Miifettisleri tarafindan denetlenmis
;1869 yilindaki Maarif Umumiye Nizamnamesinin maddelerine goére hareket edil-
mistir. Osmanli Devletindeki bu okullarin maddi kaynak sikintisi yasamadigini gorii-
yoruz.1881 yilindaki Sakiz depreminde yikilan birgok yer ile ii¢ ibtidai mektebin de
tekrar yapilmasina devlet izin vermistir. Devlet mekteplerin insaat faaliyetlerine de
gerekli denetimleri yaparak kolaylik saglamistir. Rum okullarina atamalar: yapilan
hocalarin diplomali muallimlerden se¢ilmis olmasina dikkat etmistir. Rum mekteple-
rinden mezun olanlarinin bazilarinin mekteb-i Sultaniye kabul edildigini de goriiyo-
ruz. Sakiz Adasinda Gayri Miislimlerin okullar1 ve Yabanci Okullar arsiv belgelerine
yansidig1 kadar bir¢ok farkli unsuruyla aciklanmaya calisilmistir.Yine adadaki bu
okullarin kurumlasma ¢abalarinda ne kadar ileri seviyede olduklar: ve egitime ne
kadar 6nem verdikleri de belirtilmistir.
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Extended Abstract

Technology has been in human life since the first moment of humanity, making
life easier and taking life forward.Technology, with its different aspects, affects many
dimensions in human life such as product, process, knowledge, purpose and meaning
and allows people to enjoy their life, live easily and happily. Human needs to use the
technology and follow technological developments closely in order to catch up with the
age of the technology and fulfill the requirements of that age.

The century we live in is in a state of change. Information, technologies, occupa-
tions, in short, all elements used in daily life are in a change. One of the areas most
affected by the change is education. This change has necessitated the use of different
perspectives and different methods in the field of education (Giilcii, Solak, Aydin,
Kogak, 2013). With the development of technology, contemporary education comes
to the front. Contrary to traditional education methods, contemporary education cre-
ates an educational environment where students will be at the center, their individual
differences will be considered, their active participation will be in the center of edu-
cation-teaching process and technological opportunities are offered (Yilmaz, Ulucan,
Pehlivan, 2010).

Technology, which affects all areas of education, also affects Visual Arts education
immensely. The importance and prevalence of technology use in Visual Arts education
is increasing day by day. With the use of technology in Visual Arts education, students
have the opportunity to question, comprehend and reach more information. At the
same time, students have the opportunity to get to know more artists and see works
of art in Visual Arts education, and they also have the opportunity to produce very
successful works in the artistic sense. The students, whose sight and application oppor-
tunities increase, have more art history knowledge, the ability to make art criticism,
and most importantly, a richer visual intelligence, while at the same time they have the
opportunity to practice much more.

The development of technology has revealed new concepts. One of them is technol-
ogy integration. With technology integration, content and technology are combined
in the whole process by using the appropriate pedagogical method, so that lesson and
learning become fun for students and student success increases. With technology inte-
gration, students’ access to information becomes easier and students have the oppor-
tunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

With the integration of technology into Visual Arts education, different perspec-
tives, methods and techniques have been developed in the field of Visual Arts educa-
tion, and technology.

The importance and use of technology integration is increasing day by day. As a
result, many integration models are created by experts. One of them is Technological
Pedagogical Content Knowledge.

Technological Pedagogical Content Knowledge:

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPIC), which was put forward by
Mishra and Koehler (2006) is based on Shulman’s (1986) Pedagogical Content Knowl-
edge (PIB) model.
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Technological pedagogical content knowledge (TPACK) has an understanding that
consists of interactions between content, pedagogy and technology knowledge and
goes beyond these three basic components (Koehler & Mishra, 2009). TPACK refers to
the integration of course content with technology and pedagogy. In the technological
pedagogical content knowledge model based on technology integration, three basic
components (content, pedagogy and technology) interacts with each other; As a result
of the interaction of pedagogy and content knowledge, pedagogical content knowledge
(PIB) emerged, as a result of the interaction of technology and content knowledge,
technological content knowledge (TIB) emerged, and as a result of the interaction of
technology and pedagogical knowledge, technological pedagogical knowledge (TPK)
emerged (Mishra & Koehler, 2006).

Technology Information: Technology information is information that includes
standard technologies such as books, chalk and blackboard, as well as more advanced
technologies such as the internet and digital platforms.

Pedagogical Knowledge: It expresses which pedagogical method will be used to
teach the subject to the students.

Content Knowledge: It refers to the subject and information to be taught by the
students.

Technological Pedagogy Knowledge: Defines the relationship between technology
and pedagogy. This knowledge makes it possible to understand what technology can
do for specific pedagogical goals and to select the most appropriate tool for teachers
based on its relevance to the particular pedagogical approach.

Technological Content Knowledge: It is knowledge about how technology and con-
tent are mutually related. It refers to the handling of the course content using appro-
priate technology.

Pedagogical Content Knowledge: It refers to handling the content of the course by
using the appropriate pedagogical method.

Technological Pedagogical Content Knowledge: It refers to the knowledge that
teachers need to integrate technology into their teaching in any content area, created by
Mishra and Koehler (2006). By teaching content with appropriate pedagogical meth-
ods and technologies, teachers intuitively understand the complex interaction between
the three basic components of knowledge (Mishra, Koehler, Shin, 2009).

Conclusion: At this point, all educational levels accept the integration and necessity
of technology for a successful education, but the main purpose of technology integra-
tion is to ensure that students adopt and use technology like all the tools and equip-
ment they use constantly, such as books and pencils (Cakir & Yildirim, 2009). With
technology integration, content and technology are combined in the whole process,
so that the lesson and learning are fun and successful for students. With technology
integration, students’ access to information becomes easier and students have the op-
portunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

In order to remove the obstacles from the integration of technology into educa-
tion, the most effective solution is to train pre-service teachers and teachers on how to
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integrate technology into their own fields and to make necessary applications (Baran
& Bilici, 2015).

Since education is an ongoing phenomenon from birth to death and includes po-
litical, social, cultural and individual dimensions, it is a difficult concept to define. It
is all social processes that are effective in gaining the standards, beliefs and ways of
living of the society. Minority schools (community schools, secondary schools), liv-
ing under the administration of the Ottoman State; They are schools opened by some
groups, especially Greeks, Armenians and Jews, who have language, religion and
race differences and benefit from the rights granted by special agreements. Minority
schools are dependent on religious leaders in the hierarchy. The administrators of the
schools themselves are the members of the spiritual committee, namely the clergy. The
Regulation on the Ministry of Education, dated February 25, 1911, and the adminis-
trative organization center consist of two main parts. These are the units that perform
administrative services and inspection services. In the administrative units related to
the inspection, the reports sent by the provincial education directors and inspectors to
the ministry were examined and opinions were prepared for the higher authorities on
this issue. In addition, since many of the non-Muslim citizens had good financial con-
ditions, they sent their children to European countries and had them educated there.
As it is known, minorities opened many schools after the Tanzimat Ferman. Some of
the minority schools with extensive facilities even had printing presses. These schools
have been influential in the spread of nationalist ideas among minorities over time. The
most important factor in the opening and proliferation of foreign schools is undoubt-
edly the privileges and rights that they interpret and use in accordance with their own
interests. As it is known, capitulations initially consisted of granting rights similar to
the freedom given to non-Muslim communities in the empire to the foreign state sub-
jects who came to the Ottoman lands for different purposes such as duty or trade and
resided there.

The Ministry of Education and Courthouse supervised the education in
non-Muslim schools, and especially Greek schools got permission to establish primary
schools in many villages for girls and boys. We see that the Catholics want to add the
Catholic schools in Chios to their influence in order to continue their organization in
Rhodes Island, and that the Jews opened their own schools in their neighborhoods. We
see that almost a year and a half after the application was made, it was allowed to open
a school. In Chios, the construction of a school for Jewish boys and girls is allowed in
the Frankish quarter. Although they were very small in population, a Jewish school
was opened by people who were financially strong.

The effort to establish the population of the Catholic schools in Rhodes, which
was formed in Rhodes, was unsuccessful at first. We see that the school established by
the Catholics in Chios was wanted to be seized by the frers in Rhodes in 1903 on the
pretext that reforms would be made, and it was reported that the priests who came with
complaints and investigations from the area would only be engaged in education. In
1906, the frers succeeded in their attempt. It is seen that the school, which was opened
with the name UEcole Provencial, later changed its name and moved from the first
building it entered and came under the domination of the frers, who served in another
building. In 1909, we see that the name of this school was changed and the name of
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the school was recorded as “Frer De la Doctrinal Cratian” as an institution affiliated to
France and the frers. He provided Language Osmani lessons in Greek schools. Schools
were inspected by the Ottoman Inspectors and acted according to the articles of the
General Regulations of Education in 1869. Unlike the Muslims in the Ottoman State,
we see that the schools did not experience financial resource problems. The state also
facilitated the construction activities of the schools by making the necessary inspec-
tions. Diploma teachers were appointed to Greek schools. We also see that some of the
graduates of Greek schools were accepted into the school of Sultaniye. While revealing
how advanced the non-Muslim schools are in their institutionalization efforts; It is also
revealed to us how different Muslims view education. It has been explained under what
conditions Greek schools were tried to be established at primary school level.

The aim of our article is to examine the place and effect of the education of
non-Muslim schools in the educational institutions, which constitute an important
part of the modernization process of the Ottoman Empire, in the Ottoman system. We
have provided detailed information about the non-Muslim schools, how these schools
were established, their teachers, and their salaries, which we have written with more
than a hundred documents by using the Presidency Prime Ministry Ottoman Archive.
We tried to examine the place and effect of schools in education by focusing on the
system and change of the education organization of the Greek-Jewish and the Catholic
schools, which were the minority schools in Chios, which was also the center of the
province.
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Oz

Hizmet sektoriinde hizmetin miisterilere sunumunda hizmet saglayicist ve hizmet
alicis1 arasinda yogun bir etkilesim olmaktadir. Dolayisiyla fiziksel iirtinlerin miis-
teriye sunumundan daha farkli sorunlar ile karsilagilmaktadir. Ciinkii hizmet alimi
stirecinde etkilesim halinde olan pek ¢ok taraf bulunmaktadir ve bir hizmetten mem-
nun kalma algis1 miisteriden miisteriye degiskenlik gostermektedir. Hizmet sunumu
asamasinda yasanan hatalarin adaletli bir sekilde telafi edilmesi ise miisteri tarafin-
dan oldukea degerlidir. Buradan hareketle ¢alismanin amaci adalet teorisi cergeve-
sinde hizmet hatas: ve hizmet telafisi konularina yonelik ¢alismalarin detayl: olarak
incelenmesidir. Belirli konulara yonelik ¢alismalarin gelisimi ve egilimi bibliyometrik
analiz aracilig1 ile incelenmektedir. Dolayisiyla ¢alismada ele alinan konular bibliyo-
metrik analiz yardimu ile ele alinmaktadir. Calismanin 6rneklemini Web of Science
veri tabanindan 2006-2022 yillarina ait veriler olusturmaktadir. Konulara yonelik ve-
riler Vosviewer programi kullanilarak gorsel haritalama teknigi ile detayli olarak gor-
sellestirilmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore, alana yonelik yapilan ¢alismalar
en fazla Isletme alaninda ele alinmigtir. Calismalarin en fazla yapildig: iilke Amerika
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Birlesik Devletleri’dir. Calismalarda en fazla ele alinan anahtar kelimeler ise “satisfa-

» « » <«

ction (memnuniyet)”, “culture (kiiltiir)”, “public exposure (kamuya agma)”, “customer

» <«

satisfaction (miisteri memnuniyeti)”, “pls-sem (kismi en kiigiik kareler yapisal esitlik

modeli)”, “positive word-of-mouth (pozitif soylemler), “relationship quality (iliski kali-

tesi)”, “trust (giiven)”, “failure severity (hata yogunlugu)”, “recovery satisfaction (telafi
memnuniyeti)” olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Hizmet Hatasi, Hizmet Telafisi, Adalet Teorisi, Bibliyometrik
Analiz, Gorsel Haritalama, Vosviewer

Abstract

In service sector, there is a strong interaction between the service provider and the
service recipient in delivering the service to customers. As a result, these issues are
different from those associated with delivering physical products to consumers. The
perception of satisfaction with a service varies from customer to customer because
there are many interacting parties in the service delivery process. Customers are very
appreciative of fair recovery for errors made during service provision. Therefore, the
aim of this study is to examine in detail the studies on service failure and service re-
covery within the framework of justice theory. Bibliometric analysis examines the de-
velopment and trends of specific studies. Because of this, bibliometric analysis used to
address the issues addressed in the study. The sample of the study consists of data from
the Web of Science database for the years 2006 to 2022. The data on the topics were
presented in detail using the visual mapping technique with the Vosviewer program.
According to the results obtained from the data, the studies are mainly in the field of
business administration. The country where most studies are carried out is the United
States of America. The most common keywords used in the studies are “satisfaction”,
“culture”, “public exposure”, “customer satisfaction”, “pls-sem”, “positive word-of-

» « » «

mouth”, “relationship quality”, “trust”, “failure severity”, “recovery satisfaction”.

Keywords: Service Failure, Service Recovery, Justice Theory, Bibliometric Analysis,
VoSviewer
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Adalet Teorisi Cergevesinde Hizmet Hatasi ve Hizmet Telafisi Konu Alan
Galigmalarin Gorsel Haritalama Teknigi ile Bibliyometrik Analizi

GIRIS

Hizmetlerin iiretildigi anda tiiketilmesi sebebiyle hizmet hatalar1 ile karsilasmak
kaginilmazdir ve bu hizmet hatalarinin isletmelere olumsuz sonuglar1 vardir (Kog vd.,
2014). Cinki miisteri kayiplarinin temel sebebi verilen hizmet sirasinda olusan hiz-
met hatalaridir (Lin vd., 2011). Bununla birlikte hizmet sunumunda yasanan aksaklik-
larin devami hizmet kalitesini de negatif yonde etkileyebilir (Hedrick vd., 2007). Eger
bir hizmet hatasi yeterince etkili bir bicimde diizeltilmezse, miisteri memnuniyet se-
viyesi azalabilir (Ranaweera ve Prabhu, 2003). Hatasiz ve mitkemmel hizmet sunmak
oldukga imkansiz bir durum oldugundan, olusan hatay1 diizeltme ¢abalar1 6nemli ol-
maktadir (Bitner vd., 1990; Chung ve Hoffman, 1998). Yasanan kayiplarin ve azalan
karliligin sonucu olarak isletmelerin siirdiiriilebilirliginin tehlikeye diismesi, hizmet
hatalarindan dolay1 yasanan olumsuz durumlari azaltmak ve miisteri memnuniyetini
saglamak acisindan da hizmet telafisi ¢ok 6nemli bir kavramdir. Bireyler, adaletsiz
bir durum olarak algilayabilecekleri, olmasi gerekenin disinda gerceklesen bir hizmet
hatasi ile karsilastiklarinda ortaya ¢ikan rahatsizlig1 azaltmak icin bir telafi beklentisi
ierisine gireceklerdir (Villi, 2022). Bu telafinin adaletli bir sekilde gerceklesmesine
yonelik beklentilerin nasil oldugunu arastirmak igin konunun adalet teorisi ¢erceve-
sinde ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla ¢alismanin amaci, adalet
teorisi cercevesinde hizmet hatasi ve hizmet telafileri konularini ele alan ¢alismalarin
literatiir taramasi ile konulara yonelik metodolojik bakis agilarini belirlemek ve elde
edilen bilgiler bibliyometrik analiz ile incelemektir. Ciinkii belirli bir alandaki geli-
simi gosteren bibliyometrik analiz, calismalarin egilimini analiz etmek, makalelerin
nerede ve hangi siklikla yayimlandigini tespit etmek igin, ortaya ¢ikan bilim alanlarini
belirlemek, kullanilmaktadir (Yal¢in ve Stimerli Sarigiil, 2021).

Calismada ele alinan konular teorik cerceve ile ele alinmaktadir. Sonrasinda Web
of Science veri tabanindan alinan veriler ile konuya yonelik yapilan ¢alismalar hak-
kinda detayli bilgi verilmektedir. WoS veri tabanindan elde edilen veriler kullanilarak
Vosviewer programi ile haritalandirilmigtir. Bibliyometrik analizden ve gorsel harita-
lama yontemi ile yapilan haritalardan elde edilen bulgular ise ¢calismanin sonug kis-
minda ele alinarak ¢alismanin kisitlari ile birlikte detayl: olarak belirtilmistir.

2. TEORIK CERCEVE

Insanlar araciligiyla olusturulan ve titketim amaciyla insanlara sunulan hizmetler,
cogunlukla siire¢ merkezli bir olusuma sahiptir. Fiziksel iirtinler (mallar) genellikle
tiretildikten sonra tiiketicilere sunulurken, hizmetler tiiketicilerin hizmet isletmesinin
faktorleriyle etkilesim i¢inde oldugu bir siirecte tiretilir. Her ne kadar bazi durum-
larda sunulan hizmetin bir béliimii miisterilerin siirecle etkilesime girmesinden 6nce
hazirlansa da, hizmet siirecinin temel kismi genellikle miisterilerle etkilesime gegilen
ve onlarin bulundugu anlarda gerceklesen asamada gerceklesir. Bu yiizden, dzellik-
le hizmet kalitesi algis1 ve memnuniyeti agisindan, hizmetin sunumunun en 6nemli
asamalarinin miisterilerle olan etkilesim sirasinda yasandig1 s6ylenebilir. Bu nedenle,
bir hizmet anlaminda miisterinin titketimi, fiziksel tirtinlerin tiiketiminden farklidur.
Bu yiizden hizmet pazarlamacilar: genellikle bir hizmetin tiiketiminde sonu¢ odakli
titketime degil stireg titketimine dikkat ¢ekmektedir (Lovelock ve Wright, 2016; Temiz
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ve Kurtoglu, 2021). Mitkemmel hizmet sunma, tiim hizmet saglayicilar: tarafindan
arzulanan bir hedef olsa da, hizmetin temel dogasi, tiretimin ve titkketimin eszaman-
I1 olarak gerceklesmesinden kaynaklandig: icin, kusursuz bir hizmet olgusundan s6z
etmek genellikle kolay olmamaktadir (Park, 2012; Akdu ve Cengiz, 2020; Weun vd.,
2004; Villi ve Kog, 2020). Dolayisiyla bu durum hizmet hatas1 ve hizmet telafisi kav-
ramlarinin ortaya ¢ikmasina ve bu kavramlar tizerine odaklanilmasi gerektigine ne-
den olmaktadir.

2.1. Hizmet Hatas1

Hizmet hatasi, bir hizmetin saglanma asamasinda meydana gelen herhangi bir
hata, yanilgi, aksaklik veya sorun olarak ifade edilir (Kog, 2019). Hizmet hatas: kav-
rami genel olarak, hizmetle ilgili yasanan sorunlar veya hizmet deneyimi esnasinda
miisteri hosnutsuzluguna yol agan aksamalar olarak tanimlanmakta (Magnini ve
Ford, 2004) ve tiiketicilerin almayi diisiindiigii hizmet ile almis oldugu hizmeti iliski-
lendirdiginde ortaya gikan farktan dolay1 yasadig1 memnuniyetsizlik sonucu meydana
gelmektedir (Parasuraman vd., 1985; Palmer, 2001).

Bell ve Zemke (1987) hizmet hatas1 kavramini, hizmet kalitesinin standartlar: kar-
silayamamasi olarak ifade ederken, Gelbrich ve Roschk (2011) ¢alismasinda hizmet
hatas1 kavramini tiiketicinin hizmet sirasinda yasadig1 aksakliklar olarak tanimla-
maktadir. Holloway ve Beatty (2003) ¢aligmasinda hizmet hatasin, isletme tarafindan
verilen hizmetin tiiketicinin hoggorii sinirlarinin ve hizmetten bekledigi beklenti se-
viyesinin altina inmesine yol agan her tiir olay olarak belirtmektedir. Bir baska ifadede
hizmet hatasi, miisteri beklentilerinin yerine getirilememesi olgusu olarak tanimla-
nirken (Singh ve Pandya, 1991), bir baska tanimda hizmet esnasinda ortaya ¢ikan ak-
sakliklar olarak agiklanmistir (Maxham, 2001). Spreng vd. (1995) ise hizmet hatasini,
titketiciler tarafindan tespit edilen bir sorunun kaynagi olarak belirtmistir (Ellyawati
vd., 2012).

Hizmet hatasi, hemen hemen tiim sektorlerde var olabilecegi gibi hizmetin tiiketici
beklentilerini karsilayamadig: takdirde herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde
ortaya ¢ikabilir (Ha ve Jang, 2009). Meydana gelen bu hizmet aksakliklar1 ve sorunlari,
sirketler icin olduk¢a 6nemli olarak ifade edilebilecek kétii sonuglar ortaya ¢ikarabilir
(Celik vd., 2022). Bir hizmet hatasi ile kargilasan misterinin yasadig1 olumsuzluga di-
ger miisterilerin de sahit olmasi birden ¢ok miisteride olumsuz etkiye sebep olabilir ve
bu durum da isletme ve igletmenin verdigi hizmet hakkinda daha biiytik bir tiiketici
kitlesinde olumsuz alg1 olusturabilir (Casidy ve Shin, 2015). Mc-Collough vd. (2000)
tarafindan aktarildigi tizere, hizmet sunumunda yasanan hatalar, tiiketicinin igletme
degistirme davranigini etkileyen “belirleyici bir unsurdur”. Hizmet sunumu sirasinda
yasanan hatalar, hatanin giddetine, hatadan etkilenen tiiketiciye ve hatanin tekrarla-
nip tekrarlanmamasina bagli olarak miisterilerin farkl: diizeylerde olumsuz tepkiler
gostermelerine neden olmaktadir (Aydin, 2020). Bu tepkiler; memnuniyetsizlik (Kel-
ley vd., 1993; Zeelenberg ve Pieters, 2004; Su ve Teng, 2018), 6fke, pismanlik, hayal
kiriklig gibi olumsuz duygular (Wetzer ve Zeelenberg ve Pieters, 2007; Harrison-Wal-
ker, 2019), hizmet aldig1 isletmeyi degistirme davranisi (Liang vd., 2013); negatif miis-
teriler arasi aktarim (Li vd., 2016); ¢alisan motivasyonunda ve performansinda inisler
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(Bitner vd., 1990) ve tepkisizlik/sessiz kalma (Zeelenberg ve Pieters, 2004) seklinde
farklilasabilir (Celik vd., 2022). Sonug olarak bu tarz izlenim ve olusan tepkiler islet-
melerin karliliginda ve stirdiiriilebilirliginde olumsuz etkiler yaratmaktadir (Johns-
ton, 2001; Chelminski ve Coulter, 2011; Komunda ve Osarenkhoe, 2012). Locelock ve
Wirtz (2010) caligmalarinda, tiiketicilerin hizmet aldiklari anda kargilagtiklari hizmet
hatalarina kars: tepkilerinin, hicbir sey yapmama veya harekete gegme olarak gesitlilik
gosterebilecegini ve bu davranigin sonucunda markay: degistirme veya markay: kul-
lanmaya devam etme seklinde hareket edeceklerini ifade etmislerdir (Kog, 2019). Shin
vd.ne (2008) gore ise bir miisterinin farkli bir hizmet saglayiciya yonelmesini etkileyen
temel iki etken bulunmaktadir. Bu etkenler, miisterinin mevcut hizmet seviyesinden
memnuniyet diizeyi ve alternatif hizmet saglayiciya gegiste karsilastig1 engellerin se-
viyesidir (Kog, 2021).

2.2. Hizmet Telafisi

Hizmet telafisi, bir organizasyonun hizmet hatalarinin ardindan miisteri mem-
nuniyetini ve bagliligini yeniden saglamak amaciyla yaptig1 entegre eylemler olarak
aciklanmaktadir. Hizmet telafileri, hizmet hatalarina kars1 énlem olarak hizmet su-
nan igletmeler tarafindan uygulanan stratejilerdir (Smith vd., 1999; Wirtz ve Mattila,
2004; Eren ve Demirel, 2019; Gronroos, 1988). Hizmet telafi calismalarinin asil hedefi
memnuniyetsizligi memnuniyete doniistiirmektir (Zemke, 1993). Verimli hizmet dii-
zeltme yontemleri, hizmet hatas1 durumlarini takip ederek miisteri sadakatini sag-
lamak i¢in 6nemli bir unsur olarak belirtilmektedir (Stauss ve Friege, 1999). Verimli
olmayan zayif hizmet telafisi stratejileri hizmet saglayicilarinin ¢abasini bosa ¢ika-
rabilir ve motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilir (Bowen and Johnston, 1999).
Bu sebeple birgok isletme hizmet telafisine 6nem veriyor olsa da yanlis uygulamalar
sebebi ile basarili bir sonuca ulagamamaktadir (Johnston ve Michel, 2008).

Hizmet telafi stratejileri, bir isletme ve galisanlari tarafindan uygulanan faaliyetleri
kapsamakta ve miisteri memnuniyetini geri getirmeyi amaglamaktadir (Danaher ve
Mattsson, 1994; Sparks ve McColl-Kennedy, 2001). Farkl: bir ifade ile hizmet telafisi
stratejileri, miisteri memnuniyetini yeniden kazanmak ve olumsuz deneyimleri telafi
etmek amaciyla bir isletme tarafindan uygulanan esitli faaliyet planlarini icermek-
tedir. Literatiirde konuya yonelik yapilan ¢alismalar (Bitner, 1990; Blodgett vd., 1997;
Hoffman ve Kelley, 2000; Sparks ve Callan, 1997) bu faaliyetlerin; 6ziir dileme, telafi
tekliflerinde bulunma, sorunu diizeltme, agiklama saglama, izleme ve geri bildirim,
personel yetkilendirilmesi, egitim ve telafi gibi yontemler olabilecegini belirtmektedir.
Bu stratejiler, hizmet telafisinin etkili bir sekilde yonetilmesine yardimci olmakta ve
miisterilerin olumsuz deneyimleri olumlu bir sekilde degerlendirmelerine ve isletme-
ye sadik kalmalarina yardimeci olmaktadir (Patterson vd., 2006). Hizmet telafilerinin
basarili bir sekilde uygulanmasi sonucu da geri déniistimler olumlu bir sekilde ola-
caktir. Torres ve Kline’a (2006) gore miisteri sadakati olusturarak uzun vadeli iliskiler
inga etmek, yeni miisteriler kazanmaktan daha biiyiik kar getirmektedir (Temiz ve
Kurtoglu, 2021). Isletmelerin telafi stratejileri belirlerken, 6nceden planlanmus, diisii-
niilmiis ve olgiilebilir uygulamalara sahip olmalar1 gerekmektedir. Her hizmet hatasi
benzersiz oldugundan, telafi yaklasimlar: da farklilik gostermelidir. Hizmet hatasinin
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ciddiyetine ve miisteriye etkisine gore, uygun bir telafi yontemi se¢ilmeli ve miiste-
ri memnuniyeti en {ist diizeye ¢ikarilmalidir. Hizmet telafisi, her durumda spontane
tepkiler vermek veya her hatada ayni stratejiyi uygulamak degil, aksine her telafinin
hizmet hatasiyla 6zgiin bir iliskisinin oldugu bilincini gerektirmektedir (Tutus, 2020).

2.3. Adalet Teorisi

Sosyal ve davranigsal bilimler alaninda 6nemli bir kavram olarak kabul edilen
adalet teorisi, miisterilerin bir anlasmazlig1 ¢6zmek icin kullandiklar1 politikalarin,
prosediirlerin ve isletmelerin karar verme siireglerinin degerlendirilmesi olarak ta-
nimlanmistir (Migacz vd., 2018). Literatiirdeki ¢aligmalar, hizmet hatalar1 ve telafi
stiregleriyle ilgili olarak, uygulanan telafi stratejilerinin miisteriler tarafindan yeterli
bulunup bulunmadigini degerlendirmek icin adalet teorisinin kullanildigini goster-
mektedir (Ha ve Jang, 2009). Tiiketiciler, yapilan hizmet hatalar1 sonrasi, hizmet tela-
filerinin degerlendirmesini yaparken yapilan gelistirmelerin adaletli olup olmadigina
dikkat etmektedir (Hoffman ve Kelly, 2000). Hata ve aksakliklar sonucu yapilan te-
lafilerin adaletli olup olmadig1 hakkindaki bu degerlendirmeler, miisterilerin hizmet
deneyimleri sonrasinda isletmeyi degerlendirme agisindan 6nemli olmaktadir. Bu de-
gerlendirmeler ayrica, miisterilerin ilgili isletmenin hizmetlerinden tekrar yararlanma
niyetini ve isletme hakkinda olumlu ya da olumsuz goriis bildirme egilimini etkileme
potansiyeline de sahiptir (Yagc1 ve Dogrul, 2015).

Adalet teorisi perspektifinden bakildiginda, miisteriler hizmet telafilerini ii¢ temel
boyutta degerlendirilmektedir (Kog, 2021:315). Bu boyutlar Sekil 1’de de gosterildigi
gibi adalet teorisi boyutlary; dagitimsal, prosediirel ve etkilesimsel adalet olarak ad-
landirilmaktadir (Goodwin ve Ross, 1992; Tax vd, 1998). Adalet teorisine gore, hizmet
basarisizliklarinin dogasinda bulunan ekonomik ve sosyal etkilesimler, miisterilerin
prosediirel, dagitimsal ve etkilesimsel adaleti degerlendirmeleriyle sonu¢lanmaktadir
(Migacz vd., 2018). Dagitimsal adalet, telafi siirecinde kaynaklarin dagitiminin ne
sekilde gerceklestigini, girdilere (6rnegin indirimler, kuponlar ve ticretsiz yemekler)
kiyasla fiili veya somut ¢iktilarin algilanan adaletini ifade etmektedir (Kwon ve Jang,
2012). Prosediirel adalet, bir isletme tarafindan hizmet telafisi icin kullanilan politika-
larin, prosediirlerin ve kriterlerin (6rnegin, bekleme siiresi, yanit verebilirlik ve prose-
diiriin esnekligi) yeterliligini ne dl¢iide sagladigini, algilanan adaleti ifade etmektedir
(Kwon ve Jang, 2012). Etkilesimsel adalet ise, 6ziir dileme, aciklama ve miisterilere
yonelik ilgi olarak degerlendirilerek telafi siirecinde gorev alan personelin miisteriyle
etkilesim kalitesini ifade etmektedir (Ok, Back ve Shanklin, 2005; Wang vd., 2011).Bu
boyutlarin hepsi hizmet hatasina yonelik yapilan telafiler sonras: olusan memnuniyet
ile dogrudan ilgili olmakla birlikte en biiyiik etki dagitimsal adalette goriilmektedir
(Villi, 2022).
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Sekil 1: Hizmet Hatas: Telafisi ve Adalet Teorisi

Hatanin Tazmin
Edilmesi Dagitim
Adaleti

Hatanin Tipi / Hataya Cevap
Nev’i Verme Hizi

Prosedurel
Adalet

Ozir Dilenmesi

Hatanin
Bayudklaga

Sikayet Sonrasi Davranig

Hata Telafisinin Memnuniyet Derecesi

. Etkilesimsel
Telafinin Adalet
Baslatilmasi ve
Yuaratalmesi

Kaynak: Kog, 2021:315

Sonug olarak hizmet sektoriinde yagsanan hatalar, miisteri memnuniyetini olumsuz
etkileyebilmekte ve uzun vadeli miisteri sadakatini tehlikeye sokabilmektedir. Bu tiir
durumlar, bireylerin hakkaniyet ve adillik algilarina dayali olarak davraniglarini ve
tepkilerini agiklamay1 amaglayan adalet teorisi agisindan onemli bir degerlendirme
alani olusturmaktadir. Hizmet hatalar1 ve sonrasindaki telafi stirecleri, bu teori gerce-
vesinde incelendiginde, miisterilerin algiladiklar1 adalet derecesinin 6nemi de ortaya
¢ikabilmektedir.

Literatiirde adalet teorisi, hizmet hatas1 ve hizmet telafisini konu alan ¢alismalar
bulunmaktadir (Gupta ve Verma, 2022; Migacz vd., 2018; Lin vd., 2011; Kwon ve Jang,
2012; Ha ve Jang, 2009). Adalet teorisi ¢ercevesinde hizmet hatasi ve hizmet telafisi
iliskisine yonelik olarak yapilan ¢alismalarda adalet teorisi boyutlarinin memnuniyeti
etkileme yogunlugunun farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bazi ¢alismalar herhangi
bir hizmet hatasi sonrasi yapilan telafinin miisteri memnuniyeti ve tatmini tizerinde
olumlu etkisi oldugu fakat dagitimsal adaletin diger boyutlara gore daha etkili oldu-
gu sonucuna ulasilmaktadir (Kau ve Loh, 2006; Mattila ve Patterson, 2004). Bununla
birlikte; hizmet telafisi sonrasi miisteri memnuniyeti tizerinde en etkili boyutun etki-
lesimsel adalet oldugu (Tax, Brown ve Chandrashekaran,1998), miisteri memnuniyeti
olusmasinda etkilesimsel ve prosediirel adaletin dagitimsal adalete gore daha etkili
oldugu (Maxham and Netemayer, 2002), dagitimsal ve etkilesimsel adaletin miisteri-
lerin genel memnuniyetini ve tekrardan satin alma kararlarin etkiledigini, prosedii-
rel adaletin ise hicbirini etkilemedigi (Davidow (2003) sonucuna ulasan ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Literatiirde konuya yonelik ¢aligmalar bulunmasina ragmen 6zellikle
Tiirkge literatiirde ¢aligmalarin kisitl olmasi, yabanct literatiirde ise ¢alisma sayilari-
nin sonuglar: genelleme yapamayacak diizeyde olmasi konuya yonelik literatiir tara-
masl yapilmasini motive etmistir.
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3. ARASTIRMA METODOLOJiSI

Yapilan literatiir taramasinin amaci, ele alindan temalardaki kaliplar1 belirlemek,
konulara yonelik metodolojik bakis acilarini belirlemek ve elde edilen bilgiler ile konu-
ya yonelik yapilan ¢aligmalarin gelisimini analiz etmektir. Ele alinan konulara yonelik
yapilan makaleler yirmi yillik zaman dilimi igerisinde (2002-2022) gozden gegiril-
mistir (bkz Tablo 1). Makalelerin ilk yayimlanma yili temel alinarak, ¢aligmada 2006
yilindan giinimiize kadar ¢aligmalara yonelik bilgiler verilmektedir. Calisma kapsa-
minda yapilan literatiir taramasinin hedefleri su sekildedir;

1.

2006-2022 doneminde uluslararas: yiiksek etkili bilimsel dergilerde yayimla-
nan hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi ile ilgili arastirma alanlarini
belirlemek.

2006-2022 doneminde uluslararas: yiiksek etkili bilimsel dergilerde hizmet
hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi ile ilgili yayimlanan makalelerin atif sayi-
larini ve en ¢ok atif alan makalelerin neler oldugunu belirlemek.

2006-2022 doneminde uluslararas yiiksek etkili bilimsel dergilerde yayimla-
nan ¢aligmalarda yayimlanan hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi ile
ilgili makalelerin y1llara ve yayimlandiklar1 dergilere gére dagilimlarinin nasil
oldugunu belirlemek.

2006-2022 doneminde uluslararasi yiiksek etkili bilimsel dergilerde yayimla-
nan ¢aligmalarda yayimlanan hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi ile
ilgili makalelerin ¢ok yazarlilik durumunu belirlemek.

2006-2022 doneminde uluslararas: yiiksek etkili bilimsel dergilerde yayimla-
nan ¢aligmalarda yayimlanan hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi ile
ilgili makalelerin yazarlarinin hangi tilkelerde ¢alistigini belirlemek.

2006-2022 doneminde uluslararas: yiiksek etkili bilimsel dergilerde yayimla-
nan ¢aligmalarda yayimlanan hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi ile
ilgili makalelerin hangi analiz yontemlerini kullandiklarini, 6rneklem sayi-
larini, hangi sektorlerin ele alindig1 ve hangi 6rneklemin ele alindi iilkelerin
nereler oldugunu belirlemek.

Tablo 1: Literatiirde hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi terimlerinin kul-

lanimi
. Yil Yil Yil Toplam
Kullanilan terimler t\lf)errln 20 0;{_1; 005 2006- 2011- 2016- makale
aba 2010 2015 2022 | saysi
Hizmet hatas,
hizmet telafisi, adalet | WoS - 5 7 18 30
teorisi

Kaynak: Wo§ veri tabani (09.05.2023)
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Calismada, yapilan literatiir taramasinin hedefleri géz 6niinde bulundurularak,
literatiir taramasinin planlamasi, veri tabani ve siire se¢iminin gerekgeleri ve makale-
lerin incelendigi yontemin agiklanmasi seklinde ele alinmaktadir. Literatiir taramast
hedeflerine dayali olarak hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi alanlarinin ele
alindig1 ¢aligmalara odaklanarak “hizmet hatasi”, “hizmet telafisi’, “adalet teorisi”
kavramlar1 arama kelimeleri olarak kullanilmigtir. Caligma hedeflerini arastirmak
i¢in Kitchenham vd. (2009) ve Kitchenham (2004) tarafindan yapilan ¢aligmalar dog-
rultusunda arama kriterlerine nelerin dahil edilip edilmedigi belirlenmistir. Arama
kriterleri su sekilde belirlenmistir: (i) Hizmet hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi te-
malarini ayni anda ele alan, baslik, 6zet veya anahtar sozciiklerdeki terimlerden bu te-
malarin oldugu makaleler (ii) Caligmanin adalet teorisi kapsaminda ele alinmasindan
dolay1 anahtar kelimelerinde muhakkak “adalet teorisi” gecen makaleler (iii) Hizmet
hatasi, hizmet telafisi, adalet teorisi temalarinin ele alindig1 makalelerin literatiirde
yer almaya basladig1 2006 yilindan itibaren yayimlanan makaleler. Aramaya dahil ol-
mayacak kriterler ise su sekilde belirlenmistir: (i) Anahtar kelimesinde “adalet teorisi”
gecmeyen makaleler, (ii) Makale harici konferans bildirisi, kitap bolimii gibi calisma-
lar (iii) Tam metni erigime kapali olan makaleler. Calismanin verilerinin elde edilmesi
i¢in literatiirde bir¢cok ¢calismada kullanilan, en kapsamli veri tabanlarindan biri olan
(Agarwal, Kumar ve Goel, 2019; Zyoud, Sweileh, Awang ve Al-Jabi, 2018) Web of Scien-
ce (WoS) secilmistir. WoS veri tabanindan faydalanilarak ele alinan konu temalarina
yonelik ayrintili bilgilere ulasilmaktadir. Ulasilan bilgilerin daha ayrintili incelenmesi
ve gorsellestirilmesi i¢in ise haritalama ve kiimeleme tekniklerinden yararlanilmakta-
dir. Bibliyometrik ile birlikte gorsel haritalama yontemlerini sosyal bilimler alaninda
ele alan pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Celik, Ozkan Tektas ve Kavak, 2022; Arslan,
2022; Ozdemir ve Altintasg, 2021; Oztiirk ve Gok, 2020; Senbabaoglu ve Parilti, 2019).
Fakat hizmet hatasi ve hizmet telafisi konularini adalet teorisi kapsaminda gorsel ha-
ritalama yontemi ile bibliyometrik analiz ile ele alan bir ¢calismaya ulagilamamigtir.

Calismanin verileri 9 Mayis 2023’de WoS veri tabanindan elde edilmistir. Veri-
ler taranirken oncelikle herhangi bir zaman sinirlamasi yapilmamigtir fakat tarama
sonucu 2006 y1l1 dncesinde segilen konu temalar1 ve anahtar kelime icin WoS veri ta-
baninda herhangi bir yayin bulunmadig: goriilmistiir. Hizmet hatasi, hizmet telafisi,
adalet teorisi iizerine yapilan ¢aligmalarin 2006 yilindan itibaren yayimlandig: tespit
edildiginden ve taramanin yapildig1 yilin devam etmesinden dolay: makaleler 2006-
2022 yillar1 kapsaminda ele alinmaktadir. 2006’dan 2022’ye kadar WoS veri tabanin-
dan arama kriterlerinde makalenin konu igeriginde (topic) “hizmet hatasi” ve “hizmet
telafisi” ve “adalet teorisi” ile anahtar kelimelerde “adalet teorisi” temalar1 kullanila-
rak arama yapilmistir. Yapilan arama sonucu 44 ¢aligmaya ulasilmistir. Anahtar keli-
melerde “adalet teorisi” kullanilmali seceneginden sonra ¢alisma sayis1 41’e ditgmiis-
tiir. Kalan ¢alismalar arasinda makale harici ¢alismalar ile 2023 yilina ait 3 makale
cikarilmis ve geriye kalan 30 makale ele alinmigtir. WoS veri tabanindan alinan ve
“savedrects” dosyasi seklinde bilgisayara kaydedilen 30 makalenin zaman igerisinde
gelisimi ile makalelerin birbirleri ile olan iligkilerini gésterebilmek i¢in VoSviewer (sii-
riim 1.6.19) programi kullanilarak detayl: atif ve ortak atif analizi, ortak yazarlilik,
makalelerin yayimlandiklar: dergiler gibi ele alinan temalara yonelik detayl: bilgilere
ulagilmistir. Haritalama ve kiimeleme adina birlesik bir yaklasim kullanan VoSviewer
programi 6geler arasindaki mesafenin ve iligkinin derecesini miimkiin oldugunca
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dogru bir bicimde gostermeyi saglayacak sekilde 6geleri bir alanda konumlandirmayi
amaglamaktadir (Yalcin ve Stimerli Sarigiil, 2021; Van Eck, Waltman, Dekker ve Berg,
2010). VoSviewer programyi, ele alinan makalelerde gecen terimlerin bir arada bulu-
nuslarina yonelik aralarinda iligki olan alint1 terimlerini eglestirmekte ve bu alint1 te-
rimlerini kiimeleyerek konulara renkler ile tasvir ederek yogunluklar: da daire boyutu
ile gorsellestirmektedir (Khalil ve Gotway Crawford, 2015).

4. BULGULAR

Calisma bulgularinda dncelikle yapilan bibliyometrik analizin asamalar1 hakkin-
da bilgi verilmistir. Ardindan ¢aligmanin amaci kapsaminda ileride yapilacak ¢alis-
malara yon vermesi agisindan (Oztiirk ve Gok, 2020) yayin ve atif analizi, makalelerin
kategorileri ve en ¢ok atif alan makalelere yonelik bilgiler verilmektedir.

4.1. Hizmet Hatasi, Hizmet Telafisi, Adalet Teorisi Arastirmasinda Bibliyomet-
rik Analizin Asamalar1

Tablo I’de gosterildigi gibi, hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi konu-
larina yonelik WoS veri tabanindan 30 makaleye ulasilmistir. Sekil 1’de gosterildigi
tizere literatiir taramasi yapilirken belirlenen kriterlere gore bazi ¢alismalar analiz dig
birakilmistir. Tarama asamalar: genellikle rapor taramalarinda kullanilan PRISMA
(The Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-analysis) standardina
(Yildiz, 2022) gore gekillendirilmistir. [Tk asamada Wos veri tabaninda herhangi bir y1l
sinirlamasi olmadan yapilan taramada arama terimleri (“Service Failure” and “Service
Recovery” and “Justice Theory”) belirlenmis sonra terimlerin ¢aligmalarin hangi kis-
munt kapsamasi gerektigi belirtilerek “konu” (topic) se¢ilmistir. Taramanin sonraki
agamasinda ¢alismanin amacina yonelik bazi calismalar dahil edilmemistir. Calisma-
nin adalet teorisi ¢ercevesinde ele alinmasindan dolay1 anahtar kelimelerinde adalet
teorisi olmayan ¢alismalar, bildiriler ve 2023 yilina ait calismalar dahil edilmemistir.
Sonug itibariyla analize dahil edilen makale sayisi 30 olarak belirlenmistir.
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Sekil 1: Literatiir taramast agamalar1

WoS veri tabani taramasi sonucu
belirlenen calisma sayisi: 44

(Tum Yillar)
] Belirleme #
‘ Tekrar eden calisma sayisi: 0 |
g b
"_zE ‘ Taranan calisma sayisi: 44 l—. Diglanan calisma sayisi: 14
Diglama Gerekgeleri:
Anahtar kelimelerde “adalet teorisi®
olmayan calismalar:3
Makale disi calisma (bildiri): &
2023 yilina ait calisma:3
Uygunluk acisindan
- degerlendirilen makalelerin
E sayisi-30
=]
=
= Dahil
Etme

Analize déhil edilen makale sayisi: 30

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur

4.2. Yayin ve Atif Analizi

WosS veri tabanindan elde edilen verilere gore, hizmet hatasi, hizmet telafisi ve ada-
let teorisi alaninda ilk yayin 2006 yilinda yapilmistir (bkz. Sekil 2). Tiim yallar itibar1y-
la alanda yapilan 30 makalenin 6 tanesi 2020 yilinda yapilmistir ve yillar itibariyla en
fazla yayin bu yila aittir. 2016 ve 2021 yillarinda ise alana yonelik herhangi bir ¢caligma
bulunmamaktadir. Alana yonelik ¢alisma sayilar: Sekil 2’de gosterilen grafige gore
2018 yilinda artis gostermis olarak goziikse de galisma sayilari oldukga kisithdir. Ma-

kalelere yonelik toplam atif sayis1 1,718, ortalama atif say1s1 57.27 ve h-index ise 17’dir
(bkz. Tablo 2).

Tablo 2: Alanlara yonelik yayinlarin atif ve H-index' raporlar:

Rapor Tiiri Say1
Makale Sayist 30
Hizmet Hatasi, Hizmet Toplam Atif Sayisi 1,718
Telafisi Ve Adalet Teorisi
Ortalama Atif Sayist 57.27
h-index 17

Kaynak: WoS veri tabani (09.05.2023)

1 “H-index aragtirmacilarin atif dizinleri noktasinda bilimsel ¢alismalarini degerlendiren ve arastirmacilar
arasinda siralama yapan bir ol¢tttir” (Al, 2008).
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Sekil 2. Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alaninda yapilan makalele-
rin yillara gore yayin ve toplam atif sayilar1

220

180
160
L 140
k120

F 100

Atiflar

80

Yayin Sayisi

60

20

[s]
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2096 2097 2018 2018 2080 2031 2082

Kaynak: WoS veri tabani (09.05.2023)

4.3. Makale Kategorileri

WosS veri tabanindan elde edilen verilere gore 2006-2022 dénemi makaleleri konu
bazinda incelendiginde, en fazla yayin yapilan konu alaninin 17 makale ile isletme,
ardindan sirasiyla 9 makale ile yonetim ve 8 makale ile konaklama eglence spor ve
turizm alaninda yapildig1 goriilmektedir. Ayrica alana yonelik yapilan makalelerin
hepsinin yazim dili Ingilizcedir.

Tablo 3. Makalelerin konu bazli WoS kategorileri

Alan Say1 Oran
Isletme 17 %51.515
Yonetim 9 %27.273
Konaklama eglence spor ve turizm 8 %24.242
Bilgi Bilimi Kiitiiphane Bilimi 1 %3.030
Multidisipliner Psikoloji 1 9%3.030
Sosyal Psikoloji 1 9%3.030
Kamu Yonetimi 1 %3.030
Sosyoloji 1 %3.030

Kaynak: WoS veri tabani (09.05.2023)
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4.4. En Cok Atif Alan Makaleler

Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alanina yonelik WoS veri tabaninda
bulunan tiim makaleler taranmistir. En az 50 atifi olan makaleler ise Tablo 4’te detayl1
olarak gosterilmektedir. Makaleler, yazar bilgisi, yayimlandig yer, amaci ve sonucu,
orneklemi, analiz tiirii, 6rnekleminin hangi tilkeden se¢ildigi ile ortalama ve toplam
atif sayilar1 detayli bir sekilde incelenmistir. Tablo 4’te en ¢ok atif alan makaleler yer
aldig1 i¢in 2020 y1li sonras: giincel makaleler bulunmamaktadir.
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Tablo 4. En ¢ok atif alan makaleler
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Kaynak: WoS veri tabani (03.05.2023)
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4.3. Ortak yazarlik VOSviewer Haritalar1
4.3.1. Yazarlar

Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alaninda yazilmis olan 30 makalelere
yonelik en fazla atif alan makalelerin yazarlari ve bu yazarlar arasindaki alint1 iligkisi
ve yogunluk gorseli Harita 1 ve 2’de gosterilmektedir. Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve
adalet teorisi alaninda 66 yazar arasinda en az 1 makalesi ve en az 1 atifi olan 58 yazar
bulunmaktadir. 58 yazar arasinda en fazla atif alan ilk 10 yazar sunlardir; Gregoire, Y.
481 at1f, Fisher, R. 433 atif, Patterson, P. G. 334 atif, Prasongsukarn, K. 334 atif, Cowley,
E. 296 atif, Jang, S. 227 atif, De Angelis, M. 205 atif, Orsingher, C. 205 atif, Valentini, S.
205 atif, Ha, J. 184 atif. Yapilan analiz sonrasinda 58 yazar arasindan 9 tanesinin bir-
birleriile yakin iliskili oldugu, digerlerinin ise birbirleri ile herhangi bir ¢calisma yapma
veya birbirlerine atif yapma noktasinda bir baglantisi olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.
Bu 9 yazarin birbirleri ile arasinda bulunan baglantis1 Harita 1 ve 2’de gosterilmistir.

Alint1 iligkisi Yogunluk Gorseli

fisher,@bert j.

gregc“ Yany

nguyerilidguycn laportdsandra

suri,@nshu ghadamijfateme @;
senecdlsyivain &VOSviewer -

beal, iiathieu larocq@@, denis

Harita 1 ve 2: Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alanina y6nelik
yazarlarin alint1 iligkileri ve yogunluk gorseli

4.3.2. Organizasyonlar

Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alaninda, en az 1 ¢calisma ve en az 1
atifi olan organizasyonlara bakildiginda, 48 organizasyonun arasindan 41 organizas-
yonun en az 1 ¢aligmasi ve en az 1 atifi oldugu goriilmektedir. En az 1 ¢aligmasi alan
ve en fazla atif alan ilk 10 organizasyon ise su sekildedir; University Alberta, 433 atif,
Washington State University, 433 atif, University New S Wales, 334 atif, University
Sydney, 296 atif, Purdue University, 227 atif, Luiss Guido Carli University, 205 atif,
University Bologna, 205 atif, Texas A&M University, 82 atif, National Changhua Uni-
versity of Education, 74 atif, National Taichung University of Science and Technology,
74 atif. 41 organizasyonun birbirleri ile olan iligkisine bakildiginda ise sadece 5inin
birbirleri ile bir iligkilisi oldugu goriilmiistir. Bu iliski VoSviewer programu ile olustu-
rulan alint1 iligkisi ve yogunluk gorseli haritalari ile ele alinmaktadir. Hizmet hatasi,
hizmet telafisi ve adalet teorisi alaninda ¢alismalar yapan organizasyonlarin birbirleri
ile olan iligkileri Harita 3 ve 4’te gosterilmistir.
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Alinti iliskisi Yogunluk Gorseli

tempfé univ penn sgate univi e i n state
florida §tate univ rida state
bostdf univ natl tsinghua unfip tsing hua

& Vosviener

Harita 3 ve 4: Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alanina yonelik
organizasyonlarin alinti iligkileri ve yogunluk gorseli

4.3.3. Ulkeler

Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alaninda, 19 tilkenin en az 1 ¢caligma-
s1oldugu, 16 tilkenin ise en az 1 ¢alisma yapmuis ve en az 1 atifi oldugu goriilmektedir
ve Harita 5 ve 6’da gosterilmistir. Bu tlkeler arasinda birbirleri ile iliskili olan tilke
say1s1 ise 38’dir. Analiz yapilan alanlara yonelik en fazla ¢aligmasi olan ilk 3 iilke Ame-
rika Birlesik Devletleri (A.B.D.) (11), Kanada (4) ve Tayvan (3)'dir. Ulkeler en fazla atif
sayisina gore siralandiginda ise ilk 5 iilke su sekildedir; A.B.D. (882), Kanada (484),
Avustralya (334), Italya (205) ve Tayvan (130)’dir. En az 1 caligmasi ve en az 1 atifi
olan 16 tilke arasinda sadece 5 tanesinin birbirleri ile iligkili oldugu gortilmektedir.
Harita 5 ve 6 incelendiginde ise ortak yazarlilik noktasinda isbirligi ve alint1 agisin-
dan 1. Ulke A.B.D.dir. A.B.D. den ortak yazarlik ve alint1 noktasinda en yogun iliski
icerisinde olan iilkeler, Cin, Kanada, Hindistan, Tayvan, Ingiltere, Giiney Kore, Italya,
Yunanistan, Almanya olarak gortlmektedir. Ayn1 zamanda analize gére A.B.D.nin
yesil pazarlama alanina yonelik ortak yazarlilik ve atif iligkisi agisindan Tirkiye ile de
iligki icerisinde oldugu goriilmektedir.

Alnti iligkisi Yogunluk Gérseli

france

cafiada

ireland '

B cime [

Harita 4 ve 5: Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alanina yonelik iilkelerin alint:
iligkileri ve yogunluk gorseli

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



Aybiike YALGIN

Alint1 iligkisi haritasinda yazarlara ait yayin sayilarinin durumu dairelerle, yayin
yillar1 dairelerin renkleriyle, yazarlarin birbirleri ile olan iligkisi ise ¢izgiler ile goster-
mektedir. Haritada gosterilen dairelerin renkleri ise haritanin sag alt kosesinde belir-
tildigi gibi yazarlarin yayin yillar1 hakkinda bilgi vermektedir. Yillar koyu maviden
sartya dogru gittik¢e artmaktadir. Yogunluk gorseli haritasinda gosterilen dairelerin
renk yogunlugu ise yazarlarin arasindaki iliski ve baglantiy1 gostermektedir. Renk yo-
gunlugu arttikca iliski ve baglanti o kadar kuvvetlenir diyebiliriz. Bununla birlikte ya-
zarlarin gosterildigi dairelerin birbirlerine olan yakinligi veya birbirine birlesik olmasi
aralarinda iligki oldugunu belirtmektedir. Dolayistyla birbirlerine yakin olmayan dai-
relere ait yazarlarin da herhangi bir atif iligkisi olmadig1 s6ylenebilir.

4.3.4. Anahtar Kelimeler

Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alaninda anahtar kelimelerin tek-
rarlanma sayisina gore en az 2 kez alint1 yapilmis anahtar kelimelere bakildiginda,
94 anahtar kelimeden 14 tanesinin en az 2 kez alintilandig1 goriilmektedir. En ¢ok
alintilanan anahtar kelimelere bakilirken “service recovery”, “justice theory” ve “ser-
vice failure” kelimelerini aragtirma konusunun ana kelimeleri olmasindan dolay1 bu
kelimelerden sonraki kelimelere bakilmigtir. Buradan hareketle en ¢ok alintilanan
anahtar kelimeler sirasiyla su sekildedir; “satisfaction (memnuniyet)”, “culture (kil-
tiir)”, “public exposure (kamuya agma)”, “customer satisfaction (miisteri memnuniye-
ti)”, “pls-sem (kismi en kiiciik kareler yapisal esitlik modeli)”, “positive word-of-mouth

(pozitif s6ylemler), “relationship quality (iliski kalitesi)”, “trust (giiven)”, “failure seve-
rity (hata yogunlugu)”, “recovery satisfaction (telafi memnuniyeti)”.

VOSviewer programu ile gelistirilen gorsellestirmeler ile anahtar kelimelerin alint
iligkisi ile yogunluk gorseli haritalar1 olusturulmustur (bkz. Harita 6-7). VOSviewer
programi araciligiyla anahtar kelimelere yonelik kiimeleme yapilarak ilgili 6geler
gruplandirilabilir ve ilgili haritada bu kiimelerde bulunan anahtar kelimeler birlikte
olusma ve benzerlik iliskisine gore birbirine yakin olarak gosterilir. Buradan hareketle
kiimeleme, bir veri kiimesindeki temel yap1y: ve iliskileri anlamaya yardimci olmak-
tadir (Kumar vd., 2023). Anahtar kelimelere yonelik yapilan analiz sonucu, birlikte
olusan alt1 kelime kiimesi Tablo 5'te ve Harita 5'te detayl: olarak gosterilmektedir.

Tablo 5. Anahtar Kelime Kiimeleri

Kiime 1 Kiime 2 Kiime 3
Customer Satisfaction Public Exposure Service Failures

Failure Severity Recovery Satisfaction Service Recovery
Justice Theory Service Failure Trust

Kiime 4 Kiime 5 .

Kiime 6
Culture Pls-sem Relationship Qualit
Satisfaction Positive Word-of-mouth b ¥
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Harita 5: Anahtar Kelime Kiime Haritas1
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Harita 6 ve 7: Hizmet hatasi, hizmet telafisi ve adalet teorisi alanina yonelik
anahtar kelimelerin alint1 iligkileri ve yogunluk gorseli
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SONUC

Isletmeler rekabet kosullar1 altinda varliklarini devam ettirebilmek i¢in olusan
hizmet hatalarina yonelik stratejiler belirlemelidir. Bu ¢alismada, adalet teorisi ger-
cevesinde hizmet hatasi ve telafisi konularini inceleyen makale ¢alismalar: belirli pa-
rametreler cercevesinde kategorik olarak incelenmis ve boylelikle calismalar ile ilgili
mevcut durum saptanmus, ayrica gelecekteki calismalara yon verebilecek noktalar
ortaya konulmustur. Caliymada WoS veri tabani kullanilarak toplam 30 makale in-
celeme kapsamina alinarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular alt basliklar halin-
de sekil ve tablolarla sunulmustur. Sonuglar, bu konuya iligkin yapilmis calismalarin
yontem, y1l, arastirma tasarimi, analiz teknikleri, verinin toplandig: iilkeler, sektorler
agisindan belirli noktalarda yogunlastigini gostermektedir. Analizler sonucunda elde
edilen bulgulari su sekilde 6zetlenebilir: Calismanin ilk 6nemli bulgusu adalet teorisi
cercevesinde hizmet hatasi ve telafisi konularini inceleyen makaleler ile ilgili yeterli ¢a-
ligmaya rastlanilamamis olmasidir. Adalet teorisi gergevesinde hizmet hatasi ve telafisi
alaninda en fazla ¢aligma sayisina 2020 yilinda ulasilmistir. Alana yonelik ¢calismalar
yillar bazindan incelendiginde diizenli bir artis azalis olmadigi, 2016 ve 2021 yillarin-
da ise herhangi bir ¢aligma yapilmamis oldugu goriilmektedir. Alana yonelik toplam-
da 1,718 atif bulunmaktadir. Alana yonelik ¢aligma yapilan iilkeler ve arastirma kate-
gorisi incelendiginde ¢aligma sayisi en fazla olan iilke A.B.D., arastirma kategorisi ise
isletmedir. Gregoire ve Fisher (2008) tarafindan “Customer betrayal and retaliation:
when your best customers become your worst enemies” isimli makale alana yonelik en
fazla atif alan makaledir. Alana yonelik en fazla kullanilan anahtar kelimeler incelen-
diginde musteri memnuniyeti, kiltiir, giiven, kamuya agma, iligki kalitesi, musterile-
rin olumlu séylemleri, iliski kalitesi, telafi memnuniyeti gibi kavramlar géze carpmak-
tadir. Ayrica anahtar kelimeler incelenirken ¢aligmalarin analiz tiirtine yonelik kismi
en kiiciik kareler yapisal esitlik modelinin karsimiza ¢iktigini da gormekteyiz.

Bibliyometrik analizin amacina istinaden ¢aligmada ele alinan konularin gelecek-
te yapilacak galismalar icin yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle Tiirkce
literatiirde hizmet hatasi ve hizmet telafisi konularini ele alan makale say1sinin yeterli
olmamasindan dolay: farkls sektérler ve 6rneklemler ile nicel ve/veya nitel analiz yon-
temlerinden faydalanilarak ele alinmasi 6nerilmektedir. Calismanin sinirlilig1 olarak
verilerin sadece Web of Science veri tabanindan elde edilmesi soylenebilir. Buradan
hareketle calisma verilerinin elde edildigi zaman dilimi de yine bir sinirlilik olarak be-
lirtilebilir. Konuya yonelik ileride yapilacak bibliyometrik analizlerde Scopus, Google
Scholar, Tr dizin gibi diger veri tabanlar: kullanilabilir.
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EXTENDED Abstract

Service, which is created by people and delivered to people for consumption, is of-
ten process-oriented, and service is produced in a process in which consumers inter-
act with the factors of the service company. Therefore, the quality of service delivery
determines by the stages of customer interaction. Service failure and recovery are es-
sential concepts that affect customer satisfaction and loyalty. Service failure defines as
disruptions and problems that to occur during the service delivery phase (Gelbrich ve
Roschk, 2011). The impact of this failure on the customer results from the difference
between the customer’s expectations and the experience. Service recovery involves in-
tegrated actions to restore customer satisfaction after service failures (Zemke, 1993).
These recovery strategies help to correct errors that negatively affect customer satis-
faction (Smith vd., 1999; Wirtz ve Mattila, 2004; Eren ve Demirel, 2019; Gronroos,
1988). Justice theory, an essential concept in the social and behavioral sciences, defines
the evaluation of companies’ policies, procedures, and decision-making processes that
customers use to resolve a dispute (Migacz vd., 2018). Customers determine their sat-
isfaction by evaluating whether redress strategies are fair (Hoffman ve Kelly, 2000).
Justice theory analyzes in three dimensions: distributive justice, procedural justice,
and interactional justice (Kog, 2021:315). Distributive justice assesses how resources
distribute in the recovery process, procedural justice assesses the extent to which the
policies, procedures, and criteria used by a company to recover for service are ade-
quate, and interactional justice assesses the quality of the interaction of the personnel
involved in the recovery process with the customer by evaluating apologies, explana-
tions, and attention to the customer (Kwon ve Jang, 2012; (Kwon ve Jang, 2012; Ok
vd., 2005; Wang vd., 2011). There are studies in the literature on justice theory, service
failure, and service recovery. Although there are studies on this topic in the literature,
the limited number of studies, especially in the Turkish literature, and the fact that
the number of studies in the foreign literature is at a level that the results cannot be
generalized, motivated the literature review on this topic. The study discusses the plan-
ning of the literature review, the rationale for the choice of database and period, and
the methodology used to analyze the articles in light of the objectives of the literature
review.

The study aims to make a bibliometric analysis of the studies on service failure and
service recovery within the framework of justice theory. In the study, the concepts of
“service failure”, “service recovery “, and “justice theory” were used as search words.
The study data retrieved from the WoS database on 9 May 2023. There is no time limit
on the data search, but the result of the data search is that there are no publications in
the WoS database for the selected topic areas and keywords before 2006. The articles
considered to be within the scope of 2006-2022, as the studies on service failure, ser-
vice recovery, and justice theory found to publish after 2006, and the year of the search
is still ongoing. From 2006 to 2022, the WoS database searched using the topics ‘service
failure” and ‘service recovery’, and ‘justice theory’ in the subject content of the article
and ‘justice theory’ in the keywords in the search criteria. As a result of the search,
44 studies found. The number of studies decreased to 41 after the option to use ‘jus-
tice theory” in the keywords added. Among the remaining studies, the studies whose
type is not an article and the articles belonging to 2023 excluded and the remaining
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30 articles were analyzed. To show the development of the 30 articles taken from the
WoS database and saved to the computer in the form of a “savedrects” file over time
and the relationships between the articles, the VoSviewer (version 1.6.19) program used
to obtain detailed information on the themes addressed, such as detailed citation and
co-citation analysis, co-authorship, and the journals in which the articles published.
VoSviewer is a mapping and clustering tool. It aims to position items in an area in such
a way as to show the degree of distance and relationship between items. In the study,
information is provided on the stages of bibliometric analysis, followed by guidance
for future studies on publication and citation analysis, categories of articles, and the
most cited articles (Oztiirk & Gok, 2020). In this study, the authors analyze articles
on service failure and recovery using justice theory. They identify gaps in the current
literature and suggest future research directions.

The study examines 30 articles from the WoS database and presents the findings
with figures and tables. The authors recommend using quantitative or qualitative anal-
ysis methods to address service failure and recovery issues in different sectors and
samples. A limitation of the study is that the data only comes from the Web of Science
database and is limited to a specific period. In this study, the authors analyze articles
on service failure and recovery using justice theory. They identify gaps in the current
literature and suggest future research directions. From this point of view, the period in
which the study data obtained can also state as a limitation. Other databases (such as
Scopus, Google Scholar, etc.) can be used to analyze the issue addressed in this study.
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Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi ve Oyun
Dersine Yonelik Fiziksel Okuryazarhk Algilari

Physical Literacy Perceptions of Classroom Teachers towards
Physical Education and Game Lesson

Arzu PEKGOZ GEVIKER"

Oz:

Bu aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin Beden Egitimi ve Oyun Dersi kapsaminda
fiziksel okuryazarlik algilarinin incelenmesi, ortaya ¢ikarilmasi ve oneriler getirilmesi
amaglanmistir. Aragtirma tarama modelinde olup 6rneklemi Ankara genelinde ilko-
kullarda gorev yapan 242 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Fiziksel okuryazarlik veri-
lerinin toplanmasinda ‘Beden Egitimi Ogretmenleri i¢in Algilanan Fiziksel Okurya-
zarlik Olgeginin Tiirkge versiyonu kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; erkek
sinif 6gretmenlerinin kadin sinif 6gretmenlerine kiyasla fiziksel okuryazarlik diizey-
leri yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin lisans veya lisansiistii egitim almalar1 arasinda
fark ¢ikmaz iken mesleki deneyimleri arasinda 17-24 yillik mesleki deneyime sahip
sinif 6gretmenlerinin 1-16 yil arasi mesleki deneyime sahip 6gretmenlerine gore fi-
ziksel okuryazarlik algis yiiksek ¢ikmuistir. Fiziksel okuryazarligin kapsadigi bu gesitli
ciktilar: 6grencilere aktarabilmek icin 6gretmenlerin bazi niteliklere ve fiziksel okur-
yazarlik felsefesine iliskin teorik kavrayisa sahip olmalar1 beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fiziksel okuryazarlik, sinif 6gretmeni, beden egitimi ve oyun
dersi
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Abstract

In this research, it was aimed to examine and reveal classroom teachers’ percep-
tions of physical literacy within the scope of Physical Education and Play Lessons and
to make suggestions. The research has a survey model and the sample consists of 242
classroom teachers working in primary schools throughout Ankara. The Turkish ver-
sion of the ‘Perceived Physical Literacy Scale for Physical Education Teachers’ was used
to collect physical literacy data. According to the research results; Physical literacy
levels of male classroom teachers were higher than female classroom teachers. While
there was no difference between teachers’ undergraduate or graduate education, class-
room teachers with 17-24 years of professional experience had a higher perception of
physical literacy than teachers with 1-16 years of professional experience. In order to
convey these various outcomes covered by physical literacy to students, teachers are ex-
pected to have some qualifications and a theoretical understanding of the philosophy
of physical literacy.

Keywords: Physical literacy, classroom teacher, physical education and game lesson
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Giris:

Cocuklar ve gengler arasindaki yaygin fiziksel hareketsizlik nedeni ile ortaya ¢1-
kan sorunlar Beden egitimi dersine pedagojik olarak saglam ve kapsamli yaklagimlar
olusturma gerekliligini 6ne ¢ikarmaktadir. Fiziksel okuryazarlik, okul ortamlarinda,
ozellikle beden egitimi derslerinde, fiziksel olarak aktif bir yasam tarzinin ve saglikla
ilgili kondisyonun aktarilmasi sdyleminin bir parcasi haline gelmistir. Ustelik fiziksel
okuryazarlik, saglik ve refahi iyilestirmek icin 6nemli bir beden egitimi yapis1 olarak
vurgulanmaktadir (Guthold, Gretchen, Leanne, & Fiona, 2020). Ornek vermek gere-
kirse, okullarda 8 ila 12 yas arasindaki 6grencilere uygulanan fiziksel okuryazarlik
degerlendirmesi, rekreasyon, spor, beden egitimi, artan obezite ve hareketsiz davranis
saglik sorunlarinin ¢oziimiine nasil katkida bulunabilecegine dair anahtar bir tartis-
ma kavrami olarak vurgulanmistir (Longmuir, ve digerleri, 2015).

Fiziksel okuryazarlik kavraminin insan faaliyeti alanina yonelik olumlu tutum-
larla birlikte ¢ok yonlii somutlagmis yeterlilik alanlar1 bulunmaktadir. Fiziksel okur-
yazarligin cesitli tanimlar1 olmasina ragmen en kapsamli tanimi1 Whitehead (2010)
tarafindan yasam boyunca fiziksel aktiviteyi stirdiirmeye yonelik motivasyon, giiven,
fiziksel yeterlilik, bilgi ve anlayis olarak sunulmaktadir. Whitehead’in kapsamli mo-
deli, yeterlilik, zevk alma, fiziksel ugraslara katilma inanci, hedef belirleme, hayal kur-
ma, dikkat dagitici seylerden kaginma ve fiziksel aktivitelerde kisisel mitkemmelligi
arama gibi ¢esitli sonuglar1 kapsayan fiziksel, davranissal, biligsel ve psikolojik bile-
senleri icermektedir. Diger yandan Young, O’Connor ve Alfrey (2020), fiziksel okur-
yazarlik tanimlarinin soyuttan (ytiksek diizeyde) somuta (diisitk diizeyde) bir anlayis
ve uygulama yelpazesine yerlestirilebilecegini 6ne siirmektedir.

Fiziksel okuryazarlik, Beden Egitimi miifredat: i¢in kaliteli Beden Egitimi yo-
nergelerinin kavramsal temelini saglamakta ve fiziksel okuryazarlik kavrami Beden
Egitimindeki 6grencilere saglikli yasam tarzlarini 6gretmenin teorik temelini olus-
turdugundan bu egilim kiiresel Beden Egitimi politikasina doniismektedir. Fiziksel
okuryazarlik kavramina dogrudan bir atif olmasa da Tiirkiye beden egitimi miifre-
datinin performans odakli standartlarini fiziksel okuryazarlik ile ilgili standartlarla
degistiren iilkelerden biridir. Tiirkiye’de kavramin uygulanmasina yonelik akademik
arastirma olarak fiziksel okuryazarlik ve miifredata yansimasi 2010 yili bagindan
itibaren artan bir ivme s6z konusudur (Alagiil, Gursel, & Keske, 2012). Sivil toplum
kurulugu temsilcileri ve bilim insanlarinin olusturdugu Kiiresel Saglik ve Beden Egiti-
mi Pedagojisi Forumu-2010 toplantisinda, kavramla ilgili beceri ve egilimlerin kazan-
dirilmasina yonelik belirlenen uygulama ve diizenlemelerin hayata gegirilmesi konu-
sunda mutabakat saglanmigtir. Tiirkiye’de 2012 yilinda uygulanan egitim revizyonu
kapsaminda ilkokullarda (4 yil) Beden Egitimi derslerinin yerine gecen haftalik 5 sa-
atlik zorunlu Oyun ve Fiziksel Aktivite Dersinin hedeflerinin neredeyse tamaminin
kargiladig: goriilmektedir (Yildizer & Munusturlar , 2021).

Beden egitimi dersini yiiriitmekten sorumlu 6gretmenlerin, 6grencilerine yeni-
likgi fikirler iiretebilme, baskalarina yardim edebilme ve ¢evreye saygili olabilmeye
doniik davranis degisikligi kazandirabilmelerinde fiziksel okuryazarlik kavramini
anlamalar1 gerekmektedir (Mandigo, Francis, Lodewyk, & Lopez, 2009).
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Beden egitimi 6gretmenlerinin yani sira, birgok iilkede beden egitimi derslerinin
yiriitillmesinden sinif gretmenleri de sorumludur. Ilkokulda grenciler i¢in beden
egitim ve oyun dersi fiziksel aktivite ile ilk tanigma ve temel hareket becerilerini ka-
zandirma ve deneyimleme donemidir (Temiz & Sivrikaya, 2021). Daha spesifik olarak,
tiziksel okuryazarlik cocuklarin biitiinsel gelisiminin bir pargasi olarak benimsemek
ve erken hareket deneyimlerinde hareket becerilerini bilingli olarak uygulamak, ¢o-
cuklarin saglikli ve aktif bir yasam tarzina sahip olma olasiligini olumlu yonde et-
kileme olasiligini artirmaktadir. Ozellikle, sinif égretmenleri ilkokullarda fiziksel
okuryazarlik kavramini derslerde, sinif i¢i ve sinif disi teneffiis zamanlarina entegre
edebildikleri i¢in saglikli yagam tarzlarini tegvik etmede ana kolaylastiricilar olarak
one ¢ikartmaktadir (Ozcan & Mirzeoglu, 2014). Ogrencileri yalnizca beden egitimi
saatlerinde gorebilen beden egitimi 6gretmenlerinin aksine, sinif 6gretmenleri okul
zamanlarinin ¢ogunu 6grencileriyle gecirmekte ve fiziksel okuryazarliginin duygu-
sal, bilissel ve psikomotor bilesenlerini faaliyetlerine entegre etmek i¢in bir¢ok firsata
doniistiirebilmektedir (Ozbek, Ozdas, & Kavan, 785-806). Bununla birlikte, fiziksel
okuryazarlik bilgisinin giinliik sinif rutinlerine dahil edilmesi sinif 6gretmenleri i¢in
sinirlandirici ve problem olusturabilmektedir.

Aragtirmalar, sinif 6gretmenlerinin beden egitimi miifredatini 6gretme ve 6gren-
meyi tesvik etme konusunda yeterince egitimli olmadiklarini veya kendilerine gii-
venmediklerini gostermektedir (Cothran, Kulinna, & Garn, 2010). Beden Egitimi ala-
ninda ogrencilere fiziksel okuryazarlik bilesenlerini aktarabilmek icin 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken temel unsurlar bulunmaktadir (Whitehead, 2010). Buna gére, bu
temel unsurlara sahip olmayan 6gretmenler fiziksel okuryazarlik standartlarini miif-
redata aktarmakta zorluk yasayabilmektedir. Ornegin, Tiirkiye’de sinif 6gretmenleri
ilkokullarda haftada 2 saat beden egitimi yani Beden Egitimi ve Oyun Dersinin veril-
mesinden sorumludur (MEB, 2018)ve arastirmacilar sinif 6gretmenlerinin yiiksek dii-
zeyde ders verme yetenegine sahip olmadiklarini belirtmektedir (Pehlivan, Donmez,
& Yasat, 2005).

[lkokul beden egitim ve oyun dersi, cocuklarin fiziksel olarak aktif bir yagam tarz1
benimsemeleri agisindan bityiik 6nem tagimaktadir. Bunun nedeni ¢ogu ¢ocuk, bu
derslerde ilk kez yapilandirilmis fiziksel aktivite ve temel hareket becerileri firsatla-
riyla karsilasmaktadir. Bununla birlikte, ilkokul Beden Egitiminin 6gretme-6grenme
stireci birgok {ilkede ciddi sekilde elestirilmektedir. Bu dersin beden egitimi igerigi
ve uygulamasi konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan sinif 6gretmenleri tarafindan
yiiriitiilmesi gerekge olarak sunulmaktadir. Ilkokul Beden Egitimi ve Oyun Dersi
Ogretim programinin biitiinciil 6grenme yaklasimina gore tasarlandig: dikkate alin-
diginda sinif 6gretmenlerinin 6grenmeyi 6grenme (6gretimin 6grenilmesi) algisini
anlamak 6nem kazanmaktadir. Sinif 6gretmenleri arasinda algilanan fiziksel okurya-
zarliginin anlagilmasi, beden egitimi sunumunda 6gretmen yeterliligini artirabilecek
fiziksel okuryazarlik algisini gelistirmek icin etkili miifredat ve hizmet i¢i programla-
rinin tasarlanmasi 6nemlidir (Pekgéz Ceviker, 2021). Bu nedenle, bu ¢aligmanin ama-
c1 ilkokullarda BEO dersini vermekten sorumlu sinif 6gretmenleri arasinda algilanan
fiziksel okuryazarlik algilarini gesitli demografik degiskenlere gore belirlemektir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, Ilkokul Beden Egitimi ve Oyun Dersinden sorumlu sinif §gretmen-
leri arasindaki cinsiyet, egitim durumu ve 6gretmenlik deneyimi agisindan fiziksel
okuryazarlik farkliliklarini belirlemek amaciyla tarama modeline uygundur (Karasar,
2005). Arastirma, Ankara II'in de gorev alan sinif gretmenleri ile gerceklestirilmistir
(N=242). Calisma grubunun se¢iminde olasiliga dayali olmayan 6rneklem tiirii kulla-
nilmistir (Simsek & Yildirim, 2013).

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Ankara genelinde, ilkokullarda gérev yapan 242 simif
Ogretmeni olusturmugtur. Bu ¢alismada hem arastirmaya katilmaya istekli hem de
ulasilmasi kolay 6rneklemlerin segilmesini iceren uygun drnekleme yontemi kullanil-
mistir (Yildirim & Simsek, 2008). Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1'de gos-
terilmektedir.

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Grup n %
o Erkek 116 48
Cinsiyet
Kadin 126 52
. Lisans 194 80
Egitim Durumu ) T
Lisansiisti 48 20
1-8 y1l 46 19
, _ 9-16 y1l 76 31
Mesleki Deneyim
17-24 yil 96 40
25 yil ve tistii 24 10
Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada, demografik bilgiler ve bagimli degiskenlere iliskin iki béliimden
olusan veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama araci katilmaya goniilli olan
Ogretmenlere ¢evrimigi olarak uygulanmistir. Sum ve arkadaslar1 (2016) tarafindan
gelistirilen Munusturlar ve Yildizer (2020) tarafindan Tiirk kilttriine uyarlan “Be-
den Egitimi Ogretmenleri igin Algilanan Fiziksel Okuryazarlik Ol¢egi” kullanilmistir.
Olgekte kendilik hissi ve kendine giiven (1., 2., 3. ve 4. sorular), bilgi ve anlayis (5., 6.
ve 7. sorular) ve iletisim (8. ve 9. sorular) olmak iizere 3 faktoér bulunmaktadir. Tim
maddeler 5’1i Likert tipi yanitlarla puanlanmaktadir. Bu 9 madde ve 3 faktdriin toplam
varyansin 69,04 iinii temsil ettigi ve Cronbach Alpha diizeylerinin 0,79-0,85 arasinda
oldugu belirlenmistir (Munusturlar ve Yildizer 2020). Bu aragtirmada 6lgegin toplam
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,92, bilgi ve anlayis alt boyutlarinda 0,74, kendine
gliven ve ozgiiven duygusu 0,83 ve iletisim 0,93 olarak hesaplanmuigtur.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde “SPSS 22” paket programi kullanilmistir. Aras-
tirmada ilk olarak verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilerin dagi-
limina Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) degerlerine bakilarak karar veril-
mistir. Elde edilen sonuglara gore verilerin normal bir dagilim gosterdigi goriillmis ve
parametrik testlerin yapilmasi uygun bulunmustur. Aragtirmada verilerin analizinde
bagimsiz degiskenleri betimlemek amaciyla tanimlayici istatistiklerden ytizde (%), fre-
kans (f), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss) teknikleri kullanilmistir. Ayri-
ca, arastirmada 6gretmenlerin cinsiyet ve egitim durumu degiskeni agisindan fiziksel
okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi kullanil-
mustir. Mesleki deneyim agisindan yapilan incelemelerde ise tek yonlii varyans analizi
(Anova) teknigi kullanilirken, varyansin kaynagini belirlemek i¢in Tukey Testinden
yararlanilmigtir.

Bulgular

Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin, fiziksel okuryazarlik diizeyleri
tespit edilmis, elde edilen ortalamalar Tablo 2. de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Fiziksel Okuryazarlik Diizey-
leri

N (xX) SS Dizey
Kendilik hissi ve kendine giiven 242 3.19 0.79 Orta
[letisim 242 3.60 0.82 Orta
Bilgi ve anlayis 242 3.40 0.78 Orta
Toplam 242 3.37 0.72 Orta

Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin, fiziksel okuryazarlik diizeyleri
tespit edilmis, elde edilen ortalamalar Tablo 2.’de gosterilmistir. Aragtirma 6rnekle-
minde yer alan ortadgretim 6grencilerinin fiziksel okuryazarlik diizeyleri kendilik
hissi ve kendine giiven alt boyutu X'=3.19+.79, bilgi ve anlay1s alt boyutu X=3.40+.78,
iletisim alt boyutu X'=3.60+.82 ve fiziksel okuryazarlik 6l¢eginin geneli X'=3.37+.72
olarak belirlenmistir.
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Cinsiyet Degiskeni

Aragtirma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni agisindan fi-
ziksel okuryazarlik diizeyleri incelemek amaciyla yapilan istatistiksel islemler Tablo
3.’te gosterilmistir.

Tablo 3. Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Agisindan
Fiziksel Okuryazarlik Diizeyleri

Cinsiyet N  (x) SS p

Kendilik hissi ve kendine giiven Erkek 116 3.35 0.87 .005*
Kadin 126 313 0.78

Tletisim Erkek 116 345 0.84 456
Kadin 126 3.23 0.88

Bilgi ve anlayis Erkek 116 3.63 086 .785
Kadin 126 3.28 0.89

Toplam Erkek 116 349 071 .025*

Kadin 126 325 0.61

p<0.05

Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni acisindan fi-
ziksel okuryazarlik 6lgeginin “bilgi ve anlay1s” alt boyutu ve “iletisim” alt boyutlarinda
anlamli bir farkliliga rastlanmazken (p>0.05), kendilik hissi ve kendine giiven alt bo-
yutu (Erkek: X'=3.35+.87, Kadin: X=3.13+.78) ile toplam fiziksel okuryazarlik diizey-
leri (Erkek: X'=3.49+.71, Kadin: X=3.25+.61) arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir (p<0.05)

Egitim Degiskeni
Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni acisindan fi-

ziksel okuryazarlik diizeyleri incelemek amaciyla yapilan istatistiksel islemler Tablo
4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Aragtirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Egitim Degiskeni A¢isindan
Fiziksel Okuryazarlik Diizeyleri

Cinsiyet N (xX) SS )

Kendilik hissi ve kendine giiven Lisans 194 316 074 .350
Lisansiisti 48  3.64 0.67

Tletisim Lisans 194 327 065 .565
Lisanstustii =~ 48 371  0.78

Bilgi ve anlayis Lisans 194 346 097 420
Lisanstustii 48 375  0.79

Toplam Lisans 194 325 082 .725

Lisansuistii 48 371  0.66

p<0.05
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Aragtirma ornekleminde yer alan 6gretmenlerin egitim degiskeni agisindan fizik-
sel okuryazarlik 6lgeginin genel dlgek boyutu ve alt boyutlarinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamuistir (p>0.05).

Mesleki Deneyim Degiskeni

Arastirma Ornekleminde yer alan 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskeni a¢1-
sindan fiziksel okuryazarlik diizeyleri incelemek amaciyla yapilan istatistiksel islemler
Tablo 5.te gosterilmistir.

Tablo 5. Aragtirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Egitim Degiskeni A¢isindan
Fiziksel Okuryazarlik Diizeyleri

Cinsiyet | N X) SS p

1-8 yil 46 316 | 0.74 | .005*

9-16 yil 76 364 | 093 | 3>1,2

Kendilik hissi ve kendine giiven 1724yil | 96 | 345 | 098

25yilve

Lo 24 3.30 0.89
ustu

1-8yil | 46 | 341 | 0.65 | .008

9-16 y1l 76 339 | 078 | 3>1,2

[letisim 1724y1l | 96 | 3.27 | 0.75
2yidve |0l 31 | o0ss
ustu

1-8 y1l 46 342 | 0.84 212

9-16 y1l 76 335 | 094

Bilgi ve anlay1s 17-24y1l | 96 | 3.69 | 0.68
2yive |0l 304 | 058
ustu

1-8 yil 46 327 | 0.75 .002

9-16 y1l 76 333 | 078 | 3>1,2

Toplam 1724y1l | 96 | 3.57 | 074
2yive 1o, 1 351 | 004
usta
p<0.05
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Aragtirma 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskeni agi-
sindan fiziksel okuryazarlik dl¢eginin genel 6lgek boyutu ve alt boyutlarinda anlamh
bir farkliliga rastlanmamustir (p>0.05).

Arastirma Ornekleminde yer alan 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskeni ac1-
sindan fiziksel okuryazarlik él¢eginin “bilgi ve anlayis” alt boyutunda anlamli bir
farkliliga rastlanmazken (p>0.05), kendilik hissi ve kendine giiven alt boyutu, iletisim
ile toplam fiziksel okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir (p<0.05). Sinif 6gretmenleri i¢in Tukey post-hoc testindeki farklilik kalip-
lar1 tim siniflardaki ikili kargilastirmalardakilerle ayni ¢ikmistir. 17-24 yil arasinda
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin, 1- 8 yil ile 9-16 y1l aras1 mesleki dene-
yime sahip sinif 6gretmenlerine kiyasla 6nemli 6lgiide daha yiiksek toplam fiziksel
okuryazarlik puanlarina sahip oldugunu géstermistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci farkli demografik degiskenlere sahip sinif 6gretmenleri
arasindaki fiziksel okuryazarlik farkliliklarini incelemektir. [lkokuldaki Beden Egi-
timi ve Oyun dersinde ¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve biligsel gelisiminin destek-
lenmesinin yan sira fiziksel aktivite ve kondisyon gibi saglikla ilgili davranislarin
temellerinin aktarilmasi 6nemlidir. Beden Egitimi ve Oyun dersi genellikle sinif 6g-
retmenleri veya farkli branglarda 6gretmenler tarafindan yiirttiilmesi derse yonelik
mesleki yeterlilikler ve fiziksel okuyazarlik bilgisi temelinde 6nem arz etmektedir. Bu
durum birgok aragtirmaci tarafindan dersi dogru sekilde aktarmada énemli goriil-
mektedir (Gu, Chen, & Zhang, 2018). Fiziksel okuryazarlik kavraminin bircok iilkede
Beden Egitimi miifredatinin temelini olusturdugu goz oniine alindiginda, 6gretmen-
lerin fiziksel okuryazarlik algilarini anlamak, Beden Egitimi uygulamalarinin ve po-
litikalarini arttirmak i¢in temel dinamiktir (Morgan & Hansen, 2008). Bu ¢alismanin
sonuglar1 sinif 6gretmenlerinin bilgi ve anlayis, 6zgiiven duygusu ve iletisim alt 6lgek-
lerinde ve genel fiziksel okuryazarlik puanlarinda anlamli derecede orta diizeyde or-
talama puanlara sahip olduklarini gostermektedir. Bu sonuglar, fiziksel okuryazarlik
algisinin daha yiiksek diizeydeki 6grenmeyle dogrudan iliskili olmasi nedeni ile, temel
Ogretmen egitimiyle entegrasyonunun énemine dikkat ¢cekmektedir. Fiziksel okurya-
zarlik bilgisinin 6gretime uygulanmasinda 6gretim verimliligi, icerik bilgisinin gelis-
tirilmesi, 6zel ihtiyaglar1 olan 6grencilere egitim verilmesi, 6gretimde beceri diizeyi
farkliliklarinin karsilanmasi ve beden egitimi baglaminda teknolojinin kullanilmasi
6nem arz etmektedir.

Sinif 6gretmeni yetistirme programlarindaki yetersiz fiziksel okuryazarlik igeri-
ginin yani sira, farkli ders sorumluluklarin 6ncelik vermeleri, beden egitimi uygula-
malarinin etkisiz olmasinin bir bagka nedeni oldugu goriilmektedir. Buna gore sinif
Ogretmenleri uygulamada ¢ok fazla gorevle yikimli olmalar: ayrica, yeterlilikleri-
ni destekleyici derse yonelik lisans egitim icerigi sorumluluklarini yerine getirmede
olumsuz faktor olarak goriilmektedir (Aytekin, 2022). Ancak sinif 6gretmenlerinin
etkili fiziksel okuryazarlik stratejilerini gelistirmek icin hizmet i¢i egitim programlari
ile desteklenmesi durumunda iyi organize edilmis Beden Egitimi ve oyun derslerini
yiiriitebilecekleri kanitlanmigstir. Ornegin, sinif dgretmenlerinin ihtiyaclarini temel
alan bir fiziksel okuryazarlik caligtay1, 6gretmenlerin fiziksel okuryazarliga iligkin
bilgilerini ve uygulamali hale getirilmesini artirmistir (Edwards, Bryant, Morgan, &
Cooper, 2019).

Aragtirmada 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni agisindan fiziksel okuryazarlik dii-
zeyleri karsilagtirilmis ve anlamli bir farkliliga rastlanmigtir. Erkek 6gretmenlerin ka-
din 6gretmenlere kiyasla fiziksel okuryazarlik diizeyleri yiiksek ¢ikmistir. Benzer bir
aragtirmada Arnett (2017)’de erkeklerin fiziksel okuryazarlik diizeylerinin kadinlar-
dan daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin lisans veya lisansiistii egitim
almalari arasinda anlamli fark bulunmamis mesleki deneyimleri arasinda ise anlamli
farklilik bulunmustur.

Miifredat esas alinarak yapilan saha uygulamalarinda, miifredatin ana odaginin
spor teknikleri olmasi nedeni ile 6gretmenlerin fiziksel okuryazarlik konusunda de-
neyim kazanmalarina olumsuz etkilenmektedir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenleri-
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nin fiziksel okuryazarlig: tesvik eden 6grenme ortamlar: yaratmasini saglamak icin
tiziksel okuryazarlik felsefesinin teorik kavrayisina ve fiziksel okuryazarlig: kanit-
lanmis model tabanli uygulamalara aginalik kazanmalar1 gerekmektedir (Flemons,
Diffey, & Cunliffe, 2018). 2007 yilinda Beden Egitimi miifredati, spor merkezli bir
programdan, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine sahip, saglig1 gelistirme ve hareket
yeterliligi merkezli bir programa énemli dlciide doniistiiriilmiistiir (Ince & Demir-
han, 2011). Sinif 6gretmeni yetistirme programlarinda yer alan beden egitimi dersinin
yapist degismese de, temel hareket egitimi merkezli 6gretim programindan haberdar
olan akademisyenler bu dersi 6gretim programina uygun sekilde 6gretme sorumlulu-
gu tasimaktadirlar. Bu baglamda sinif 6gretmeni yetistirme programlarinda yer alan
akademisyenler ve tiniversitelerdeki beden egitimi uzmanlar: temel hareket becerile-
ri ve fiziksel okuryazarligin 6nemini aktarmada sorumluluk tagimaktadir. Bununla
birlikte, 17-24 yillik deneyime sahip sinif 6gretmenlerine, 6gretmen egitimi sirasinda
spor merkezli bir programin uygulama ve 6gretilmesi, fiziksel okuryazarliga iliskin
felsefi anlay1s ve degerine iliskin algilarini olumsuz yonde etkilemekte ve karsiliginda
tiziksel okuryazarligin 6gretim programlarinda benimsenmesi gerekmektedir.

Ayrica aragtirmalar, ileri yaslardaki saglik sorunlarinin karmasiklig ile baglantili
olarak saglik okuryazarliginin yasla birlikte arttigin1 gostermektedir (Berens, Vogt,
Messer, & Hurrelmann, 2016)). Ayrica saglikla ilgili yasam kalitesinin yagla birlikte
azaldig: ve sosyal, fiziksel ve duygusal islevsellige ve saglik baglantisina olan inancin
arttigl sonucuna varmistir.

Bu ¢aligma ile sinif 6gretmenlerinin fiziksel okuryazarlik diizeyini ortaya konul-
mast amaglanmistir. Sonuglar, uzmanlik ve deneyim diizeyi agisindan 6gretmenler
arasinda fiziksel okuryazarlik farkliliklar: oldugunu gostermektedir. Bu farkliliklar
Ogretmen yetistirme programlarindaki egitim-6gretim siireci ile iliskilidir; 6zellikle
Ogretmen yetistirme programinda fiziksel okuryazarligi 6ne ¢ikartan ve beden egiti-
minin temel hedefi olarak ilkokul 6grencileri i¢in fiziksel okuryazarligi 6grenmelerini
destekleyen uygulamalarin lisans siirecinde 6gretmen adaylarina felsefi temel alginin
olusturulmas: gerekmektedir. Bu baglamda fiziksel okuryazarligin 6nemi okullarda
beden egitimi ve oyun dersinin ytritiilmesinden sorumlu sinif 6gretmenlerine akta-
rilmasi esastir. Sinif 6gretmenlerinin fiziksel okuryazarlik algisini artirmak ayni za-
manda BEO derslerinin iyilestirilmesi temel olup; giiven ve daha yiiksek bilgi diizeyi
ile derslerden alinan keyif ve etkililigi artiracaktir (Durden-Myers & Keegan, 2019).
Bu ¢aligmanin sonucu olarak hizmet i¢i egitim ile fiziksel okuryazarlik egitimlerinin
planlanmasi o6nerilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin fiziksel okuryazarlik algilarinin
desteklenmesinde 6nem arz etmektedir.

Bu ¢aligmanin, nispeten kii¢iik 6rneklem biiytikligii basta olmak tizere bazi si-
nirlamalari vardir. Fiziksel Okuryazarlik algilarinin karma yontemlerle arastirilmasi,
sinif 6gretmenlerine yonelik gelistirilmis egitim planlarinin olusturulmasinda daha
etkili bilgi elde edilmesini saglayacaktir. Bu neden ile motivasyon, giiven, bilgi ve an-
lay1s ile fiziksel okuryazarlik anlayisini ileri veri toplama yontemleri ile 6l¢ebilecek
¢ok boyutlu uygulama ve yar1 yapilandirilmis goriismeler gibi daha biiyiik 6rneklemli
caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
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Extended Abstract

Philosophically, physical literacy begins to develop in infancy and continues
throughout childhood, adulthood, and old age. Physical literacy is not a concept that
children need to master, but an ongoing process and a series of decision-making im-
pulses that we must constantly navigate. In an ever-changing world, physical literacy
is valuable given the ability to adapt and self-regulate. The adoption of the concept of
physical literacy as a trend that makes it easier to lead a physically active life and the
reform in the World Physical Education Standards reveal that “the purpose of physical
education is to develop physically literate individuals who have the knowledge, skills
and confidence to enjoy healthy physical activity throughout life.” . Physical Education
standards must be adopted and adapted in Physical Education and Games Lesson stu-
dent learning.

When the learning outcomes expected from students in the curriculum are evalu-
ated, it is seen that there is a lack of adaptation interpretation in the implementation of
physical literacy. Children are individuals who develop at different rates, and therefore
requiring all children to meet a certain benchmark by a certain date does not reflect
individual student needs. If physical literacy is a disposition that draws on embodied
ability, then motivation, confidence, physical competence, knowledge, and responsibil-
ity are key interconnected structures that need to be developed.

The Physical Education and Games Lesson Curriculum, carried out by highly com-
petent classroom teachers, will enable students to; It means improved motor skills and
awareness, regular participation in classes, gaining physical fitness in the basic process
and obtaining the value of body health. In this context, beyond describing the student
potential as “a person who has received physical education”, the physical literacy com-
petencies of classroom teachers who can maximize self-sufficiency and awareness are
important.

Therefore, physical literacy as a learning outcome in physical education needs to be
integrated into the curriculum. Considering the process of the term “Physical Literacy”
and its application to academic disciplines, it can be said that research on the challeng-
es faced by educators is necessary.
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Farkh Biligsel Stildeki Ogretmen Adaylarinin Fen
Ogretimi Oz-yeterlik inanclarinin Gelistiriimesinde
Bir Arag Olarak Laboratuvar

Feride SAHIN'

Oz:

Bu aragtirmada farkl biligsel stildeki fen bilimleri 6gretmen adaylar: tarafindan
uygulanacak tiimdengelim yoluyla akil yiirtitmenin kullanildig: rehberli sorgulayici
6grenme yaklasiminin, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik
inanglarmin gelisimi tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
caligma grubunu Tirkiyenin batisinda yer alan bir devlet iiniversitesinde 6grenim
goren 6 fen bilimleri 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi amagl
ornekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Arastirma nicel aragtirma yonte-
mi desenlerinden statik grup 6n test son test yar1 deneysel desene gore tasarlanmustir.
Ogrencilerin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglar1 Fen Ogretimi Oz-yeterlik Inang Olgegi
ile alan bagimli/alan bagimsiz biligsel stilleri Grup Sakli Figiirler Testi ile belirlenmis-
tir. Arastirma sonucunda yapilan betimsel analiz sonucunda her iki bilissel stildeki
6gretmen adaylariin (alan bagimli/ alan bagimsiz) yapilan uygulama neticesinde
fen 6gretimi 6z-yeterlik diizeyinin arttig1 goriilmektedir. Ayrica alan bagimli biligsel
stildeki fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik diizeyindeki artig
miktarinin alan bagimsiz biligsel stildekilere gore daha fazla oldugu gériilmektedir.
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Feride SAHIN

Aragtirmadan elde edilen bulgularin uygulamalar sirasinda esas alinan tiimdengelim
yoluyla akil yiiriitme dongiisiiniin kullanildig1 rehberli sorgulayici 6grenme yaklagimi
ve Oz-yeterlik kaynaklar ile olan olas: iliskisi analiz edilerek, aragtirmacilara gerekli
oneriler sunulmustur. Calismanin ytizyilin bilgi toplumunun gereksinimleri dogrul-
tusunda 6gretmen egitimine yonelik yapilacak program gelistirme ¢aligmalarina ve
konuyla ilgilenen arastirmacilara kilavuz olmasi beklenmekte bu yoniiyle de alana bi-
limsel katkilarda bulunacag: diistiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci, alan bagimli/alan bagimsiz
biligsel stiler, rehberli sorgulama, laboratuvar, fen egitimi.

Abstract

This research aims to investigate the effect of a guided inquiry-based learning ap-
proach that utilizes hypothetico-deductive reasoning applied by pre-service science
teachers with different cognitive styles on the development of their science teaching
self-efficacy. The study group of the research consists of 6 pre-service science teachers
studying at a state university in western Turkey. The sample of the study was formed
using purposive sampling method. The research was designed according to the quan-
titative research method design of the one-group pretest-posttest experimental de-
sign. The science teaching self-efficacy beliefs of the students were determined using
the Science Teaching Self-efficacy Scale, and their field-dependent/field-independent
cognitive styles were identified using the Group Embedded Figures Test. As a result
of the descriptive analysis conducted at the end of the research, it is observed that
the self-efficacy level of both types of pre-service science teachers (field-dependent/
field-independent) increased as a result of the applied intervention. Additionally, it is
observed that the increase in the self-efficacy level of pre-service science teachers with
a field-dependent cognitive style is greater compared to those with a field-independent
cognitive style. The findings obtained from the research are analyzed in relation to
the guided inquiry-based learning approach that is based on hypothetico-deductive
reasoning cycles and self-efficacy resources used during the applications, and relevant
recommendations are provided for researchers. It is expected that the study will guide
the development of programs for teacher education in line with the needs of the knowl-
edge society of the century and provide guidance to researchers interested in the field,
thus making scientific contributions to the field

Keywords: Science teaching self-efficacy beliefs, field dependent / field independent
cognitive styles, quided inquary, laboratory, science education.
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Giris

Laboratuvar uygulamalari, uzun yillardan bu yana fen egitiminde merkezi bir role
sahiptir (Hofstein ve Lunetta, 2004; Tobin 1990; Hodson, 1993; Hofstein, 2004; Lu-
netta, Hofstein ve Clough, 2007). Gegmisten bugiine degisen fen egitimi reform ha-
reketleri ile birlikte dogrulama tipi laboratuvar uygulamalarindan ziyade arastirma
ve sorgulamanin daha agirlikli oldugu laboratuvar uygulamalarinin yapilmasi 6nem
kazanmistir. Bu baglamda agiklik derecelerine (6grencilere yapilan rehberligin mik-
tarina gore) gore laboratuvarda uygulanan deney tiirleri 4 diizeyde siniflandirilmak-
tadir. Sifirinci diizeyde (dogrulama) 6gretmen 6grenciye problem durumu ve deneyde
uygulayacag1 yontem hakkinda dnceden bilgi verir. Burada 6grenci veri toplayarak
6gretmen rehberliginde sonuca ulasir. Birinci diizeyde (yapilandirilmis sorgulama),
Ogretmen tarafindan problem durumu ve yontem verilir ancak veri toplama ve bu ve-
rilerden sonug ¢ikarma sorumlulugu 6grenciye aittir. Ikinci diizeyde (rehberli sorgu-
lama), 6grenciye problem durumu verilir ve 6grenciden deneyi tasarlamasi, veri topla-
mast ve sonuca ulagmasi beklenir. Ugiincii diizeyde (agik sorgulama), arastirma sorusu
da dahil olmak tizere sorgulamanin tiim adimlar1 6grenciler tarafindan baslatilir ve
yonetilir (Blanchard vd., 2010). Bu tiir 6grenme ortamlari bilimsel sorgulama ve akil
yiriitme siirecinin kullanimini gerektirmektedir.

Lawson somut ve hipotetik bilgilerden tiimdengelim yoluyla akil ytiriitme siireci-
nin dogumdan itibaren yagamin her alaninda kullanildigini ve bu siirecin fen 6greti-
minde bilingli olarak kullanilmasinin 6grencilerin gelisimine olumlu katkilar suna-
cagini ifade etmektedir (Lawson, 2000). Somut ve hipotetik bilgilerden tiimdengelim
yoluyla akil yiirtitme stirecinde “Eger.... .ve...sonra...fakat...dolayisiyla” formundaki
mantiksal ¢ikarim kalibr kullanilmaktadir (Ates, 2019). Lawson tiimdengelim yoluy-
la akil yiiriitme siirecinin dogasini acikladigi makalesinde (Lawson, 2000) hipotetik
tiimdengelim temelli akil yiirtitmenin bilimsel diigiincenin ayirt edici 6zelligi oldu-
gunu belirtmekte ve biyoloji, kimya, fizik ve jeolojiden bir¢ok 6rnek vererek bu goriisii
savunmakta ve her disiplinde, hipotezlerin “Eger.. .ve...sonra...fakat...dolayisiyla” ifa-
desinin kullandig1 ¢cok genel bir mantiksal form kullanilarak degerlendirildigi belir-
tilmektedir. Sekil 1’de bu siirecin adimlarina iligskin agiklamalar yer almaktadir (Ates,
2019: 80).
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GOZLEM / GIRDI

Nedensel bir soru olusturulur

Eger.....{If....)

UZUN DONEMLI HAFIZADA O ANKI
ZIHINSEL YAPI:

Hipotez kurulur

1- ZIHINDE DENGE
(Ozumleme )

2- ZIHINDE DENGESIZLIK
(Yeniden yapilanmaya gerek var, evreleri
yeni bir hipotez ile tekrarla)

Dolayisiyla..... (Therefore...)

DAVRANISIN GERGEK SONUCU:

sonugla karsilagtinhr

Deneyin gergek sonucu belirlenir. Beklenen

0 zaman......(Then...)

O ANKI ZIHINSEL YAPI

Deney Tasarlanir

TARAFINDAN iLERI SURULEN DAVRANIS:

DAVRANISIN BEKLENEN SONUCU:

Deneyin beklenen sonucu ifade edilir

Sekil 1. Zihinde Yapilanma Kuramina Gére Bir Hipotez Test Etme Siirecinde Izle-
nen Evreler

Laboratuvar uygulamalari fen egitimi agisindan merkezi bir role sahip oldugu igin,
bu yontemi kullanacak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yontemi kullanmadaki
performanslarinin bireysel farkliliklar agisindan irdelenmesi 6nemlidir. Clinkii birey-
sel farkliliklar pek ¢ok alandaki 6grenci performansini etkileyebilmektedir (Jonassen
ve Grabowski, 1993). Bu baglamda alan yazinda iizerinde en ¢ok aragtirma yapilan
bireysel farkliliklardan biri bilissel stillerdir. Biligsel stil, bir kisinin alisilmis, yaygin
veya tercih edilen diisiinme sekli olarak tanimlanmaktadir (Riding, 1997). Diisiinme,
bilgiyi algilamayn, bilgiyi islemeyi ve bilgiyi uygulamay: icerebilir. Biligsel stil terimi,
bir kisinin alisilmis 6grenme veya 6gretme bicimini ifade etmek icin de kullanilmak-
tadir (Sternberg, 1997). Alan bagimli/alan bagimsiz biligsel stiller, ilgili alan yazinda
en yaygin kullanilan bilissel stiller ¢esididir (Witkin vd., 1977). Alan bagimli biligsel
stilde olan bir birey bir ériintii icindeki pargalar: kaynagmis olarak algilamaktadir.
Buna kargilik, alan bagimsiz biligsel stildeki bireyin alanin boliimlerini organize ze-
minden farkli olarak gérme olasilif1 daha yiiksektir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar,
nispeten alana bagimli bir sekilde performans gosteren bireyin sunulan gorsel alan ya-
pisint takip etme egiliminde oldugunu; 6te yandan alandan bagimsiz bireylerin, belirli
bir alanin orgiitsel yapisini parcalayabilme ve belirlenmis bir yapisal parcay1 yerlestire-
bilme egiliminde oldugunu gostermektedir (Witkin vd., 1971). Gegmisten glintimiize
alan yazinda bu yapur ile ilgili cok sayida ¢aligma yapilmis ve alan bagimli/alan bagim-
s1z biligsel stillerin akademik basariy1 etkileyen 6nemli degiskenlerden biri oldugu ve
alan bagimsizlarin alan bagimhilardan daha yiiksek akademik performans gosterdigi
gorilmektedir (Tinajero ve Paramo, 1998; Stamovlasis ve Papageorgiou, 2012). Fen
egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglar ifade edilmektedir (Ates ve
Ceran, 2020; Idika, 2017; Morris vd., 2019; Sahin ve Ates, 2020b).
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Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglari, fen bilim-
leri derslerinde kullanilan en 6nemli yéntemlerden biri olan laboratuvar yoéntemini
etkili kullanma performansini énemli 6lgiide etkileyebilecek bir degiskendir. Ciinkil
bireylerin belirli bir alana yonelik sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglarinin o alandaki
basariy1 yordayan 6nemli degiskenlerden biri oldugu pek ¢ok ¢aligmayla ortaya ko-
nulmustur (Aktamis vd., 2016; Multon vd., 1991; Schunk ve Zimmerman, 2003: 446;
Inaltun ve Ates, 2015). Sosyo-bilissel 6grenme kuraminin temel degiskenlerinden
biri olan 6z-yeterlik, bireylerin istedikleri bir performansa ulasabilmeleri i¢in gerekli
olan eylemleri organize etme ve yiiriitme becerilerine iligkin sahip olduklar: inanglar
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bireyin bir davranisi gergeklestirmek i¢in harcaya-
cag1 cabanin miktarini veya bir problemle karsilastiginda o davranigi daha ne kadar
stirdiirecegini belirleyen bir kavram olarak da tanimlanmaktadir (Bandura, 1997).
Kurama gore bireylerin 6z-yeterlik inanglari, dort yolla gelismektedir. Bunlar birey-
lerin kendi deneyimleri yoluyla (dogrudan yasanti), sosyal modelleme yoluyla (do-
layli yasanti), gevreden edinilen s6zel ikna vasitasiyla ve stres ve kayginin azaltilmasi
(duygusal durum) yoluyladir (Bandura, 1997). Genel anlamda bu seklide tanimlanan
oz-yeterlik kavrami, 6gretmenlerin 6gretim 6z-yeterligi boyunda irdelendiginde “6¢-
retmenin belirli bir baglamda belirli bir gérevi basarili bir sekilde yapmak i¢in gerekli
eylemleri organize etme ve yiiriitme yetenegine olan inanci” olarak tanimlamigtir (Ts-
channen-Moran vd., 1998: 233). Bu alan ile ilgili literatiir incelendiginde 6gretmen-
lerin 6z-yeterlik inanglarinin siniftaki 6gretim performanslarinin niteligini olumlu
yonde etkiledigi goriilmektedir (Klassen ve Tze, 2014, Tschannen-Moran vd., 1998).
Buna ek olarak 6z-yeterlik inanglar1 yitksek 6gretmenlerin ayni paralelde 6z-yeterlik
inanglar1 yiiksek 6grenciler yetistirdigini ortaya koyan ¢alismalar da goriilmektedir
(Tschannen-Moran vd., 1998; Woolfolk Hoy ve Burke-Spero, 2005; Woolfolk Hoy vd.,
2009). Oz-yeterlik kavrami alana 6zgii bir nitelik tagidigi i¢in fen 6gretimi 6z-yeterlik
inanci boyutundaki ¢alismalar, 6z-yeterlik ile ilgili daha 6nce belirtilen ¢aligimlarin
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu ¢alismalarda disiik fen 6gretimi 6z-yeter-
lik inancina sahip 6gretmenlerin fen 6gretimine kars1 olumsuz tutum takindiklari,
bu tutumlarini 6grencilerine yansittiklari, fen 6gretim uygulamalarinda 6gretmen
merkezli yaklasimlari benimsediklerini gostermektedir (Ramey-Gassert ve Schroyer,
1992; Czerniak ve Chiarelott, 1990; Harlen ve Holroyd, 1997). Fen 6gretimine y6nelik
yiiksek 6z-yeterlige sahip 6gretmenlerin ise daha ¢ok 6grenci merkezli 6gretim strate-
jileri kullanarak, fen 6gretiminin kalitesini artirdiklar: goriilmektedir (Marshall vd.,
2009; Mulholland ve Wallace, 2001; Palmer, 2001; Richardson ve Liang, 2008; Utley
vd., 2005).

Oz-yeterlik inanglar1 bir kez olustugunda bu inanglarin degistirilmesinin olduk¢a
zor oldugu belirtilmekle birlikte; (Bandura, 1997; Woolfolk Hoy ve Burke-Spero, 2005)
yapilan bazi ¢calismalar 6gretmen adaylarinin inanglarinin deneyimli 6gretmenlerin
inanglarina goére daha kolay degistirilebilecegini gostermektedir (Greco vd., 2018). Bu
sebeple fen 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin olumlu yonde
gelistirilmesinin gelecekteki 6gretmenlik performanslar: agisindan oldukga 6nemli
oldugu iddia edilmektedir (Atasoy ve Cakiroglu, 2020; Fives vd., 2007; Woolfolk ve
Hoy, 1990). Bu baglamda da 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglari-
ni1 gelistirecek ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir. Alan yazinda fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inanglarini gelistirmeye yonelik yapilan ¢aligmalar mevcuttur.
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Bu ¢alismalarin bir kismi 6grencilerin alan bilgisini gelistirerek fen 6gretimi 6zyeter-
lik inanglarini gelistirmeye ¢aligmis (Knaggs ve Sondergeld, 2015; Palmer vd, 2015) bir
kismui ise 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi yontem bilgilerini gelistirerek ayni amaci
gerceklestirme ¢alismistir (Menon ve Azam, 2020; Seung vd., 2019). Son zamanlarda
fen laboratuvar derslerinde gerceklestirilen sinirli sayida ¢alisma olsa da (Beck ve Blu-
mer, 2021; Gray, 2017; Kiran, 2022) fen 6gretim 6z-yeterlik inanglarinin biligsel stiller
gibi 6nemli bir bireysel farklilik agisindan ele ala ¢aligma yapilmamustir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aragtirma sorgulamaya déniik,
ogrenci merkezli laboratuvar yontemlerini etkili bir sekilde kullanmasina olanak sag-
layacak bir 6gretim tasarimin yapilmasi, tasarimin 6gretmenlerin 6gretim perfor-
mansinda ¢ok etkili bir degisken olan fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin degisimi
tizerindeki etkisinin incelenmesi ve bu etkinin biligsel stiller baglaminda irdelenmesi
onemli goriilmektedir. Bu gerekgelerle bu ¢alismada farkl: bilissel stildeki fen bilimleri
6gretmen adaylari tarafindan uygulanacak tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme temelli
fen 6gretimi laboratuvar dongiisiiniin, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi
Oz-yeterlik inanglarinin gelisimi izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu baglamda ¢alismanin arastirma sorulari soyledir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar1 2
dersinde kullandiklar: tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme temelli fen 6gretimi
laboratuvar yontemi, fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini etkiledi
mi?

2. Farkli biligsel stildeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemi desenlerinden statik grup on test-son test
yar1 deneysel desen (Fraenkel vd., 2011) kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Tirkiyenin batisindaki bir Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi programi 3. sinifta 6grenim goren 6 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bunun i¢in ¢aligma grubu bir
onceki dénem Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar: 1 dersinde, arastirmada kul-
lanilan deney teknigi ile 6grenim goéren 6grencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Bu ¢alisma i¢in Witkin vd., (1971) tarafindan gelistirilen ve Cakan (2003) tarafin-
dan Tiirkge’ye uyarlanan Grup Sakli Figiirler Testi (GSFT), 6grencilerin alan bagimli/
alan bagimsiz biligsel stillerinin belirlenmesi amaciyla kullanilacaktir. Ogrencilerin
karmagik bir baglamdan istenilen sekli bulmalarinin istendigi GSFT’den alinacak
puanalar 0-18 araliginda yer almaktadir. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlara gére
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biligsel stillerini belirlerken ortalamanin {istiinde puan alan 6grenciler alan bagimsiz;
altinda olan 6grenciler alan bagimli olarak siniflandirilmigtir. Tiirk¢eye adapte edilen
testin Cronbach a ig tutarlik katsayisi 0.82 olarak bulunmustur (Cakan, 2013). Witkin
vd., (1971) tarafindan gelistirilen bu test, MindGarden adl1 arac1 kurulustan temin edi-
lerek kullanilmistir.

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarini tespit et-
mek i¢in Enochs ve Riggs (1990) tarafindan gelistirilen Fen Ogretimi Oz yeterlik Ol-
¢egi-B (FOOO-B) kullanilmistir. Orijinal FOOO-B, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fen ogretimine yonelik 6z-yeterliklerini 6lgmek icin Enochs ve Riggs (1990) tarafin-
dan gelistirilmistir. Bu 6lcek, 23 maddeden olusan 5’li Likert tipi bir 6lcektir. Olgek
kigisel fen 6gretim yeterligi (KFOO) ve fen 8gretimi sonug beklentisi (FOSB) olmak
tizere iki boyuttan olusmaktadir. KFOO alt boyutu 13 maddeden olusurken, FOSB
alt boyutu 10 maddeden olusmaktadir. Olcegin Tiirkgeye adaptasyonu Tekkaya, Ca-
kiroglu ve Ozkan (2004) tarafindan yapilmigtir. Tiirkeye adapte edilen testin kisisel
fen 6gretim yeterligi (KFOO) alt boyutunun Cronbach a i¢ tutarlik katsayist 0.84; fen
ogretimi sonug beklentisi (FOSB) alt boyutunun Cronbach a i¢ tutarlik katsayisi 0.76
olarak bulunmustur.

Aragtirmada verilerin analizi SPSS 23 paket programu ile ger¢eklestirilmistir. Bu
stiregte Wilcoxon isaret sirasi testi ve betimsel istatistik analizlerinden yararlanilmis-
tir.

Uygulama

Galigma kapsaminda Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari 2 dersi, aragtirma-
nin amacina uygun olarak tasarlanmis ve uygulama on dort hafta stirmiistiir. Bandura
(1977) tarafindan belirtilen 6z-yeterlik kaynaklar: dikkate alinarak ders tasarimi ger-
¢eklestirilmistir. Bu kaynaklar dogrudan yasanti, dolayli yasants, sozel ikna ve duygu-
sal durum olarak agiklanmaktadir. Ogretmen adaylar1 on dort haftalik uygulamanin
iki haftasinda tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme dongiistiniin kullanildig: rehberli
sorgulama etkinliklerinde 6gretmen roliinde olmuslardir. Bu siiregte arkadaslarinin
deneysel stireglerini degerlendirmisler, dersin 6gretim elamani rehberliginde onlara
doniitler vermislerdir. Kalan haftalarda 6grenci roliinde olup diger arkadaslarinin 6g-
retim performanslari izleme imkéani bulmusladir. Bu siiregte kullanilan tiimdengelim
yoluyla akil yiriitme dongiisiiniin kullanildig: rehberli sorgulama yaklasimi bir 6n-
ceki donemde verilen Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari 1 dersinde, ayn1 6g-
retim elemani tarafindan kullanilmigtir. Bu sebeple 6grencilerin derste temel alinan
yaklagima asina olduklar: diisiiniilmektedir. Uygulama siireci boyunca gerek dersin
6gretim elemani gerekse 6gretimi gerceklestiren 6gretmen adaylar: tarafindan olumlu
ve yapici doniitler verilmistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma Manisa Celal Bayar Universitesi Insan Aragtirmalar1 Etik Kurulu'n-
dan 11.02.2021 tarih ve 22157 sayili karar ile uygulanmistir.
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Bulgular
Alt probleme iligskin bulgular

Birinci alt problem i¢in Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gergeklestirilen uygulama
neticesinde fen 6gretimi 6z-yeterlik inan¢larindaki degisimi belirlemek i¢in uygulama
oncesi ve sonrast uygulanan Fen Ogretimi Oz-yeterlik Ol¢eginden elde edilen veriler
kargilagtirilmustir. Olgegin kisisel fen 6gretim 6z-yeterligi (KFOO) boyutu ve fen 6g-
retimi sonug beklentisi (FOSB) boyutlarindaki 6grenci 6n test ve son test puan ortala-
malar1 Sekil 2 ve 3’de goriilmektedir.
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mOntest mSon test
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Sekil 2. Ogretmen adaylarinin kisisel fen 6gretim 6z-yeterligi on test-son test puan
ortalamalari
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0
S1 S2 S3 sS4 S5 S6

mOntest mPosttest

W

w

w

N

W

[uy

w

Sekil 3. Ogretmen adaylarinin fen 6gretimi sonug beklentisi (FOSB) 6n test-son test
puan ortalamalari
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Olgekten edilen veriler normal dagilima sahip olmadig1 icin Wilcoxon isaret sirast
testi kullanilmigtir. Olgegin kisisel fen 6gretim 6z-yeterligi (KFOO) boyutunda 6gren-
cilerin son test puanlar1 (Mdn = 4.21, n =6) 6n test puanlarindan (Mdn = 4.42, n = 6)
yiiksek olmakla birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (z =-1.15, p
= .25). Olgegin fen 6gretimi sonug beklentisi (FOSB)boyutunda 6grencilerin son test
puanlar1 (Mdn = 3.45, n =6) 6n test puanlarindan (Mdn = 3.67, n = 6) yiiksek olmakla
birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamusgtir (z =-1.59, p = .11).

Alt probleme iliskin bulgular

Ikinci alt problem icin éncelikle farkli biligsel stildeki 6gretmen adaylarinin (alan
bagimli- alan bagimsiz) uygulama éncesi ve sonrasinda uygulanan Fen Ogretimi
Oz-yeterlik Ol¢eginden elde edilen veriler karsilagtirilmigtir. Farkli biligsel stildeki 6g-
rencilerin kisisel fen 6gretim 6z-yeterligi (KFOO) boyutundaki 6n test ve son test puan
ortalamalar1 asagida goriilmektedir.

Table 1. Biligsel stillere gore kisisel fen 6gretim 6z- yeterlik inanci betimsel istatistik
sonuglari

Grup N X On test X son test
Alan bagimsiz 2 4.25 4.50
Alan bagimh 4 4.15 443

Tabloda goriildiigii tizere; uygulama 6ncesi ve sonrasinda alan bagimsiz 6grenci-
lerin fen 6gretim 6z- yeterlik inanci puan ortalamalar: alan bagimlilara gore yiiksek
olmakla birlikte farkl: biligsel stildeki 6grencilerin 6n test ve son testleri arasindaki
puan farkinin alan bagimli 6grencilerde daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum
Sekil 4'te goriilmektedir.

4,6

4,5 P

_—

43 // =¢==Alan bagimsiz
4,2
./ ~—Alan bagimli

4,1

4
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Sekil 4. Farkl: biligsel stildeki 6gretmen adaylarinin Kisisel fen 6gretim 6z-yeterligi
On test-son test puan ortalamalar:
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Farkli biligsel stildeki 6grencilerin fen 6gretimi sonug beklentisi (FOSB) boyutun-
daki 6n test ve son test puan ortalamalari agagida goriilmektedir

Table 3. Biligsel stillere gore fen 6gretimi sonug beklentisi betimsel istatistik sonug-
lar1

Grup N X On test X son test
Alan bagimsiz 2 3,30 3,45
Alan bagimli 4 3,53 3,78

Tabloda goriildiigii tizere; uygulama Oncesi ve sonrasinda alan bagimli 6grenci-
lerin fen 6gretimi sonug beklentisi puan ortalamalar: alan bagimlilara gore yiiksek
olmasinin yani sira farkli biligsel stildeki 6grencilerin on test ve son testleri arasindaki
puan farkinin alan bagimli 6grencilerde daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum
Sekil 5'te goriilmektedir.

3,9
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Sekil 5. Farkli bilissel stildeki 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi sonug beklentisi
On test-son test puan ortalamalar:
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Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada ilk olarak tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme temelli rehberli
sorgulama laboratuvar yonteminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi
oz-yeterlik inanglarinin gelisimi tizerindeki etkisi arastirilarak, bu etkinin farkl bilis-
sel stildeki 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarindaki gelisiminde-
ki etkisi irdelenmistir. Bu baglamda yapilan uygulamada verilerin analizi neticesinde
tim 6grencilerin fen 6gretimi 6zyeterlik inanglarinda betimsel bir artis gozlenmekle
birlikte anlam ¢ikarici istatistiksel analizlerle bu etkinin anlamli oldugu gozleneme-
mistir. Aragtirmanin bu sonucunun 6rneklem sayisinin sinirli olmasindan kaynak-
land1g diisiiniilmektedir. Betimsel analizler neticesinde elde edilen bulgular degerlen-
dirildiginde arastirmanin sonuglarinin alan yazin ile uyumlu oldugu goriilmektedir
(Avery ve Meyer, 2012; Beck ve Blumer, 2021; Gray, 2017; Kiran, 2022; Menon ve Sadler,
2016; Seung vd., 2019). Yapilan bu arastirmalarda gerek fen icerik bilgisinin 6gretimi-
nin (Menon ve Sadler, 2016;) gerek fen 6gretimi yontem bilgisinin 6gretiminin (Avery
ve Meyer, 2012; Seung vd, 2019) gerekse ikisinin 6gretiminin (Beck ve Blumer, 2021;
Gray, 2017; Kiran, 2022) 6grencilerin fen 6gretimi 6z yeterlikleri tizerinde olumlu et-
kilerinin oldugu belirtilmektedir. Bu arastirmada 6grenciler bir taraftan belirli hafta-
larda 6gretmen rolii tistlenerek dersi yiiriitmisler bir taraftan da tiimdengelim yoluyla
akil yliriitme dongiisiiniin kullanildigi rehberli sorgulama deney teknigi ile deney-
lerini yapmuglardir. Ogrencilerin tiimdengelim yoluyla akil yiiriitmenin kullanildig:
rehberli sorgulamay1 uygulayabilmeleri, problem durumlarina iliskin hipotezler ya-
z1p, bu hipotezleri test edip siireci degerlendirebilmeleri i¢in derin bir alan ve bilimsel
stire¢ bilgisine ihtiya¢ duymaktadirlar. Benzer sekilde bir 6gretmen gibi tiim siireci
yonetebilmeleri icin de benzer sekilde alan bilgisine fen 6gretimi yontem bilgisinin
kullanimina ihtiya¢ duymaktadirlar. Arastirma tasariminin bu 6zelliginin yukarida-
ki calismalarin 6zelliklerini butiinciil olarak tagiyarak 6gretmen adaylarinin fen 6gre-
timi 6z-yeterlik inanclarinin gelisimine katki sagladig: diistiniilmektedir.

Alan yazinda alan bagimli alan bagimsiz bilissel stiller ile fen 6gretimi 6z-yeter-
lik inanc1 arasindaki iliskiyi inceleyen calisma yer almasa da Sahin ve Ates (2020a)
tarafindan yapilan aragtirmada yedinci sinif 6grencilerin alan bagimli alan bagim-
siz biligse stillerinin 6grencilerin bilimsel okuryazarlik 6z-yeterlik inanglarinin an-
laml: diizeyde yordayicist oldugu ve genel olarak alan bagimsiz 6grencilerin bilimsel
okuryazarliga yonelik 6zyeterlik inang diizeylerinin alan bagimli 6grencilerden daha
yiitksek oldugu belirtilmektedir. Arastirmanin bu sonucu alan yazinda alan bagimsiz
ogrencilerin alan bagimlilara nazaran daha basarili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar
ile uyumlu oldugunu gostermektedir (Ates ve Ceran, 2020; Idika, 2017; Morris, Farran
ve Dumontheil, 2019; Sahin ve Ates, 2020b). Bu arastirmada alan bagimsiz 6grencile-
rin kigisel fen 6gretim 6z- yeterlik inanglari alan bagimlilara gore yiiksek olmasi be-
lirtilen arastirmalarin sonuglari ile tutarlidir. Ancak bu arastirmada elde edilen ilgi
¢ekici sonug, alan bagimli 6grencilerin fen 6gretimi 6zyeterlik inanclarindaki artisin
alan bagimsizlardan fazla olmasidir. Arastirmanin bu sonucunun ders tasariminin
yapilirken 6zyeterlik kaynaklarini dikkate alinmasinin yani sira tiimdengelim yoluy-
la akil yiirtitme dongiisiiniin kullanimu ile ilgili oldugu diistiniilmektedir. Arastirma
tasariminda 6grenciler hem 6gretici hem 6grenci roliine sahiptirler. Bu stire¢ alan
bagimli bilissel stildeki 6grencilerin 6zellikleri diistiniildiigiinde rehberli sorgulamada
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Ogretmen tarafindan saglanan rehberlik oldukga az oldugu i¢in bu 6grenciler olduk-
¢a zorlayic1 gériinmektedir. Ciinkii bu biligsel stildeki 6grenciler i¢in ders esnasinda
sunulacak rehberlik, énemli hususlara iliskin yonlendirmelerin yapilmasi, isbirlik-
li calismalara 6nem verilmesi, 6gretmenden gelecek olumlu doniitler ¢ok énemlidir
(Jonassen ve Grabowski, 1993). Bu hususlar dikkate alinarak 6gretim tasariminda
tiimdengelim yoluyla akil yiirtitme dongiisiiniin kullanilmasi ve tasarimin 6zyeterlik
kaynaklarina dikkat edilerek olugturulmasinin alan bagimli biligse stildeki 6gretmen
adaylarinin bilissel stillerinden kaynaklanan dezavantaji tolere etmelerini saglayarak,
stireci anlamalarini kolaylastig1 diistintilmektedir.

Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar, biligsel stillerin ve 6z-yeterligi gelistirecek kay-
naklar: dikkate alarak gergeklestirilen 6gretim tasariminin alan bagiml alan bagim-
s1z 9grencilerin yani sira alan bagimli 6grencilerin de Fen 6gretimi 6z-yeterlik inang-
larini gelistirebilecegini gostermesi agisindan onemli gortilmektedir. Biligsel stillerin
ogrenci basarisini ve 6grenci 6zyeterlik inancini yordama etkisi dikkate alindiginda
(Sahin & Ates, 2020a, 2020b), bu yapinin gerek 6gretmenler gerekse miifredat gelistiri-
ciler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu aragtirma bazi sinirliliklara sahiptir. Aragtirma pandemi sartlar: geregi yiiz
yiize yapilamamuis ve tek grup ile sinirli sayida 6grenci ile yuratilmistiir. Aragtirma
sonucunun genelleme giiclinii artirabilmek i¢in fazla sayida 6grenci ile kontrol gruplu
deneysel desenin uygulanacagi yeni ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Extended Abstract

Technology has been in human life since the first moment of humanity, making
life easier and taking life forward.Technology, with its different aspects, affects many
dimensions in human life such as product, process, knowledge, purpose and meaning
and allows people to enjoy their life, live easily and happily. Human needs to use the
technology and follow technological developments closely in order to catch up with the
age of the technology and fulfill the requirements of that age.

The century we live in is in a state of change. Information, technologies, occupa-
tions, in short, all elements used in daily life are in a change. One of the areas most
affected by the change is education. This change has necessitated the use of different
perspectives and different methods in the field of education (Giilcii, Solak, Aydin,
Kogak, 2013). With the development of technology, contemporary education comes
to the front. Contrary to traditional education methods, contemporary education cre-
ates an educational environment where students will be at the center, their individual
differences will be considered, their active participation will be in the center of edu-
cation-teaching process and technological opportunities are offered (Yilmaz, Ulucan,
Pehlivan, 2010).

Technology, which affects all areas of education, also affects Visual Arts education
immensely. The importance and prevalence of technology use in Visual Arts education
is increasing day by day. With the use of technology in Visual Arts education, students
have the opportunity to question, comprehend and reach more information. At the
same time, students have the opportunity to get to know more artists and see works
of art in Visual Arts education, and they also have the opportunity to produce very
successful works in the artistic sense. The students, whose sight and application oppor-
tunities increase, have more art history knowledge, the ability to make art criticism,
and most importantly, a richer visual intelligence, while at the same time they have the
opportunity to practice much more.

The development of technology has revealed new concepts. One of them is technol-
ogy integration. With technology integration, content and technology are combined
in the whole process by using the appropriate pedagogical method, so that lesson and
learning become fun for students and student success increases. With technology inte-
gration, students’ access to information becomes easier and students have the oppor-
tunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

With the integration of technology into Visual Arts education, different perspec-
tives, methods and techniques have been developed in the field of Visual Arts educa-
tion, and technology.

The importance and use of technology integration is increasing day by day. As a
result, many integration models are created by experts. One of them is Technological
Pedagogical Content Knowledge.
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Technological Pedagogical Content Knowledge:

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPIC), which was put forward by
Mishra and Koehler (2006) is based on Shulman’s (1986) Pedagogical Content Knowl-
edge (PIB) model.

Technological pedagogical content knowledge (TPACK) has an understanding that
consists of interactions between content, pedagogy and technology knowledge and
goes beyond these three basic components (Koehler & Mishra, 2009). TPACK refers to
the integration of course content with technology and pedagogy. In the technological
pedagogical content knowledge model based on technology integration, three basic
components (content, pedagogy and technology) interacts with each other; As a result
of the interaction of pedagogy and content knowledge, pedagogical content knowledge
(PIB) emerged, as a result of the interaction of technology and content knowledge,
technological content knowledge (TIB) emerged, and as a result of the interaction of
technology and pedagogical knowledge, technological pedagogical knowledge (TPK)
emerged (Mishra & Koehler, 2006).

Technology Information: Technology information is information that includes
standard technologies such as books, chalk and blackboard, as well as more advanced
technologies such as the internet and digital platforms.

Pedagogical Knowledge: It expresses which pedagogical method will be used to
teach the subject to the students.

Content Knowledge: It refers to the subject and information to be taught by the
students.

Technological Pedagogy Knowledge: Defines the relationship between technology
and pedagogy. This knowledge makes it possible to understand what technology can
do for specific pedagogical goals and to select the most appropriate tool for teachers
based on its relevance to the particular pedagogical approach.

Technological Content Knowledge: It is knowledge about how technology and con-
tent are mutually related. It refers to the handling of the course content using appro-
priate technology.

Pedagogical Content Knowledge: It refers to handling the content of the course by
using the appropriate pedagogical method.

Technological Pedagogical Content Knowledge: It refers to the knowledge that
teachers need to integrate technology into their teaching in any content area, created by
Mishra and Koehler (2006). By teaching content with appropriate pedagogical meth-
ods and technologies, teachers intuitively understand the complex interaction between
the three basic components of knowledge (Mishra, Koehler, Shin, 2009).

Conclusion: At this point, all educational levels accept the integration and necessity
of technology for a successful education, but the main purpose of technology integra-
tion is to ensure that students adopt and use technology like all the tools and equip-
ment they use constantly, such as books and pencils (Cakir & Yildirim, 2009). With
technology integration, content and technology are combined in the whole process,
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so that the lesson and learning are fun and successful for students. With technology
integration, students’ access to information becomes easier and students have the op-
portunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

In order to remove the obstacles from the integration of technology into education,
the most effective solution is to train pre-service teachers and teachers on how to in-
tegrate technology into their own fields and to make necessary applications (Baran &
Bilici, 2015).

In this study, firstly, the effect of the guided inquiry laboratory method based on de-
ductive reasoning on the development of science teaching self-efficacy beliefs of science
teacher candidates was investigated, and the effect of this effect on the development
of science teaching self-efficacy beliefs of teacher candidates with different cognitive
styles was examined. In this context, as a result of the analysis of the data, a descriptive
increase was observed in the science teaching self-efficacy beliefs of all students, but
this effect could not be observed to be significant through inferential statistical analy-
sis. It is thought that this result of the research is due to the limited number of samples.
When the findings obtained as a result of descriptive analyzes are evaluated, it is seen
that the results of the research are compatible with the literature (Avery and Meyer,
2012; Beck and Blumer, 2021; Gray, 2017; Kiran, 2022; Menon and Sadler, 2016; Seung
et al., 2019). In these studies, both the teaching of science content knowledge (Menon
and Sadler, 2016;), the teaching of science teaching methodology (Avery and Meyer,
2012; Seung et al., 2019) and the teaching of both (Beck and Blumer, 2021; Gray, 2017;
Kiran, 2022) is stated to have positive effects on students’ science teaching self-efficacy.
In this research, students, on the one hand, took on the role of teachers and conducted
the course during certain weeks, and on the other hand, they conducted their exper-
iments with the guided inquiry experiment technique using the deductive reasoning
cycle. Students need a deep knowledge of the field and the scientific process in order
to be able to apply guided inquiry using deductive reasoning, write hypotheses about
problem situations, test these hypotheses and evaluate the process. Similarly, they need
to use field knowledge and science teaching method knowledge in order to manage
the entire process like a teacher. It is thought that this feature of the research design
contributes to the development of prospective teachers’ science teaching self-efficacy
beliefs by carrying the characteristics of the above studies holistically.

Although there is no study in the literature examining the relationship between
field-dependent, field-independent cognitive styles and science teaching self-efficacy
beliefs, in the study conducted by Sahin and Ates (2020a), seventh grade students’
field-dependent, field-independent cognitive styles were significantly predictive of stu-
dents’ scientific literacy self-efficacy beliefs. It is stated that, in general, the self-efficacy
belief levels of field-independent students towards scientific literacy are higher than
field-dependent students. This result of the research shows that it is compatible with
studies in the literature showing that independent students are more successful than
field dependents (Ates and Ceran, 2020; Idika, 2017; Morris, Farran and Dumontheil,
2019; Sahin and Ates, 2020b). In this study, the fact that field-independent students’
personal science teaching self-efficacy beliefs are higher than field-dependent students
is consistent with the results of the mentioned studies. However, the interesting result
obtained in this study is that the increase in science teaching self-efficacy beliefs of
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field-dependent students is greater than that of field-independent students. It is thought
that this result of the research is related to the use of the deductive reasoning cycle as
well as taking self-efficacy resources into consideration when designing the course.
In research design, students have both the role of instructor and student. Consider-
ing the characteristics of students with a field-dependent cognitive style, this process
seems quite challenging for these students as there is very little guidance provided by
the teacher in guided inquiry. Because for students with this cognitive style, guidance
during the lesson, guidance on important issues, emphasis on collaborative work, and
positive feedback from the teacher are very important (Jonassen and Grabowski, 1993).
Considering these issues, it is thought that using the deductive reasoning cycle in in-
structional design and creating the design by paying attention to self-efficacy sources
will facilitate the understanding of the process by enabling prospective teachers with a
field-dependent cognitive style to tolerate the disadvantage arising from their cognitive
styles.

The results obtained from this study are considered important as it shows that the
instructional design, taking into account the resources that will develop cognitive
styles and self-efficacy, can improve the science teaching self-efficacy beliefs of field-de-
pendent students as well as field-dependent students.
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Oz:

Dijital teknolojilerdeki gelismelerle birlikte teknolojileri kullanim siklig1 da art-
maktadir. Ogrenciler, farkli nedenlerden &tiirii, bu teknolojileri her gecen giin daha
¢ok kullanmaktadirlar. Ancak dijital diinya 6zellikle 6grenciler i¢in pek ¢ok risk ba-
rindirmaktadir. Bu aragtirmanin amacy; 6gretmen adaylarinin algilarina gore, dijital
diinyanin ilkokul 6grencilerine yonelik risklerini ortaya koymaktir. Bu riskleri belirle-
mede 6grencilerin egitiminden sorumlu kisilerin goriisleri biiyiik 6nem tasimaktadir.
Aragtirma, 2021-2022 bahar doneminde bir devlet iiniversitesinin Egitim fakiiltesinin
temel egitim boliimi sinif egitimi anabilim dali son sinifta 6grenim goéren 5’i erkek,
6’s1 kadin toplam 11 6gretmen adayini kapsamaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim deseni ve amagh 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmis-
tir. Adaylarin staj agamasinda olmasi dl¢iit olarak alinmistir. Aragtirma sonuglarina
gore; 6gretmen adaylar: dijital ditnyanin 6grenciler i¢in ciddi riskler barindirdigini
diisinmektedirler. Adaylara gore 6grencileri etkileyen dijital riskler; zararl igerikler,
istismara doniisen hak ihlalleri, oyunlar ve uzun vadede olusan saglik sorunlaridir.
Bunu, iletisim kurulan belirsiz kisiler, siber suglar, reklama dayali ikna yollari, siber
zorbaliklar ve yasal olmayan/zararli program kullanimi takip etmektedir. Ogretmen
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adaylar, dijital diitnyanin ¢ocuklarin akademik yasantilarina zarar verdigini, odak-
lanma sorunlar1 yarattigini, okula ve 6grenmeye kars: isteksizlik olusturdugunu ve
sosyal iligkileri gerilettigini diigiinmektedirler. Adaylar, hem sinif 6gretmenlerinin
hem de velilerin dijital riskler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini diisiinmekte-
dirler. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin 6grencilere yonelik dijital risklere yonelik
olarak, erken dénemde, 6nlemler alabilmeleri i¢in bir dizi siireli ve giincel egitimler
almalar1 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Dijital diinya, dijital riskler, 6gretmen adayz, ilkokul 6grencisi

Abstract

In parallel with the developments in digital technologies, the frequency of use of
these technologies is also increasing. Students are using these technologies more and
more everyday. However, the digital world presents many risks, particularly for stu-
dents. Risks and threats originating from digital technology have affected adults, chil-
dren, and families. Recently, the risks of digitalisation for children have been evaluated
within the scope of the digital risk society. In the face of risks and threats arising from
digital technology, the precautions that the child, family, and teacher should take have
begun to be seen as a whole. The concept of digital risk is the process of creating a
threat by the source of danger. The research includes a total of 11 teacher candidates, 5
of whom are men and 6 of whom are women, who are studying in the last year of the
basic education department of the classroom education department of the Faculty of
Education of a state university in the spring academic semester of 2021-2022. The data
for the study were collected using a semi-structured interview form developed by the
researcher. As a criterion, preservice teachers who use the digital environment every
day are included. The research data were collected with a semi-structured interview
form developed by the researcher, according to the nature of the investigated problem.
According to the research results, preservice teachers see the digital world as a virtual
environment with some risks. Candidates think that both primary school teachers and
parents should be informed about digital risks. According to preservice teachers, it is
recommended that prospective teachers take a series of periodic and up to date train-
ings so that they can take early precautions against digital risks for students.

Keywords: Digital environment, digital risks, primary school student
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Giris

Dijital diinya kavrami, bilgisayarlarla ve akilli dijital cihazlarla diinyanin dijital
bilgi iletisimini ve etkilesimini tanimlayan bir ifadedir. Dijital diinya, teknolojik gelis-
melere bagli olarak, gergek diinyada en ¢ok kullanilan sanal araglardan biri olmustur.
Dijital diinyadaki hizli gelisim ¢ocuklarin dijital yerli, dijital gogmen veya dijital melez
gibi kavramlarla anilmalarini saglamis ve dijital iletisimi normallestirmistir. Cocuk-
lar dijital diinyada daha aktif hale gelerek ya interaktif oyun oynamaya ya da interneti
kullanmaya baglamislardir. TUIK’in 2021 y1li Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kulla-
nim aragtirmasina gore; cocuklarin (6-15 yas) dijital ortamda gecirdikleri zaman her
gegen yil artmaktadir. Cocuklarda internet kullanim oran1 %82,7, sosyal medya kulla-
nim orani %31,3, cep telefonu/akilli telefon kullanim orani %64,4, bilgisayar kullanim
orani %55,6’dir. 6-10 yas grubundaki ¢ocuklarda dijital oyun oynama orani ise %32,7
olarak belirlenmistir. Sadece kendi kullaniminda en az bir bilisim teknoloji tirtinti

olan ¢ocuklarin da orani artmis, bu oran erkek ¢ocuklarda %67,8, kiz ¢ocuklarda ise
%65,4 olmustur (TUIK, 2021).

Evrensel veri erisimi ve bilgiyi arays, kiiresel ¢apta doniisiimiin 6nemli bir unsuru
olmustur. Bu kiitlesel doniisiimiin kitlesel yansimalar: dijital diinyanin gercek yasan-
tilarin merkezine oturdugunu gostermektedir. Dijital teknolojiler egitimin her asama-
sinda egiten ve egitilenlere cesitli olanak ve firsatlar sunmaktadir. Ozellikle gozlerini
acar agmaz dijital teknolojilerle tanisan ¢ocuklarin dijitallesmenin sundugu imkan-
lardan yararlanmamalari neredeyse imkéansiz olmaktadir. Egitim alanindaki teknoloji
kullanimlarinin artmasi egitim iceriklerine erisimi kolaylastirmistir. Ozellikle bilgi-
sayar, tablet ve akilli cep telefonu gibi araglar1 internete baglanarak kullanan gocuklar
istedikleri bilgilere rahat¢a ulasabilmektedirler. Mobil teknolojiler aracilidiyla egitim
ortamlarina ve istedikleri bilgilere erisebilmektedirler. Bu dijital ortamin yiiz yiize ve
uzaktan egitim-6gretim siirecinde etkili olarak kullanilmasi, 6grencilerin dijital diin-
yadaki rollerini daha da belirginlestirmektedir (Dogan ve Seferoglu, 2015,539; Parlak,
2017,1755).

Dijital diinya ¢ocuklar i¢in cesitli firsatlar sunarken, riskleri de beraberinde ge-
tirmektedir. Son donemde djjitallesmenin ¢ocuklar agisindan tasidig: riskler, dijital
risk toplumu kapsaminda degerlendirilmektedir. Dijital teknoloji kaynakl risk ve
tehdit iceren durumlar karsisinda cocugun, ailesinin ve 6gretmeninin almasi gereken
onlemler bir biitiin olarak goriilmeye baglanmigtir. Dijital risk kavrami, tehlike kay-
naginin tehdit yaratma siirecidir. Geleneksel toplumdan dijital topluma olan yénelis,
olasi risklerin dijital olarak gerceklesmesi anlamina gelmektedir. Cocuklarin ¢ogunun
dijjital araglara erisimi ytiksektir. Boyle oldugunda 6gretmenlerin ve ebeveynlerinin
onlar1 denetlemesi de giiclesmektedir. Cocuklar dijital ortami belli bir amag i¢in kulla-
nirken zararl kisi ve zararli iceriklerle etkilesebilmektedirler. Tanimadiklari kisilerle
iletisim kurabilmekte, kisisel bilgilerini, sifrelerini paylasabilmekte, cinsel ieriklere
ve zararli programlara maruz kalabilmekte veya ticari bir arag olarak goriilebilmekte-
dirler (Calapkulu ve Alp, 2020; Topgu, 2018).

Dijitallesmenin olusturdugu bu riskler; saglik sorunlari, siber suglar, veri ihlalleri,
zorbaliklar, bagimhiliklar, siddet, istismar, kisisel bilgilerin sémiirilmesi, temas risk-
leri, telif hakki ihlali, ¢evrimici dolandiricilik, taciz, takip, pedofili, zararli (kigkirticy,
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yaniltici) igerik, yasadis: faaliyetler, kendine zarar verme, kétii 6rnek olma, mahremi-
yet ihlali, hak gaspi, reklam ve ticari ikna olarak siralanabilmektedir (Ulken ve Kiling,
2018; Unal ve Yildiz, 2020,204).

Cocuklar dijital diinyayi, daha cok, eglence, 6grenme ve iletisim ihtiyaglarini kar-
siladiklar1 bir platform olarak gormektedirler. Bu platformlarin barindirdiklar: riskler
ise gocuklarin karg1 kargtya olduklar: tehlikeleri goz oniine sermektedir. Ulkemizde
dijjital ortamin zararli iceriklerinden ¢ocuklar1 korumak amaciyla, 2007 yilinda da
5651 sayili Internet Ortaminda Yapilan Yayinlarin Diizenlenmesi ve Bu Yayinlar Yo-
luyla Islenen Suglarla Miicadele kanunu yiiriirliige konmus, 6zellikle aile ve cocugun
korunmasi 6n plana ¢ikartilmistir. Yine Anayasamizla 6zel hayatin gizliligi korun-
masi (20, 21, 22. Maddeler), Ttirk Medeni Kanunu (24. madde) mahremiyete yonelik
unsurlar, TCK (134-135,136,137 Maddeleri) 6zel hayat ve mahremiyet konusu ile ilgili
diizenlemeler yapilmistir (Eroglu, 2018,135). Ayrica ¢ocuklarin Kkisisel verilerinin ko-
runmast i¢in 2016 yilinda Kisisel Verileri Koruma Kurumu (KVKK) kurulmustur. Bu
kurumda ihlal bildirimleri, sikdyet modiilii ve ¢ocuklarin kisisel verilerinin korun-
masina iliskin bilgiler yer almaktadir. UNICEF (2018) daha giivenli bir dijital diinya
i¢in ¢ocuklarin dijital ortamdaki izlerinin korunmasi i¢in acil ¢agr1 yapmus, dijital
erisimin biiyiik yararlar sunmasina karsin ¢ocuklar igin biiyiik riskler ve sakincalar
da tagidigini belirtmistir. Yine 2018 tarihinde yiiriirliige giren Avrupa Genel Veri Ko-
ruma Yonetmeligi (GDPR) ile cocuklara ait kisisel verilerin islenmesi halleri yeniden
diizenlenmistir. Buna gére cocuga ait kisisel verilerin korunmasi i¢cin ¢ocugun en az 16
yasinda olmasi gart1 getirilmis, AB tiyesi devletlerin kendi i¢ diizenlemeleri ile bu yas1
13 yastan az olmayacak sekilde yeniden diizenlenmistir (Karaboga, 2019).

Bunun haricinde dijital ortami kullanan ve ¢ocuklar1 bu ortama geken yetigkinle-
rinde olusturdugu riskler ¢ok fazladir. Ornegin, cocuklarla ilgili yapilan paylagimlar,
¢ocuklarin kimliklerine iliskin bilgilerin (isim, dogum yeri, adres, telefon, fotograflar
vb) dijital diinyaya aktarilmasi, ¢cocuklara iligkin psikolojik (duygu durumlari) ve sos-
yal yasantisina (katildig: etkinlikler, hobiler, ilgi alanlar1 vb) iliskin bilgilerin payla-
silmasi, konumsal medya uygulamalari ile ¢ocuklar dijital diinyada risklere agik bir
hale getirilmistir. Ebeveynler, genel olarak, sosyal medyada ¢ocuklarinin fotografla-
rin1 paylagmasindan dogabilecek risklere karsi 6nlem almay1 ya da tepki gostermeyi
tercih etmemislerdir (Duygulu, 2019,431). Halbuki dijital okuryazarlik; bireylerin di-
jital araclar1 yonetmek, kendi arastirma ve 6grenme yapilarinda kullanmak, yeni bil-
giler olugturmak ve bagkalariyla iletisim kurmak icin bu araglar1 ve olanaklar1 uygun
sekilde kullanma farkindaligidir. Dolayisiyla dijital teknoloji kullanicilarinin dijital
okuryazarlik seviyelerindeki artislar dijital farkindalig1 olumlu yonde etkilemektedir
(Cengiz, 2021,414). Sonug itibariyle ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarinin dijital ihtiyacini karsila-
yacak 6nlemlerin alinmasi ve djjital diinyanin risklerine kars1 yeni politikalarin gelis-
tirilmesi biiyiik dnem tagimaktadir (Karaduman, 2019).

Cocuklari bu risklerden haberdar etmek ve korumak ebeveynlere ve 6gretmenlere
diigmektedir. Ozellikle ¢ocuklarla giiniin biiyiik bir zamanin gegiren dgretmenlerin
dijjital ortamdaki gelismeleri yakindan takip etmeleri gerekmektedir. Ebeveynlerin
ve 6gretmenlerin dijital diinyanin farkinda olan, dijital araglarin kullanimini bilen,
sanal ortamlarin tasidigi riskleri bilen, ¢ocugu riskli durumlardan koruyan ve tekno-
loji kullanimi konusunda bilingli kisiler olmas: gerekmektedir. Dijital riskler, dijital
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diinyanin i¢inde olan ve ¢ocugun egitiminde 6nemli bir rolii olacak 6gretmen aday-
larinca da, erken dénemde gerekli egitim ve 6nlemlerin alinmasi agisindan, bilinmesi
gereken bir konudur.

Arastirma, dijital diinyanin ilkokul 6grencilerine yonelik risklerine iliskin 6gret-
men adaylarinin goriislerini kapsamaktadir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin ilkokul
ogrencilerine yonelik dijital risklere yonelik farkindaliklarinin sinanmasi, 6gretmen
ve Ogretmen adaylarina diisen rolleri bilmeleri agisindan 6nem tagimaktadir. Aras-
tirmanin amacy; 6gretmen adaylarinin dijital diinyanin ilkokul 6grencilerine yone-
lik risklerine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit
aranmuigtir.

1. Ogretmen adaylarinin ilkokul dgrencilerine yonelik dijital teknoloji kaynakli
risklerin neler olduguna iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin dijital diinyanin 6grencilerin 6grenme yasantilarina
yonelik yarattig1 riskler hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarina gore sinif 6gretmenlerinin dijital risklere karg: alacakla-
r1 olas1 onlemler neler olmalidir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Aragtirma, nitel arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin ilkokul 6grencile-
rini bekleyen dijital riskler hakkindaki goriislerini belirlemeye iliskin bir arastirma
olmasi nedeniyle olgu bilim deseninde ger¢eklestirilmistir. Nitel aragtirmalar goreceli
sayidaki 6rneklemi ile katilimcilarin giinlitk deneyimlerini goriisme ya da gozlemler-
le saptamaya ¢aligirlar. Olgu bilim deseninde ise veri kaynaklar1 aragtirmanin odak-
landig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek gruplardir. Olgu bilim deseni
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
dayanir (Baltaci, 2018; Baskale, 2016; Karatas, 2015; Kocabiyik, 2016; Yagar ve Dokme,
2018). Aragtirmada bu yolla, 6gretmen adaylarinin bireysel deneyimleri ve algilari ile
mevcut durumu belirlemek amaclanmuigtir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2021-2022 bahar déneminde bir Devlet {iniversitesinin Egitim fakiil-
tesinin temel egitim bolimi sinif egitimi anabilim dali son sinifta 6grenim goren 571
erkek, 6’s1 kadin toplam 11 6gretmen adayini kapsamaktadir. Caligma grubu olarak
sinif 6gretmeni adaylarinin segilmesinin nedeni geng kusagin dijital ortami daha ¢ok
kullanmast, ortak algilara sahip olmasi ve hizmet 6ncesi egitimde dijital ortamin ba-
rindirdigi risklerden haberdar olma durumlarinin sinanmak istenmesidir. Amach 6l-
¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Son siniflarin staj uygulamalari i¢in uygulama
okullarina gitmeleri ve buradaki 6grencileri taniyip bu 6grencilerle etkilesmeleri temel
olgiit olarak alinmistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmacinin gelistirdigi yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile toplanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlary, ilgili alanda derinle-
mesine bilgi edinmeyi ve goriisiilen kisinin kendini kolay ifade edebilmesini saglayan
esnek yapilardir (Bityiikoztiirk vd, 2010; Tiirniiklii, 2000). Once arastirmanin amaci-
na uygun goriisme sorular1 hazirlamak icin ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Soru-
larin belirlenmesinde BOTE (Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimleri)
ve PDR (Rehberlik ve Psikolojik Danisma) bolimiinden iki alan uzmaninin goriisleri
alinmistir. {lgili sorular uzman goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Bag-
langicta 7 tane agik uglu soruyu iceren form uzman incelemeleri sonucu ii¢ soru bagli-
ginda biitiinlestirilmistir. Gortisme sorularina iligkin olarak uzmanlardan; ¢ocuklara
yonelik dijital riskler, dijital teknolojiler ve 6gretmen adaylarinin konuya hakimiyetle-
ri konusunda yararlanilmistir. Uzerinde uzmanlarca goriis birligine varilamayan ifa-
deler tekrar gozden gegirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulamadan énce
adaylara aragtirmanin amaci ve 6nemi belirtilmis, goniillii katilim saglanmistir. Aras-
tirmada gortismeler yiiz yiize gerceklestirilmistir. Katilimcilara gortigme formundaki
sorular sorulmustur. Gériismeler ortalama 10-25 dakika stirmiistiir.

Verilerin analizi

Verileri ¢oziimlenmesi aragtirmaci tarafindan belirlenen bagliklarina gore betim-
lenmistir. Katilimcilar A1, A2,....A11 seklinde kodlanarak goriislerindeki ifadelerin-
den bir kismi bulgular1 kanitlayacak sekilde dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Aragtirmanin verilerinden dogrudan alintilar ve katilimei teyidi yapilmasinin nedeni
inandiriciligin saglanmasidir. Staj yapan son sinif 6gretmen adaylarinin 6rnekleme
alinmasiyla amagh 6rneklem olusturulmus ve ortamin ayrintili tanitimi yapilarak ak-
tarilabilirlik saglanmistir. Goriismenin bagindan itibaren biitiin siiregler titizlikle yii-
riitiilerek raporlastirilmis, benzer arastirmalarla iliskilendirilerek arastirmanin tutar-
lilig1 ve dogrulanabilirligi saglanmistir. Incelenen mevcut aragtirmalar, dijital ortamin
bilingsizce kullaniminin birey tizerindeki olumsuz etkilerinin oldugu y6niindedir.

Bulgular

Asagida 6gretmen adaylarinin dijital diinyanin ilkokul 6grencilerine yonelik ba-
rindirdig1 riskler hakkindaki goriislerine verilmistir.

1-Ogretmen adaylarina gore ilkokul 6grencilerine yonelik dijital kaynakl risk-
ler

Ogretmen adaylari, dijital ortamda diinyaya gelen 6grencilerin dijital diinya ile et-
kilesimlerinin kaginilmaz oldugunu diisiinmektedir. Ogrencileri en ¢ok etkileyen diji-
tal risklerden; 5 aday en ¢ok zararli igerikleri, 2 aday istismara doniisen hak ihlallerini
ve 1 aday uzun vadede olusan saglik sorunlarini gérmektedir. Bunu, iletisim kurulan
belirsiz kisiler, siber suclara alet olma, dijital ve gevrimigi oyunlar, reklama dayali ikna
yollary, siber zorbaliklar ve yasal olmayan/zararl program kullanma izlemektedir.
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Asagida bazi gortiglere dogrudan yer verilmistir.

Al-Zararli igerikler ve yaslarina uygun olmayan igeriklerle karsilagabilirler, kisisel
bilgileri yanls kisilerin eline gegebilir. Siber zorbaliga maruz kalabilirler ve istismara
ugrayabilirler. ilerleyen zamanlarda saglik sorunlariyla karsilagabilirler. Goz hastalik-
lari, bel ve omurga bozukluklari, obezite vb.

A3-Cocuklar1 bekleyen en biiyiik risk bence zararli iceriklerden dolay1 istismara
ugramalaridir. Bunun yaninda siddet igerikli veya ¢ocugun psikolojini bozacak rek-
lamlarla kargilagabilirler.

Al1-Kolay kandirildiklar: i¢in ticari faaliyetlere alet edilirler. Ticari ikna gibi s6-
miiriicii hak ihlalleri yasarlar.

A5-Cocuklar bu dijital ortamlarda ¢ok fazla zararh igerige maruz kaliyorlar. Bu
icerik bazen pedofili denen cinsel istismara doéniisebiliyor.

A7-Interneti, sosyal medyay1 ve oyunlari gok fazla kullanmaktadirlar. Bu durum
¢ocuklarin hem fiziksel hem de psikolojik olarak zarar gormesine neden oluyor.

A6-Mavi balina gibi intihara yonelten oyunlarin en fazla risk yarattigini biliyo-
rum. Bunun haricinde ¢ocugun anne babasindan habersiz oyunlara para yatirmasi,
tanimadig1 insanlarla iletisim kurmasi ve zararlara agik olmasidir. Bunun yaninda ¢o-
cuklarin yaslari ve gelisim diizeyleri diisiiniildigiinde karsilarina ¢ikabilecek olumsuz
icerikler mevcut.

A9-Cocuklar i¢in dijital riskler ¢ok fazladir. Glintimiiz dijital diinyasinda gocuk-
lar gergek hayatlarini yasamamaktadir. Bu diinya i¢inde riskli igerikler, videolar ve
reklamlar bulunmaktadir. Cocuklar bu diinyanin zararlarindan habersizdir. Bunla-
rin normal oldugunu diigiinmektedirler. Zararl: titketim aliskanliklari, yanls kisilere
6zenme, zaman kaybi sayilabilir. Dijital bagimlilik, psikolojik, fizyolojik zorbalik ve
istismara neden olur.

Ogretmen adaylarina gore dijital diinyanin merkezinde olan &grenciler, dijital
diinyanin sundugu yararlarin yaninda sorunlar ile de yakindan etkilenen ve en ¢ok
zarar goren gruptur. Dijital diinyanin ¢ocuklarin kisilik haklarini, can giivenligini,
beden ve ruh saglhigini olumsuz olarak etkilemesi, 6grenme kalitelerini diistirmesi ve
bagimliliklar yaratmasi ciddi sorunlardir.

2-Ogretmen adaylarina gore dijital diinyanin 6grencilerin 6grenme yasantila-
rina yonelik yarattigi riskler

Ogrenciler belli amaglar dahilinde egitim ve 6gretim goérmektedirler. Kisisel geli-
simleri i¢in planli bir akademik yol izlemektedirler. Dijital diinya ile bu amaglardan
uzaklagabilmekte ve 6grenme yasantilarini 6teleyebilmektedirler. Ogretmen adayla-
rinin biiyiik bir gogunlugu, hatali bir sekilde kullanilan dijital diinyanin ¢ocuklarin
akademik yasantilarina zarar verdigini digiinmektedir. 6 aday dijital diinyanin hata-
11 olarak kullaniminin odaklanma sorunlar: yarattigini, 3 aday okula ve 6grenmeye
karst isteksizlik olusturdugunu ve 1 aday sosyal iligkileri gerilettigini diisiinmektedir.
Bunun yani sira adaylarin pek ¢ogu 6grencilerin gercek diinyadan uzaklastiklarini,
oyunlara kars1 bagimliliklar gelistirdiklerini bildirmektedirler.
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Asagida bazi gortiglere dogrudan yer verilmistir.

Al-Bence kitap okuma aliskanliklar1 ve ders ¢aligma siireleri azaldi. Onceden 6diil
olarak kullanilan djjital diinya, simdilerde zamanlarinin ¢ogunu aliyor.

A4-Ogrencilerde odaklanma sikintilar1 bag gosterdi. Sanal ile gercegi ayiramaz
hale geldiler, gercek hayata artik uyum saglayamiyorlar. Konustuklari dil ve icerik hep
dijital diinya ile ilgili.

A8-Cocuklarin dijital ortamlarda sik vakit gecirmesi ders ¢aligma saatlerinin azal-
masina neden oldu. Aileleri ve arkadaslari ile vakit gecirme zamanlar1 azaldi. Dikkat
daginiklig1 gozlityorum. Cok fazla ekran karsisinda olduklarindan gérme kusurlar: ve
fiziksel rahatsizliklar artti.

A10-Dijital yorgunluk yasadiklari i¢in derslere odaklanamiyorlar. Siniftaki etkin-
likler artik hoslarina gitmiyor. Somut hicbir sey yapmak istemiyorlar. Arkadaslari ile
vakit gecirmek istemiyorlar. Konustuklar: seyler dijital oyunlar, dijital yenilikler, tek-
nolojik aletler ve sosyal medya paylagimlari oluyor.

A2-Dijital veya ¢evrimigi oyunlarin ciddi bir sorun oldugunu diisiiniiyorum. Bu
oyunlar1 ya oynuyorlar ya da oynayanlari seyrediyorlar. Bu oyunlar ve oyunlari oyna-
yanlarin davraniglari ¢ocuklari olumsuz olarak etkiliyor. Cocuklar bu oyunlari takip
ederek oyundaki seviyeleri gegmeye calistyorlar bu da onlarin ekran karsisinda daha
¢ok kalmalarina neden oluyor. Derslerine yeterli zamani ayiramiyorlar, ayirdiklarinda
ise dikkatlerini derse tekrar odaklayamiyorlar.

All-Dijital oyunlar: takip etme ve internette eglence amagli vakit harcama gocuk-
larda fiziksel ve psikolojik sorunlara neden oluyor. Yetersiz fiziksel aktivite nedeniyle
saglik sorunlar1 yastyorlar. Depresyon, sinirlilik, ofke gibi duygulari ekran kargisinda
¢ok sik ve uzun siireli olarak yastyorlar. Bu durum onlarda siirekli kaygi ve bagimlilik
yaratiyor.

Oyun oynarken ¢ok fazla zaman harcayan ¢ocuklar aile ve arkadaslari ile daha az
sosyal iliski kurmakta ve bagimliliklar gelistirmektedir. Haz alma ilkesine dayali ola-
rak oyun oynama veya izleme bagimlili1 olan ¢ocuklarin akademik olarak gerilikler
yasadiklari, odaklanma sorunlar1 yagadiklari, okula gitme ve 6grenme isteksizlikleri-
nin oldugu bilinmektedir.
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3-Ogretmen adaylarina gore sinif 6gretmenlerinin dijital risklere kars1 alacag
onlemler

Ogretmen adaylar1 6gretmenlerin 6grencilerini dijital risklerden koruyabilmeleri
i¢in bu dijital risklerin neler oldugunu bilmeleri gerektigini diisiinmektedirler. 8 aday
6gretmenin dijital okuryazarligi ve bu konudaki duyarliligina isaret etmis, 2 aday 6g-
retmenin aile ile kurdugu iletisimin 6neminden bahsetmistir.

Asagida bazi goriislere dogrudan yer verilmistir.

Al1-Ogretmen kesinlikle bilingli olmalidir. Ogretmen, 6grenci ve velileri yararl
iceriklere yonlendirebilir. Dijital ortamda gegirdikleri siireyi azaltmak i¢in oyun ve
etkinlikler planlar.

A7-Cocugun dijital ortamda gecirdigi siireyi ve igerikleri takip eder, risk tespiti
yapar ve ger¢ek diinya etkinliklerine yonlendirme ¢aligmalar: yapilabilir.

A10-Ogretmen risk tespiti yaparak durumun ne diizeyde oldugu hakkinda bilgi
sahibi olur. Haftalik kullanim saati belirler.

A8-Aile ile siirekli iletisim halinde olmalidir. Dijital bagimlilik gostergelerini bil-
meli ve yakindan takip etmelidir. Dijital egitim faaliyetlerine yonlendirebilir.

A3-Konu ile ilgili bilgi edinir. Cocugun izleyecegi egitici icerik énerileri yapar. Og-
rencilerin katilimini saglayacak ders planlar1 yapar.

A6-Dijital risklere kars: 6nce bilgi edinmeli, aile ve 6grencileri bilgilendirmelidir.
Dijital bagimlilig1 énlemek igin aile ile iletigim kurmalidir. Ogrencilerin gercek hayat-
la ve akranlariyla iletisimi giiclendirmek icin etkinlikler diizenler. Ogretmenlerin ve
ailelerin onaylayacag dijital kiiltiir olusturulmalidir.

A9-Ozel hayatin gizliligi, kisisel verilerin korunmasi mesela telefon numarast, kre-
di kart1 bilgileri veya fotograflar gibi kisiye ait bilgilerin kisinin izni olmadan bagka-
styla paylagilmamast bilincine sahip olmalidir. Cocuklarin girdigi sitelerin ebeveynle-
ri tarafindan kontrol edilmesini saglar ve ¢ocugun Kkisisel verilerinin korunmasi i¢in
¢ocuk koruyucu programlar ytiklenmelidir.

Gorisler, 6gretmenin ve ailelerin dijital ortamin etkilerine kars: bilingli olmasi ve
gerektigi zaman tedbirler almasi yoniindedir.
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Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylari, dijital diinyanin risklerinin bilinmesi ve gerekenin yapilma-
sinda sinif 6gretmeni ve aileyi 6nemli bir paydas olarak gormektedirler. S6z konusu
cocuklar ve cocuklarin yiiksek yarar1 oldugu icin dijital diinyanin kontrollii bir sekilde
¢ocuklarin kullanimina sunulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in dijital yasama uyum
saglayan bir cocuk koruma sistemini kurmak, ebeveyn, 6gretmen ve cocuk merkezli
dijital ilkelerin olusturulmasi, dijital risklerin bilinmesi ve gocuklarin bu risklerden
nasil korunacagina dair politikalarin gelistirilmesi gerekebilmektedir. Dijital risklerin
ne oldugunun ve 6grencileri ne diizeyde etkiledigi tam olarak bilinmedigi i¢in dijital
ortama iliskin negatif bir alg: olusmaktadir. Dijital diinyanin risklerinin ve yararlari-
nin bilinmesi, risklerden korunma yollarinin arastirilip, eylem planlarinin yapilmasi
bu agidan ¢ok 6nemlidir. Zamanlarinin ¢cogunu okulda ve evde gegiren ¢ocuklarin en
cok etkilestigi yetiskinler aileleri ve 6gretmenleridir. Bu yiizden bu iki grup ¢ocuklari
¢ok iyi tanimak ve onlar1 dijital diinyanin zararli etkilerinden korumak i¢in isbirligi
yapmak durumundadir. Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylar: dijital diinya
ile etkilesimin ¢ocuklar i¢in kaginilmaz oldugunu diisiinmektedirler. Bu sonug biiyiik
bir olasilikla cevrelerindeki gozlem sonuglarina dayanmaktadir. Ancak bu diinya bazi
riskleri de barindirmaktadir. Adaylara gore 6grencileri etkileyen dijital riskler; zararl
igerikler, istismara doniisen hak ihlalleri, oyunlar ve uzun vadede saglik sorunlaridir.
Bunu, iletisim kurulan belirsiz kisiler, siber suglar, reklama dayali ikna yollari, siber
zorbaliklar ve yasal olmayan program kullanma takip etmektedir. Yapilan arastirma-
lar (Akbiyik ve Kestel, 2016; Aricak vd., 2008; Ayas ve Horzum, 2012; Cengiz, 2021;
Gokgearslan ve Seferoglu, 2016; Karahisar, 2014) ¢cocuklara yonelik bu dijital riskleri
dogrulamaktadir.

Ogretmen adaylary; gelisi giizel ve kontrolsiiz kullanilan dijital diinya risklerinin
egitim 6gretim acgisindan da olumsuz etkiler tagidigini diisinmektedirler. $oyle ki;
adaylar, dijital diinyanin ¢ocuklarin akademik yasantilarina zarar verdigini, odaklan-
ma sorunlari yarattigini, okula ve 6grenmeye karsi isteksizlik olusturdugunu ve sosyal
iliskilerini gerilettigini belirtmektedirler. Ayrica 6grencilerin gercek diinyadan uzak-
lagtiklarini, oyunlara kargi bagimliliklar gelistirdiklerini bildirmektedirler.

Dijital teknolojilerin kullaniminin fazlalig1 okul ¢ag1 ¢ocuklarinda dikkat sorun-
lari, saldirgan davranislar, obezite ve uyku sorunlarina neden olabilmektedir. Dijital
etkilesime ayrilan zaman; fiziki oyun oynama, yemek yeme, uyuma ve ders galisma
i¢in ayrilan zamani azaltabilmektedir. Bunun yani sira dijital ortamda vakit harca-
malar diistik kaliteli ve uygunsuz igerikleri izlemeleri 6grencilerde diirtii kontrold,
0z diizenleme ve duygulari anlama becerilerini olumsuz olarak etkileyebilmektedir.
Agir1 teknolojik etkilesim, 6grencilerde hayal giicii ve dil gelisimini ve derslere olan
motivasyonu engelleyebilmektedir (Brown, 2011). Oztiitiincii (2006), oyunlarin ba-
gimliliga yol a¢tigini, video oyunlarinin ¢ocuklarimizin kiiltiirel ¢evresine zarar ver-
digini, cocuklarin beyin gelisimlerine olumsuz etkilerinin oldugunu ve saldirgan dav-
ranslarini 6zendirdigini belirtmektedir. Horzum’a (2011) gore bagimlilik diizeyinde
bilgisayarla etkilesmesinden dolay1 asli gorevlerini aksatmasi gocugun akademik ba-
sarisin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Giircan vd,e (2008) gore, oyunlardaki siddet
unsurlari ¢ocuklari kiigiik yaslardan itibaren olumsuz etkilemekte ve vicdan duygu-
sunu koreltmektedir. Oyunlarin siddet igerikli yapisi ¢ocuklarin siddet davraniglarini
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normallestirerek ¢evresindeki Kisilere siddet iceren davranislarda bulunmalarina yol
a¢maktadir. Cok uzun siire oyun oynama davranist gocuklarin egitim yasantilarin-
daki gorev ve sorumluluklarini aksatmalarina sebep olmaktadir (Akt. Cakir, 2013).

Ogretmen adaylar1 sinif 6gretmenlerinin 6grencilerini dijital risklerden koruya-
bilmeleri i¢in dijital risklerin neler oldugunu bilmeleri gerektigini diisiinmektedirler.
Unicef (2018) raporuna gore diinyada her ¢ internet kullanicisinin biri ¢ocuklardir.
Cocuklarin maruz kaldig: dijital risklerin niteligi ve niceligi bu konunun ciddiyetle ele
alinmasini gerektirmektedir. Filtreleme sistemleri, ebeveyn denetimi, medya okurya-
zarlig1 vb. 6nerilerden ¢ok ¢ocuklara yonelik dijital kaynakl: risklerin tespitine doniik
genis kapsamli verilere (istatistiklere) ihtiya¢ bulunmaktadir. Kasike1 ve digerlerinin
(2014) aktardigina gore EU Kids Online arastirma raporuna gore ¢ocuklarin %25
cevrim-ici risklere maruz kalmaktadirlar. Rapora gore 13 yas altindaki ¢ocuklarin
yaklagik 1/3’ii sosyal aglar1 kullanmaktadir. Ote yandan ¢ocuklarin neredeyse yari-
sinin kisisel bilgilerini herkes tarafindan goriilebilecek sekilde ayarladigini belirtmis-
tir. Raporun verilerine gére ¢ocuklarin yaklasik %11’i cinsel icerikli fotograf ve mesaj
aldigini belirtmektedir. Bunun yaninda her 12 gocuktan 1'i cevrimigi goriistiigii kisi
ile cevrimdis1 da iletisim kurdugunu belirtmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin
ve ebeveynlerin ¢evrim-ici riskler konusunda ne yapacaklarini bilmedigi ve internet
becerileri konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmistiir. Bunun i¢in
djjital yagsama uyum saglayan bir ¢ocuk koruma sistemini kurmak, ebeveyn, 6gretmen
ve ¢ocuk merkezli dijital ilkelerin olusturulmasi, dijital risklerin bilinmesi ve ¢ocuk-
larin bu risklerden nasil korunacagina dair politikalarin gelistirilmesi gerekebilmek-
tedir.

Aragtirma, 6gretmen adaylarinin alg: ve deneyimleri ile sinirlidir. Arastirma so-
nuglari kapsaminda, 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin dijital risklerin neler oldugu,
bu risklerin ¢ocuklari nasil etkiledigi konusunda bilinglendirme ¢aligmalarinin yapil-
masl, ¢ocuklarin egitiminden sorumlu kisilere yonelik dijital okuryazarlik ile dijital
riskleri kontrol edebilecekleri egitim programlarinin hazirlanmasi, ¢ocuklarin ulus-
lararasi sozlesmelerle korunan haklarinin iyi bilinerek kisilik hak ve 6zgiirliiklerine
kars1 duyarli olunmasi, 6gretmen ve ebeveynlerin kullandiklar: dijital platformlarin
gizlilik politikalari, dijital koruma 6nlemleri ve gizlilik ayarlari ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmalar1 ve bu yonde giincellenmis egitimler almalar:1 onerilmektedir. Bunun
haricinde dijital risklerden korumak icin zaman kisitlamasi, denetleme, filtreleme ya-
zilim1 kullanma, kisisel bilgilerin agiga ¢ikarilmamasi konusunda yasal zemin, ziyaret
edilen web sayfalarini izleme ve gegmis dosyalar: kontrol etme, veri giivenligi saglama
vb. teknik risk 6nleme becerilerinin kazandirilmasina yénelik arastirma ve projelerin
desteklenmesi 6nerilmektedir. Ogretmen adaylarinin, hizmet éncesinde, grencilere
yonelik djjital risklere yonelik olarak, erken donemde, 6nlemler alabilmeleri icin bir
dizi siireli ve giincel egitimler almalar1 6nerilmektedir. Ayrica gelecek arastirmalar
i¢in dijital risklerin tespitinde 6gretmen ve 6gretmen adalar: {izerinde aragtirmalar
yapilmasi, dijital risklerin okul ve 6grenci temelli olarak gruplanmasi ve bu risklerle
miicadele yollarinin biitiin topluma 6gretilmesi 6nerilmektedir.
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EXTENDED Abstract
Introduction

Digital media is the general name of the environments where digital data flow is
provided. The digital environment has become one of the most widely used tools in the
real world due to technological developments. While the digital world offers various
opportunities for children, it also brings risks. Recently, the risks that digitalization
carries for children have been evaluated within the scope of the digital risk society.
The research covers the opinions of prospective teachers about the risks of the digital
environment for primary school students. The research is important in terms of testing
the awareness of prospective teachers about digital risks for primary school students
and knowing the role of teachers.

Method:

The phenomenology pattern was used in the research. In the phenomenology pat-
tern, the data sources are the groups that experience the phenomenon that the research
focuses on and can express this phenomenon. The reason for choosing this pattern is
that prospective teachers also use digital media frequently. In this way, the research
aims to explain the current situation through the individual experiences and percep-
tions of prospective teachers. The research includes a total of 11 teacher candidates, 5
of whom are men and 6 of whom are women, who are studying in the last year of the
basic education department of the classroom education department of the Faculty of
Education of a state university in the spring academic semester of 2021-2022. The data
for the study were collected using a semi-structured interview form developed by the
researcher. The analysis of the data is described according to the headings determined
by the researcher.

Results:

Prospective teachers believe that the interaction of students who are born in a digi-
tal environment with the digital world is inevitable. Prospective teachers believe that
uncontrolled use of the digital world harms children’s academic lives, creates focus
problems, creates an aversion to school and learning, and reduces their social relations-
hips. In addition, they report that students are moving away from the real world and
developing addictions to games and videos. Prospective teachers think that teachers
should know what these digital risks are in order to protect their students from them.

Discussion and Conclusion:

Prospective teachers see the teacher as an important stakeholder in knowing the
risks of the digital environment and doing what is necessary. Since these children have
a high level of benefit, it is necessary to make the digital world available to them in a
controlled way. Since it is not known exactly what digital risks are and to what extent
they affect students, there is a negative perception of the digital environment. Knowing

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



544

Nida BAYINDIR

the risks and benefits, researching ways to protect against risks, and making action
plans are very important in this regard. Prospective teachers believe that the digital
world harms children’s academic lives, creates focus problems, creates an aversion to
school and learning, and reduces social relationships. In this context, it is recommen-
ded that prospective teachers receive a series of long-term and up-to-date trainings so
that they can take measures against digital risks for students at an early stage.
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Tiirkiye’ye Gog Etmis Olan Irak’h Gogmenlerin
Dine Yonelik Tutumlarindaki Degismeler:
Samsun lli Ornegi

Murat SAHIN'
Songil GIRNIK™

Oz:

GOg olgusu, tarihsel siirecte cesitli nedenlerle gerceklesmektedir. Gog eden kisiler,
sadece go¢ etmis olmaz; go¢ ederken kiiltiiriini, dini inang ve tutumlarini berabe-
rinde getirir. $iiphesiz karsilasilan yeni toplum belli bir kiiltiirii iginde barindirir. Bu
sebepledir ki go¢ sonrasinda karsilasilan toplumun diinyaya bakis: ve dini algilayis
bigimleri gogmenler bakimindan ortaya yeni bir yasam formu ve degisimleri ortaya
¢ikarmaktadir. Bu aragtirmanin konusu, Tiirkiye’ye go¢ etmis olan Irakli go¢menle-
rin dine yonelik tutumlarindaki degismelerin nasil gerceklestigini irdelemektir. Aras-
tirmanin kuramsal gergevesini kiiltiirlesme kuramlarindan Tek Boyutlu Kiiltiirlesme
Kurami ve Iki Boyutlu Kiiltiirlesme Kurami olusturmaktadir. Arastirmanin en temel
amaci ise, Turkiye’ye go¢ etmis olan Irakli go¢menlerin dine yonelik tutumlarindaki
degismelerin belirlenmesi ve yasamis olduklar1 go¢ deneyiminin dini inang ve tutum-
larini ne yonde farklilastirdigini ve degistirdigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dog-
rultusunda nitel arastirmalardan durum ¢aligmasi olarak desenlenen bu arastirmada
Samsun 6rneklemi ile sinirlandirilmistir ve kartopu yontemiyle 6rneklem belirlen-
mistir. Buna gore aragtirmada 2 kadin 3 erkek olmak iizere toplam 5 katilimc ile yari
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yapilandirilmis gortisme formu kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmamizda elde edilen verilere iligkin ola-
rak temalar, kategoriler ve alt kategoriler belirlenmistir. Buna gore, Irakli go¢menle-
re yonelik Gog¢ Oncesi, Go¢ Deneyimi, Go¢ Sonrast ve Diger Etkenler olmak iizere 4
tema belirlenmistir. Bu temalar belirli kategorilere ayrilmistir. Go¢ 6ncesi (Irak) ve
gog¢ sonrasi (Samsun) temalar1 ayni kategorilerden olusturulmus ve degisimi anlamak
i¢in karsilastirilmistir. Irakli go¢menlerin Irak’ta ve Samsun ilinde Kkisisel tercihler ile
sekillenen dini tutum ve davraniglarin ortaya ¢iktig1 saptanmaistir. Dini tutum ve degi-
sim farklarinin gériilmemesinin en temel nedeni ayni dinin mensuplari olmalarindan
kaynaklidir. Mezhepsel farklarda ise Tiirkiye ile uyum saglanamamuigtir.

Anahtar Sozciikler: Gog, Kiltiirlesme Kurami, Iraklit Gogmenler, Dini Tutumlar

Abstract

The phenomenon of migration takes place for various reasons in the historical pro-
cess. Immigrants do not just emigrate; While immigrating, they bring their culture,
religious beliefs and attitudes with them. Undoubtedly, the new society encountered
includes a certain culture. For this reason, the society’s view of the world and reli-
gious perceptions encountered after migration reveal a new life form and changes in
terms of immigrants. The subject of this research is to examine how the changes in
the attitudes of Iraqi immigrants who immigrated to Turkey towards religion took
place. One-dimensional Acculturation Theory and Two-Dimensional Acculturation
Theory constitute the theoretical framework of the research. The main purpose of the
research is to determine the changes in the attitudes of Iraqi immigrants who migrated
to Turkey towards religion and to determine how their migration experience differen-
tiates their religious beliefs and attitudes. For this purpose, this research, which was
designed as a case study from qualitative research, was limited to the Samsun sample
and the sample was determined by the snowball method.Accordingly, in the study, a
semi-structured interview form was collected with a total of 5 participants, 2 women
and 3 men. The data obtained were descriptive. Themes, categories and sub-catego-
ries were determined in relation to the data obtained in our research. 4 themes were
identified. These themes are divided into specific categories. Pre-migration (Iraq) and
post-migration (Samsun) themes were formed from the same categories and compared
to understand the change. It has been determined that religious attitudes and behav-
iors shaped by personal preferences of Iraqi immigrants in Iraq and in the province
of Samsun have emerged. The main reason why there are no differences in religious
attitudes and changes is due to the fact that they are members of the same religion. In
terms of sectarian differences, harmony with Turkey could not be achieved.

Keywords: Migration, Acculturation Theory, Iraqi Immigrants, Religious Atti-
tudes
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Turkiye'ye Gog Etmig Olan Irak’lt Gdgmenlerin Dine
Yonelik Tutumlarindaki Degismeler: Samsun lli Ornegi
Giris
GO olgusu, insanlik tarihi kadar eskidir. Tarih boyunca insanlar, bazen ¢alismak,
is aramak ve daha rahat bir hayat siirmek i¢in gontillii olarak dogup buyiidiikleri yer-
lerden ayrilirken bazen de savaslar, baskilar, stirgtinler veya dogal afetler gibi zorunlu
sebeplerle yasadiklar: yerlerden go¢ etmektedir. Gog; insanlarin, sosyal, ekonomik,
siyasi veya dogal nedenlerden dolay1 cografi olarak yer degistirmesi bi¢iminde ta-
nimlanabilir. Gégler sonucunda birey ve toplumlar sadece fiziksel olarak mekanlari-
n1 degistirmekle kalmazlar, ayn1 zamanda bireysel ve sosyal hayatlarini kusatan tiim
iliskileri de yeniden kurarlar (Adigiizel, 2016: 1-3). En genel anlamiyla ise go¢ olgu-
sunu “anlaml bir uzaklik ve etki yaratacak kadar bir siire icinde gerceklesen biitiin
yer degistirmeler” olarak tanimlamak yerinde olacaktir (Yilmaz, 2014). Gog siirecin-
de insanlarin zihniyet ve davranislariyla sosyokiiltiirel hayatin genelinde degisme ve
farklilagmalar ortaya ¢ikar. Go¢menin dnceki yasam evreniyle goctiikleri yeni yerdeki
mevcut kiiltiir arasinda bir etkilesim gelisir (Erkan, 2016: 60). Bu ¢cercevede gogmenler
icinde bulunulan yeni toplum diizenine bazen bir ¢atigmayla bazen de uyum saglaya-
rak dahil olabilirler. Bu siiregte yasanan olumlu ya da olumsuz tecriibeler insanlarin,
dine olan bagliligini ve dine olan bakis acilarini ya da dine yiiklemis olduklar islevsel
formu degistirebilirler. Miimtaz Turhan’a gore kiiltiirel agidan kargilasmalar kiltiir
degisiminde etkili faktorler arasinda sayilir ve bu noktada dini tutum ve davraniglarda
degismeler meydana getirir( Turhan, 2002: 84-88). Ciinkii her toplumun dini algilayis
bigimleri birbirinden farklidir. Din gerek ortaya ¢ikisinda gerekse de gelisiminde ¢ev-
resel sartlardan bir sekilde etkilenmektedir (Erkan, 2016: 59). Bireylerin, farkl: sosyo-
kiiltiirel ortamdan gelmeleri onlarin diinya goriisiini degistirdigi gibi onlarin deger,
norm ve davranis kaliplarinda da farklilasmalara yol agmaktadir (Gliveng, 1997). Bu
yaklagimla go¢menler iilkelerinin disinda bulunduklari siire i¢inde yalnizca bireysel
ve sosyal iliskiler ile sinirli kalmamakta, din, inang, gelenek gibi konularda 6nemli
etkilesim ve degisimlerle kars1 karsiya kalabilmektedirler (Giillii, 2016). Bu agidan bu
aragtirmanin konusu, Tiirkiye’ye go¢ etmis olan Irakli gogmenlerin dine yonelik tu-
tumlarindaki degismelerin nasil gerceklestigini irdelemektir. Arastirmanin en temel
amaci ise, Turkiye'ye go¢ etmis olan Irakli gogmenlerin dine yonelik tutumlarindaki
degismelerin belirlenmesi ve yasamis olduklari gé¢ deneyiminin dini inang ve tutum-
larini ne yonde farklilastirdigini ve degistirdigini ortaya koymaktir. Bununla birlikte
Irak’in Ortadogunun kalbi olarak nitelendirilebilecek bir cografi konuma sahip ol-
masl, zengin yeralt1 ve yeriistii kaynaklarina ev sahipligi yapmasinin yani sira gesitli
inanglarin ve etnik kokenlerin yasadig: bir bolge olmasi, tilkeyi Ortadogu’daki catis-
malarin ve sorunlarin da merkezi haline getirmistir (Ghrair1 ve Peker, 2020). Kadim
bir yer olma 6zelligine sahip Ortadogu, ayn1 zaman da bir¢ok medeniyetin dogdugu
ve diinyaya acildig1 bir kap1 olma 6zelligine sahiptir. Birgok din ve kiiltiirle harmanla-
narak bugiine kadar tarih sahnesinde bir¢ok kez varligindan soz ettirmistir. Elbette ki
zaman zaman mezhep catismalari, gii¢ icin yapilan savaslar, ne yazik ki orada yasayan
insanlar1 zorunlu goce yoneltmis ve evlerinden, aligmis olduklar: hayat diizeninden
kopmalarina sebep olmustur. Bununla birlikte ekonomik nedenler ve giivenlik kay-
gis1 bagta olmak tizere pek ¢ok neden de insanlarin bulunduklar: mekénlar kitleler
halinde terk etmelerine neden olmustur (Ekici ve Tuncel, 2015). Tiim bu nedenlerden
yola gikarak, Tirkiye'ye go¢ etmis Irakli go¢menlerin dine yonelik tutumlarindaki
degismelerin go¢ deneyiminin sonucunda nasil gerceklestigini veya nasil bir degisim
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seyri gosterdigini anlamak gerekir. Stiphesiz karsilasilan veya dahil olunan yeni top-
lum kendi kiiltiiriinii i¢inde barindirir. Bu sebepledir ki go¢ sonrasinda karsilagilan
toplumun diinyaya bakis: ve dini algilay1s bicimleri ortaya yeni bir yasam formu ¢ikar-
maktadir. Nitekim go¢ eden insanlar eski aligkanliklarini ve geldikleri toplum iginde
ki kaltiirel faaliyetlerini, go¢ etmis olduklar: yeni toplumda uygulayamayabilirler. Bu
acidan en temelde bu arastirmanin seyrine baktigimizda dine yonelik tutum ve dav-
ranislarda nasil bir degisme oldugunu anlamak 6nem arz etmektedir.

Kiiltiirlesme Kurami

Tarihsel gelisimde kiiltiir kavraminin ¢ tiir kullanimi vardir. Birincisi genel sii-
reci anlatan zihni, manevi ve estetik kiiltiir; ikincisi 6zel ya da genel anlamda kul-
lanilsin kisinin, topluluklarin ya da toplumun yasam sekillerini anlatan kiiltiir; son
olarak tigiinciisii diisiinme eylemi ve sanatin iiriinleri olarak kullanilan kiltiirdiir
(Oguz, 2011). Cogunlukla ikinci tanim {izerinden incelenen ¢aligmamiz sosyolojinin
6nemli konularindan biridir. Toplumun sekillenmesinde, toplumsal iliskilerin anlam
ve sembollerle yapisallasmasinda, toplumsal yasamda kisilerin tutum ve davranislari-
n1 belirlemesinde oldukga islevseldir. Kisinin kiltiirel cevresinin etkisi, kisi farkli bir
kiiltiire sahip bir topluma gittiginde acik¢a ortaya cikar. Kisi ister konuk ister gogmen
olarak gitsin, girdigi yeni kiiltiirde birtakim dramatik durumlarla karsilasacaktir (Fi-
chter, 2001: 135). Yani degisim kacinilmaz olacaktir. Ancak ortak degerler bu degisimi
engelleyebilir. Din kiiltiirlerin etkilesiminde, ¢esitli ailardan roller wistlenir. Din ile
kiiltiir iliskileri, bazen ahenk, isbirligi, uyum ve baris; bazen de ahenksizlik, karsitlik,
diigmanlik, siddet, ¢atigma ve uyumsuzluk icinde gerceklige yansir. Bugiiniin kiire-
sellesen diinyasinda her iki durumu da gozlemlemek miimkiindiir. (Okumus, 2016:
272-290). Bu goriislerden hareketle ayni dini benimseyen iki farkli toplumun kiiltiirel
farklar1 bu calismanin sonuglarini belirleyecektir.

Her toplum ve o toplumun i¢inde yasayan halk, benimsemis oldugu kiiltiiriing,
farkli sekillerde ve farkli bir 6nemle ifade eder. Ancak farkls kiiltiirlerde yetismis in-
sanlar bir araya gelip, iletisim kurduklarinda birbirlerinin davranislarini, yasam pra-
tiklerini, inang ve degerlerini etkileme egilimi gosterirler. Bu anlamda kiiltiirlesme
slireci go¢ eden insanlarin yagam bi¢imini degistirdigi gibi, go¢ edilen yerde yasayan
yerel halkin yagam bicimini de etkileyecektir. Ciinkii kiiltiirlesme; ayni kiiltiire sahip
olmayan gruplarin siirekli ve dogrudan bir iliski icerisinde olmalar1 durumunda her
iki grubun ya da daha fazla sayida grubun orijinal kiiltiirel 6zelliklerinde degisiklik-
lerin ortaya ¢ikmasi durumudur. (Zafer, 2016). Bu degisim yeni sentezler ve yeni di-
namik bileskeler yaratir. (Giiveng, 1997). Degisimin kaginilmaz oldugu durumlarda
kiiltiirlesme yeni ortam, yeni barinma bi¢imi, yeni toplumsal yap1 ve karsilagilan yeni
cevre icerisinde ortaya ¢ikma imkani bulacaktir. (Tanriverdi ve Ulu, 2020).

Kiltiirlesme siireci kuramsal olarak iki temel yaklasim gercevesinde incelenmis-
tir. Bunlardan biri “Tek Boyutlu Kiiltiirlesme Kuram1” (Gordon, 1964), digeri ise “Iki
Boyutlu Kiiltiirlesme Kurami”dir (Hasta ve Saygin, 1980). Tek boyutlu kiiltiirlesme
kuramin aldig1 elestiriler, iki boyutlu kuramin gelismesine yol agmistir (Zafer, 2016).
Tek boyutlu kiiltiirlesme kuraminin gelistiricisi olan Gordon’a gére, kisi ya kendi kiil-
tiirtine ve kendi degerlerine bagliligini stirdiirmeli ya da kendi kultiirel 6zelliklerini
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terk edip, ana akim kilttiriin 6zelliklerini benimsemelidir. Tek boyutlu kiltiirlesme
kuramu tek ulus, tek dil, tek kiiltiir ve tek din goriisiinii savunmaktadir. Ancak Berry,
Gordon’dan farkl: olarak fki Boyutlu Kiiltiirlesme Kuramini ortaya atmistir. Berry’ye
gore, iki boyutlu kiiltiirlesme daha kapsamlidir. Azinlik ya da gégmen gruplar ana
akim toplumla sosyal anlamda gerekli olan iligkileri stirdiiriirken diger taraftan 6z
kiiltiirlerini ya da 6z kiiltiirel kimliklerini devam ettirebilmektedirler. (Hasta ve Say-
gin, 2018). Bu agidan iki boyutlu kiiltiirlesme kurami, ¢alismamizin 6ziini olusturan
dini degisimleri anlama noktasinda, objektif bir perspektif sunmasi agisindan kulla-
nigh gorillmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢aligmanin temel amaci; Tiirkiye’ye go¢ etmis olan Irakli gogmenlerin dine yo-
nelik tutumlarindaki degismelerin belirlenmesi ve yasamis olduklar1 gé¢ deneyiminin
dini inang ve tutumlarini ne yonde farklilastirdigini ve degistirdigini ortaya koymak-
tir. Bu amag dogrultusunda arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Aras-
tirmanin yontemi ile ilgili olarak bu kisimda arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmanin deseni, nitel arastirma tiirlerinden olan durum c¢aligmasi olarak
tasarlanmigtir. Oznel olarak ele alinan nitel aragtirmalar, insan ve grup davraniglari-
nin nedenini ve nasilini anlamaya yoneliktir. Arastirmaci, bireylerin algilari, duygula-
r1, tecriibeleri ve diisiincelerinden yola ¢ikarak olgu ve olaylar anlamaya ve agiklamaya
calismaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2015: 109). Durum ¢aligmasindaki amag, arastirmaya
konu olan olayin derinlemesine ve biitiinciil bir sekilde anlamaktir (Punch, 2005: 144).
Durum g¢aligmasi, ayni zamanda bir olaya iliskin aciklamalar1 géstermek ve bir ola-
y1 degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu ¢alisma Tirkiye'ye go¢ etmis olan
Irakli go¢gmenlerin dine yonelik tutum ve davranislarindaki degismelerin ne yonde
gerceklestigini derinlemesine anlamak tizerinedir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye’ye go¢ etmis olan 5 Irakli go¢men ile si1-
nirli tutulmustur. Arastirmanin 6rneklemi icin Samsun ili se¢ilmis olup, bu kisilere
kartopu yontemiyle ulagilmistir. Kartopu 6rneklemede her bir kisinin bir digeriyle
dogrudan ya da dolayli bir baglantisi bulunmaktadir (Sehitoglu ve Sahin, 2022).

Veri Toplama Yontemi

Arastirmada veri toplama yontemi olarak, yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériismelerde aragtirma sorulari en kullanigh bi-
¢imde katilimciya yoneltilerek; sahip olduklar: deneyimler, fikirler hakkinda derinle-
mesine bilgi sahibi olmay1 saglar ve bu bilgilere iliskin dogrudan alintilar yapabilme
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imkani verir (Creswell, 2018). Yapilan bu form ii¢ boliimden olusmaktadir. Arastir-
mada o6ncelikle literatiir taramasi yapilmis ve kapsayici sorular olusturulmustur. Veri
toplama araci i¢in uzman goriisti alinmig ve pilot uygulamas: yapildiktan sonra form
nihai hale getirilmistir. Goriisme formu ii¢ béliimden olusmaktadir. ik béliimde ki-
sisel bilgiler, ikinci boliimde go¢ 6ncesine ait sorular ve son olarak {igtincii boliimde
go¢ sonrasini kapsayan sorular bulunmaktadir. Aragtirma kapsaminda katilimcila-
rin verdikleri cevaplar degistirilmeden séylendigi gibi dogrudan alinmistir. Cevaplari
veren kisilerin isimleri ve kisisel bilgileri ise giivence altina alinmis ve hicbir yerde
kullanilmamustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde betimsel kullanilmistir. Gériigmelerden elde edi-
len veriler, elde edilen bulgular: diizenlemek ve yorumlanmuis bir bicime sokmak i¢in
betimsel analiz yontemiyle analiz edilerek (Yildirim & Simsek, 2006: 227) bulgulara
ulagilmis, degerlendirilmis ve yorumlanmustir. Aragtirmada katilimcilarin verdigi ce-
vaplar dogrultusunda temalar, kategoriler ve alt kategoriler olusturulmustur.

Bulgular ve Degerlendirmeler

Bu boliimde arastirmamizda elde edilen verilere iliskin olarak temalar, kategoriler
ve alt kategoriler belirlenmistir. Buna gore, Irakli gocmenlere yonelik “Gé¢ Oncesi”,
“Gog Deneyimi”, “Gog Sonrast” ve “Diger Etkenler” olmak tizere 4 tema belirlenmistir.
Bu temalar belirli kategorilere ayrilmistir. Go¢ dncesi (Irak) ve go¢ sonrasi (Samsun)
temalar1 ayn1 kategorilerden olusturulmus ve degisimi anlamak igin kargilagtirilmis-
tir. “Gog Oncesi” temast “Gog Oncesi Kurumlar” ve “Gog Oncesi Ibadet Boyutu” ka-
tegorilerine ayrilmistir. Go¢ dncesi kurumlar kategorisi, “Dini Pratikler” ve “Camiye
Gitme” alt kategorilerinden olusmaktadir. Go¢ 6ncesi ibadet boyutu kategorisi “Orug
Tutma” ve “Namaz Kilma” alt kategorilerini icermektedir. “Gog Stireci” temas1 “Ttir-
kiye’ye Gelis Sebebi” ve “Samsun’u Segme Sebebi” alt kategorilerinden olusmaktadir.
“Gog Sonrast” temast “Go¢ Sonrast Kurumlar” ve “Gog Sonrast ibadet Boyutu” kate-
gorilerine ayrilmistir. Go¢ sonrasi kurumlar kategorisi, “Dini Pratikler” ve “Camiye
Gitme” alt kategorilerinden olusmaktadir. Go¢ sonrasi ibadet boyutu kategorisi “Orug
Tutma” ve “Namaz Kilma” alt kategorilerini icermektedir. “Diger Etkenler” temasi
“Caligma Kosullarinin Dine Etkisi” ve “Egitim Siirecinin Dine Etkisi” kategorilerin-
den olusmaktadir. Buna gore tiim tema, kategori ve alt kategoriler birbiri ile iligkili
olarak belirlenmistir.

Katilimar Bilgileri

Yari yapilandirilmig goriisme formunun birinci boliimi kisisel bilgileri kapsamak-
tadir. Buna gore, aragtirma 2 kadin 3 erkek katilimcidan olusmaktadir. Katilimcilarin
tamami bekar olup ve 24-36 yag araligindadir. Katilimcilar Ondokuz Mayis Univer-
sitesinde 6grenci olup 3 lisans, 2 yiiksek lisans 6grencisinden olugsmakta ve Samsun
ilinde ikamet etmektedirler.
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Go¢ Oncesi

GOg oOncesi temasi Irakli gogmenlerin Tirkiye'ye go¢ etmeden once yasadikla-
r1 cografyaya iliskin kategorileri ve alt kategorileri icermektedir. Irakli go¢menlerin,
Tiirkiye’ye gog ettikten sonra degisen dine yonelik tutumlarini anlayabilmek i¢in ilk
olarak go¢ etmeden 6nce yasamis olduklar: Irak cografyasini incelemek ve anlamak
gerekir. Go¢ 6ncesi tema baghg1 altinda “Gog Oncesi Kurumlar” ve “Gog Oncesi Ibadet
Boyutu” kategori olarak belirlenmistir.

Go¢ Oncesi Kurumlar

Calisma Irakli gb¢menlerin inanglarindaki degisimleri irdelemektedir. Buna gore
go¢ oncesi kurumlara iliskin katilimcilarin goriis ve diistinceleri Irakli gogmenlerin
inanglarina iligkin durumu ortaya koymaktadir. Sosyal yapilar1 meydana getiren bir-
¢ok unsur bulunmaktadir. (Sehitoglu ve Sahin, 2022) Go¢ 6ncesi kurumlar kategorisi,
“Dini Pratikler” ve “Camiye Gitme” alt kategorilerinden olusmaktadir.

Dini Pratikler

Irakli gogmenlerin goriisleri dogrultusunda, Irak yonetiminin dini pratiklere olan
yaklasimi zaman zaman kisitlayici oldugu, katilimcilarin verdigi cevaplardan anla-
silmistir. Bununla birlikte dini yasantiy1 elbette 6nemsediklerini belirtmekle birlikte,
Miislimanlarin duygularini somiiren ve siyasi ¢ikarlar1 dogrultusunda bir yonetim
sergilediklerini soylemektedirler.

K1: “Kotii olarak degerlendiririm... Adaletsiz bir yonetim.” K3: “Hayur Irak’ta dini
kisitlayic1 degil, siyasi ticaret icin Miisliiman duygularini somiiren bir hitkiimet.”

Irak yonetimi kendi varliklarinin devamliligi icin dini kullanmis ve bunu siyasetle
kuvvetlendirmistir. Adil olmayan, kisitlayic1 ve baskici her yonetim giicii oraninda
keyfi davraniglarda bulunur. Sii ve Stinni gruplar toplum yapisinda kaos zemini olus-
tururken bu goriis ayriligini kutuplastiran kot bir yonetimden s6z etmek miimkiin-
diir.

Camiye Gitme

Irakli gé¢menlerin go¢ 6ncesinde camiye gitme konusunda istege bagli hareket
ettikleri belirlenmistir. Ancak Irak yonetimi ile iligkili olarak, $ii giigler tarafindan
zaman zaman camiler kapatilmis ve ciddi saldirilar gerceklestigi de olmustur.

K3: “Istege bagli olarak uygulayabiliriz, ama bir kag sene énce sii milisler tarafin-
dan camiler kapatilmistir ve acimasiz saldirilar yapilmistir.” K4: “Evet camiye gidiyor-
dum. Istege bagliydi ama cuma giinleri 6gle yemegi icin tiim amcalarim kuzenlerim
bir evde toplanip birlikte yerdik o yiizden hepimiz cuma namazina giderdik diger
giinler istege bagliyd1.”

Irak yonetimine bagl olarak keyfi uygulamalarin yapildigi goriilmektedir. Ozel-
likle mezhepsel farklarin bu saldirilara zemin hazirladig: distiniilmektedir. Bunun
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yani sira cuma giinleri yapilan toplanma faaliyeti ibadet gorevini yerine getirmek i¢in-
se de sosyal iliskileri diizenlemesi agisindan kiiltiirel bir islevi de gerceklestirmistir.

Gog Oncesi Ibadet Boyutu

GOog¢ Oncesi ibadet boyutu kategorisi “Orug Tutma” ve “Namaz Kilma” alt katego-
rilerini igermektedir. Irakli go¢menler ibadetlerini uygulama noktasinda istege bagl
bir tavir sergilemislerdir. Ancak katilimcilar ibadetlerini yerine getirmedikleri zaman
aile bitytikleri tarafindan giizel bir dille uyarildiklarini da séylemislerdir. Yani ibadet
uygulama noktasinda zaman zaman aile bireyleri manevi otoritesini kullanmigtir.

Oru¢ Tutma

Irakli gogmenlerle yaptigimiz goriismeler 151¢1nda, halk tarafindan orug¢ tutma-
yanlara karsi net bir tepkinin veya diglayici bir séylem ya da eylemin bulunmadigi-
n1 anlamis bulunmaktayiz. Fakat mahalle baskisindan olacak ki bazi ¢evrelerde orug
ibadetinin yerine getirilmesi ¢cevre tarafindan istenilmis ya da dile getirilmis olabilir.
I¢inde bulunulan aileye ve gevreye uyum saglanmak istenmistir.

K1: “ Orug tutmayan kisi disarida yiyebilir, i¢ebilir.” K2: “ Orug tutmayanlar1 go-
riirken. Biz tepki gostermeyiz... Allah’tan korkmuyorlarsa bizden mi korkuyorlar... K3:
“Evet, ben hep orug tutan bir insanim ama tutmazsam ailem bir sey demezdi fakat ba-
bam tatli bir dille konusurdu benle, ama disarida ki insanlar, mahallede arkadaslardan
tepki alabilme ihtimali vard1.”

Orug ibadeti her ne kadar bireysel olsa da toplumsal biitiinlige, bir arada bulunma
eylemine ve toplumsal uyuma dikkat ¢eker. Ayrica sosyal ¢evreden tepki alma ihtima-
li, toplumun ve ¢evrenin bu ibadette ufakta olsa bask: unsuru olusturdugunu ortaya
koymaktadir.

Namaz Kilma

Irakli gogmenlerle yaptigimiz goriismeler 151§1nda namaz ibadeti yaygin ve 6zel-
likle belli zamanlarda toplu olarak yapildig1 anlagilmaktadir. Bununla birlikte namaz
ibadeti istege bagli olmaktadir. Ancak bu istegi aile bireyleri ve ¢evre yonlendirebil-
mekte ve zaman zaman miidahale edebilmektedir.

K5: “Genelde aileler ¢ocuklarina ibadetleri gretir namaz nasil kilinir, abdest nasil
alinir... benim kendi sahsimdan... istege bagliydim ama soyle bir istekti tiim kuzenle-
rim namaz kilardi amcalarim bende kilmiyorum desem ¢ok ay1p olur diye kilardim.”
K4:...cuma giinleri 6gle yemegi icin tim amcalarim kuzenlerim bir evde toplanip bir-
likte yerdik o yiizden hepimiz cuma namazina giderdik diger giinler istege bagliyd:.”

Namaz ibadeti bireysel olmakla birlikte sosyal ¢evrenin ve aile bireylerinin ibadeti
yerine getirme noktasinda manevi bir yaptirim uyguladig: anlagilmistir. Bu yaptirim
katilimcinin dahil oldugu aile grubundan kopmamak i¢in yapilan bireysel bir tercih-
tir.
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GO¢ Deneyimi

Arastirma bulgularina gére Tiirkiye’ye go¢ etmis olan Irakli go¢menlerin Gog De-
neyimi temasi “Ttrkiye’ye Gelig Sebebi” ve “Samsun’u Se¢me Sebebi” olmak tizere iki
alt kategoride incelenmistir. Fakat go¢ sirasinda yasanilan zorlu siiregler bu ¢alisma-
nin disinda tutulmus ve arastirmaya dahil edilmemistir.

Tiirkiye’ye Gelis Nedenleri

Diinya’ da insanlar1 go¢ etmeye sevk eden bir¢ok sebep bulunmaktadir. Irakl
go¢menlerin, Tiirkiye'ye go¢ etme sebepleri incelendiginde egitim basta olmak tizere,
Tiirkiyenin Miisliiman bir tilke olmasi tercih sebebi goriilmektedir. Bununla birlikte
Irakli go¢gmenlerin yeni bir hayat kurma baslangici i¢in Tirkiyesye geldigi anlagiimak-
tadir. Bunun en temelde, Tiirkiyeonin giiven ve huzur ortami icerisinde gortilmesin-
den kaynakli oldugu anlasilmaktadir. Irakli gogmenlerin Tiirkiyerye gelis sebeplerine
iliskin bazi goriis ve diistinceleri soyledir:

K1: “Yiiksek lisans egitimi i¢in. Miisliiman bir iilke ve giizel bir yer oldugu i¢in
geldim.” K3: “Okuyup yeni hayat kurmak.” K4:”...gtivenle, huzurla yagamak i¢in.”

Gog siirecini yoneten bir ¢ok unsur vardir. Goge karar vermis bireyler en uygun
ve sartlar1 en iyi olan yeri tercih ederler. Katilimcilarin Tiirkiye’yi segmesinde en bas-
ta din belirleyici olmustur. Bunun ile birlikte Ttrkiyenin giivenli bir yagsam sunmasi
goemenlerin yeni hayat yolunda dikkat ettigi unsurlardandur.

Samsun’u Tercih Nedenleri

Irakli gogmenlerin Samsun’u se¢me sebeplerinin basinda akrabalarinin Sam-
sun’da yagamast ve de {iniversite egitimi gelmektedir. Bunun yani sira arkadaslarinin
Onerisi iizerine de tercih sebebi olmustur.

K4: “Dayim bizden 6nce gelmisti ve onun vasitasiyla gelmistik.” K1: “ Bolu’da yas1-
yordum. Sonra Samsun’a geldim. Ciinkii 19 May1s Universitesine kabul edildim.” K5:
“okumak i¢cin” K3: “burada yasayan arkadasim vardi o bana 6nerdi.”

GO¢ Sonrasi

Gog sonrasi, Tiirkiye’ye go¢ etmis olan Irakli gé¢menlerin dine yoénelik tutumla-
rindaki degismeleri saptayabilmek i¢in Samsun ilinde yasadiklari tecriibeleri ele ala-
rak temalastirilmigtir. Gog sonrasi tema bagligi altinda “gd¢ sonrasi kurumlar” ve “gog
sonrasi ibadet boyutu” kategori olarak belirlenmistir.

Gog¢ Sonrasi Kurumlar

Gog¢ sonrast kurumlar temas: “dini pratikler” ve “camiye gitme” kategorilerinden
meydana gelmektedir.
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Dini Pratikler

Samsun’daki dini yasanti Irak’taki dini yasanti ile benzer olup olmadig1 sorgulan-
diginda, ayni dini inan¢lardan kaynakli olarak katilimcilar gogunlukla evet yaniti ver-
mis ve benzerlikler oldugunu ifade etmislerdir. Fakat Samsun’ da daha rahat olabildik-
lerini ayrica daha 6zgiir davranabildiklerini ifade etmiglerdir. Bir katilime Irak’taki
dini yasantiy1 farkli bir bakis agsisi ile degerlendirmis ve uygulama noktasinda Irak’ta
ki dini yasantinin daha giizel oldugunu belirtmistir.

K1: “Evet, benzer ve daha giizel daha rahat.” K5: “Biraz benzer” K4: “Hayur farkl,
Irak’ta daha iyi, dini bir yiikiimliilik var.”

Toplumlarin yonetim bicimleri sosyal hayat ile dogrudan ya da dolayl: olarak ilis-
kilidir. Bu a¢idan Samsun halkinin dini pratikleri uygulamada daha 6zgiir ve istege
bagli hareket ettigi goriilmektedir. Irak’ta ise mezhebi pratiklerin yogun hissedildigi
donemlerde zorunlu bir yiikiimliiligiin oldugu anlagilmistir. Nitekim bu davranis bi-
¢imi 6zgtrligiin zittidir.

Camiye Gitme

Tiirkiye'ye go¢ etmis olan Irakli gogmenlerin goriis ve diisiincelerine gore, Irak
ile karsilastirdigimizda camiye gitme sikliginda diisiis olmadigini ve Samsun ilinde
yeterince caminin bulundugunu belirtmiglerdir. Bu baglam da Samsun ilinin dini
yasantiya yaklasiminda herhangi bir kisitlayici eylem bulunmadigini gériilmektedir.
Ancak zaman zaman camiye gitme sikliginda diisiis olabildigini ve bunun mezhepsel
farklardan kaynakli oldugu anlagilmaktadir.

K1: “Var, ¢ok siikiir.” K3: “Evet, etkiledi. Ciinkii mezhep fark: var.”

Katilimcilarin verdikleri cevaplara gore, yerel halkla farkli mezhebe sahip olmanin
toplu ibadet edilen camilerde toplumsal uyum acisindan problem tegkil ettigi anlagil-
muistir. Camiler, toplu ibadetler icin belirlenen kurumlardir. Fakat ibadet sekilleri ayni
degil ise, toplumsal biitiinlesme noktasinda ayriliklar olusabilir.

Go¢ Sonrasi ibadet Boyutu

» «

Ibadet boyutu kategorisi “Orug Tutma
maktadir.

Namaz Kilma” alt kategorilerinden olus-

Oru¢ Tutma

Samsun’da ki halkin orug tutanlara karsi yaklasimi irdelenmistir. Buna gére ka-
tilimcilar Samsun’da herhangi bir sorun ile kargilasmadiklarini ve her seyin normal
oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira Samsun’da insanlarin orug tutanlara karsi
iyi dileklerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Bu iyi séylemlerin bazilar1 soyledir:

K1: “Giizel yaklagim, bir sikint1 yoktur. K5: “A¢ik¢asi, daha az sosyallestigim icin

bilmiyorum ama buradaki kamusal yagamla ilgili gozlemlerime goére yaklasimlari iyi.”
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K3: “Saygul1 bir yaklasim...arkadaslarima orugluyum deyince Allah kabul etsin ya
da Allah kolaylik versin gibi ifade kullanirlar.” Samsun’ da orug tutmayanlara karsi ise
herhangi bir tepki olup olmadig: incelendiginde katilimcilar orug¢ tutmadiklar: zaman
herhangi bir tepkiye maruz kalmadiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira insanlarin
ozgiir olabildigini ve sayg1 gosterdiklerini verilen cevaplardan anlamaktayiz. K5: “Bir
tepki oldugunu gérmedim... ama bence orug tutmayanlar oruca sayg: duyuyorlar.” K2:
“Ben kendi sahsima orug tutmayanlara kars: hi¢ bir tepki gérmedim, genelde herkes
herkese sayg1 duyar bu konuda.” K3: “Samsun’da orug tutmayanlar rahatlikla yiyebili-
yor ve de icebiliyorlar...herhangi bir tepki olmuyor.” K1: “tabi ki fark yok.”

Samsun’da kisilerin orug ibadetini gerceklestirmede oldukea 6zgiir olduklari, say-
gili ve hoggorii davraniglarini benimsedikleri anlasilmaktadir. Sosyal alanlarda go-
riilen bu tarz yaklagimlar toplumsal biitiinliigiin korunmasi i¢in énemli adimlardir.

Namaz Kilma

Samsun’da namaz kilma ibadetinin kisilerin kendi tercihleri ile sekillendigini go-
rityoruz. Ozellikle mezhepsel farkliligin getirdigi uyum sorunu namaz ibadetini ol-
dukga bireysel bir yone ¢ekmis ve toplu mekénlara uyum saglanamadig: gorillmistiir.
Buna gore:

K5: “yani mesela ben kilip kilmasam bu bana ait kimse karismaz, belki biri tavsiye
eder namaz terk etmeyi haram kilinmis falan filan diye” K3: “Evet, etkiledi. Clinkii
mezhep farki var.”

Namaz ibadeti uygulamalarinda bireyselligin yogun oldugunu degerlendirebiliriz.
Ozellikle sekiiler yagam tarzini benimsemis toplumlarda benimsenen bir durumdur.

Diger Etkenler

Sosyal yagsamin 6nemli bir pargasi olan ¢aligma hayati ve egitim siireci “Calisma
Kosullarinin Dine Etkisi” ve “Egitim Siirecinin Dine Etkisi” kategorileri ile aragtirma-
miza dahil edilmistir.

Calisma Kosullarinin Dine Etkisi

Katilimcilar ¢calisma hayati icerisinde dini pratikleri ve ibadetleri yerine getirmek
i¢cin zaman bulamadiklarini belirtmislerdir. Bu durum bir katilimcimizin verdigi ce-
vap dogrultusunda Kurumlar temamiz icerisinde din kategorisine ait alt kategori olan
camiye gitmeyi de dogrudan etkiledigi goriilmektedir.

K2: “Evet diisgiis var, bence bu diisiis kendimden kaynakl: siirekli is yerindeydim
camiye gidemezdim. Uzun mesai ¢aligirdim hep...”

Go¢menlerin ekonomik nedenlerden dolay1 ¢aligmast gerektigi durumlarda, dahil
olduklar1 yeni toplumun aligilagelmis ¢aligma temposuna ve diizenine ayak uydurmasi
beklenir. Bu siire¢ i¢inde gé¢menlerin uzun mesai ¢alismas: dini pratikler agisindan
kisisel bir tercihe doniismis olabilir ancak uzun saatler ¢aligma temposu dini pratikler
acisindan olumsuz olarak degerlendirilir.
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Egitim Siirecinin Dine Etkisi
Katilimcilar ¢ogunlukla 6zgiir bir ortamda kendi hiir iradelerini kullanabildikleri
alanlar olusturduklar:1 anlasilmaktadir. Nitekim {iniversite ortami da bu 6zgiirligiin

bir sonucudur. Irakli gé¢menler egitim gordiikleri zamanlarda istedikleri gibi dini
faaliyetlerini yerine getirebildiklerini ve uygun kosullar1 sagladiklar: goriilmektedir.

K2: “.. okuldayken kampiisteysem eger cuma namazina giderdim.” K1: “Evet, ko-
sullara ve akademik mesgaleye bagli olarak, gitmekte 6zgiirim”.

Tiirkiye’de tiniversite egitim faaliyetlerinin 6zgiir ortamlarda yapilmasi agisindan
katilimcilarin dini pratiklerini ve ibadetlerini yapmakta kendi kisisel tercihleri ile ha-
reket ettikleri anlasilmistir. Modern ve sekiiler toplumlarin kisilerin dini pratiklerini
kollektif eylemlerden bireysellige tasimasinin etkisi bu alanlara yansimigtir.
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Sonug, Tartisma ve Oneri

Kiiltiirii besleyen en énemli faktdrlerden biri dindir. Insanlarin inanglari yagamla-
rina yon verir ve toplumlari sekillendirir. Bazen bu sekillenme aile icinde gerceklesir
ve topluma yayilir. Ve yasam seyri boyunca o toplum i¢inde nesilden nesile aktarilir.
Fakat go¢ gibi bir olguyla karsi karsiya kalindiginda go¢ eden insanlar, gog ettikleri
yeni yerde, aligkanliklarini ya da inandig1 degerlerini gerceklestiremeyecek bir nokta-
da kendilerini bulabilirler. Buna bagli olarak bu ¢alismada, Tirkiye’ye go¢ etmis olan
Irakli gé¢menlerin dine yonelik tutum ve davranislarinda olusan degismelerin ince-
lenmesi sonucunda iki boyutlu kiiltiirlesme kurami yogun olarak kendini gostermis-
tir. Clinki Berrysye gore, iki boyutlu kiiltiirlesmede iki grupta 6z kiiltiirel kimliklerini
korur (Hasta ve Saygin, 2018).

GO, elbette ki bir¢ok degisimi beraberinde getirir. Ancak go¢ eden insanlar gog et-
tikleri toplumla ortak bir degere sahip ise bir nokta da birlesmek miimkiin olabilmek-
tedir. Caligmamizda ise, Irak ve Tiirkiye toplumunun ortak noktas: dindir. Buna bagl
olarak, ayn1 dine mensup insanlarin go¢ oncesi, siireci ve sonrasina dair elde edilen
bulgulara gére dini tutum ve davraniglarini olumsuz etkileyecek genel bir degisimin
olmadig1 ancak mezhebi farklarin goriildiigii, bu agidan toplu ibadetlerde uyum prob-
lemi oldugu anlasilmigtir. Gogmenlerin, dini pratiklerini yerine getirme noktasinda,
Irak’a gore Samsun’da daha 6zgiir olduklar: saptanmistir. Ciinkil bazi dénemlerde
Irak yonetiminin dini kisitlayic1 ya da baski unsuru olarak kullanildig: anlagilmis-
tir. Irak’a gore Samsun ilinde camiye gitme sikliginda diisiis olmustur. Bunun temel
nedeninin $ii mezhebindeki farklar oldugu goriilmektedir. Burada Fichterin soyle-
digi gibi farkli inaniglarin ya da pratiklerin yeni toplum igerisinde ortaya ¢ikmasinin
kaginilmaz oldugunu goriiyoruz (Fichter, 2001). Bazen de gé¢menlerin, camiye gitme
sikliginda is saatleri sebebiyle diisme olurken, bazen de kendi iradeleriyle camiye git-
medikleri anlagilmistir. Orug ve namaz ibadetinde ise benzer uygulamalarin oldugu,
herhangi bir degisimle karsilasilmadig: saptanmistir. Katilimeilar, hem Irak hem de
Samsun halkinin toplumda 6zellikle orug ibadetine saygili olduklar: hususunda ortak
bir tutum benimsemislerdir. Diger taraftan kendilerinin de topluma uyum sagladik-
lar1 goriilmiistiir Bunun yaninda hem Irak’ta hem de Samsun’da ibadetleri uygula-
ma noktasinda, gogmenler agirlikli olarak kendi kararlariyla hareket etmektedirler.
Ayrica katilimcilarin Samsun’a gelme nedenleri genel de egitim olmakla beraber ak-
raba ya da arkadas onerisi ile Tiirkiye ve Samsun ili tercih sebebi olmustur. Caligma
kosullarinin dini tutum ve davraniglara etkisi, ¢alisma sartlarindan kaynakli olarak
kisitlayici olabilmektedir. Egitim siireci ise katilimcilara bos zaman olusturabilmekte
ve dini pratikler ve ibadet agisindan 6zgiirliik alani saglamakta oldugu anlasilmstir.

Gog ile ilgili olarak yapilan galigmalara gore, Tiirkiye’den Avrupa’ya Erasmus
programu ile giden 6grencilerin kimlik ve dindarlik iliskisinin incelendigi sosyolojik
bir ¢caligmada; genglik déneminde iiniversite 6grencisi olarak yagsanan yurt dist tecrii-
besinin sosyallesme anlaminda onlarin diinya goriisii, farkli din, kiiltiir ve toplumla-
ra iliskin alg1 ve tutumlarinda belirli 6l¢iide degisikliklere yol a¢tig1 ifade edilmistir.
Ayrica 6grencilerin bu siiregte giinah, sevap, helal, haram, iyi, kétii gibi dini konu-
larda alg1 degisimi yasadiklarinin isaretlerini yakalamak miimkiindiir (Giilld, 2016:
1117-1118). Bu a¢idan go¢ olgusuna bagli olarak farkli inang gruplarinin karsilasmasi
degisimi beraberinde getirmektedir. Tiirkiye’de yasayan Irakli go¢menlerin deizm ve
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ateizme yonelik tutumlarinin belirlendigi ve go¢iin inang egilimine etkisinin aragtiril-
dig1 bir diger ¢caligmada; go¢iin dindarlik iizerinde olumsuz etkisinin oldugunu ortaya
koymugstur (Ghrairi ve Peker, 2020: 524).

Sonug olarak, katilimcilarin gerek Irak’ta gerekse Samsun ilinde tiim tema, katego-
ri ve alt kategorilerde kisisel tercihler ile sekillenen tutum ve davranislarin ortaya ¢ik-
tig1 saptanmustir. Dini tutum ve degisim farklarinin goriilmemesinin en temel nedeni
ayn1 dinin mensuplar1 olmalarindan kaynaklidir. Mezhepsel farklarda ise Tiirkiye ile
uyum saglanamamistir. Bundan sonra yapilacak olan ¢aligmalar, go¢ eden kisilerin
uzun yillar gog ettikleri yerde kalip yerlilesenler arasindan yapilmasi ve bu sayede de-
gisimin olup olmadiginin daha agik bir sekilde gortilmesi hedeflenebilir. Ayrica ¢alis-
mamiz bazi sinirhiliklar ile yapilmis olup sadece tiniversiteli ve egitimli bireyler iize-
rinden veri elde edilmistir. Bu tarz ¢alismalar: yiiriitecek olan arastirmacilarin farkl
yas gruplarindan ve farkli egitim seviyelerinden kisileri 6rneklem olarak se¢mesi tav-
siye edilebilir. Ayrica ¢calismamizda belirlemis oldugumuz temalari, kategorileri ve alt
kategorileri cesitlendirip daha kapsamli bir ¢caligma yapilabilir.
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Extended Abstract

Technology has been in human life since the first moment of humanity, making
life easier and taking life forward.Technology, with its different aspects, affects many
dimensions in human life such as product, process, knowledge, purpose and meaning
and allows people to enjoy their life, live easily and happily. Human needs to use the
technology and follow technological developments closely in order to catch up with the
age of the technology and fulfill the requirements of that age.

The century we live in is in a state of change. Information, technologies, occupa-
tions, in short, all elements used in daily life are in a change. One of the areas most
affected by the change is education. This change has necessitated the use of different
perspectives and different methods in the field of education (Giilcii, Solak, Aydin,
Kogak, 2013). With the development of technology, contemporary education comes
to the front. Contrary to traditional education methods, contemporary education cre-
ates an educational environment where students will be at the center, their individual
differences will be considered, their active participation will be in the center of edu-
cation-teaching process and technological opportunities are offered (Yilmaz, Ulucan,
Pehlivan, 2010).

Technology, which affects all areas of education, also affects Visual Arts education
immensely. The importance and prevalence of technology use in Visual Arts education
is increasing day by day. With the use of technology in Visual Arts education, students
have the opportunity to question, comprehend and reach more information. At the
same time, students have the opportunity to get to know more artists and see works
of art in Visual Arts education, and they also have the opportunity to produce very
successful works in the artistic sense. The students, whose sight and application oppor-
tunities increase, have more art history knowledge, the ability to make art criticism,
and most importantly, a richer visual intelligence, while at the same time they have the
opportunity to practice much more.

The development of technology has revealed new concepts. One of them is technol-
ogy integration. With technology integration, content and technology are combined
in the whole process by using the appropriate pedagogical method, so that lesson and
learning become fun for students and student success increases. With technology inte-
gration, students’ access to information becomes easier and students have the oppor-
tunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

With the integration of technology into Visual Arts education, different perspec-
tives, methods and techniques have been developed in the field of Visual Arts educa-
tion, and technology.

The importance and use of technology integration is increasing day by day. As a
result, many integration models are created by experts. One of them is Technological
Pedagogical Content Knowledge.

Technological Pedagogical Content Knowledge:

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPIC), which was put forward by
Mishra and Koehler (2006) is based on Shulman’s (1986) Pedagogical Content Knowl-
edge (PIB) model.
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Technological pedagogical content knowledge (TPACK) has an understanding that
consists of interactions between content, pedagogy and technology knowledge and
goes beyond these three basic components (Koehler & Mishra, 2009). TPACK refers to
the integration of course content with technology and pedagogy. In the technological
pedagogical content knowledge model based on technology integration, three basic
components (content, pedagogy and technology) interacts with each other; As a result
of the interaction of pedagogy and content knowledge, pedagogical content knowledge
(PIB) emerged, as a result of the interaction of technology and content knowledge,
technological content knowledge (TIB) emerged, and as a result of the interaction of
technology and pedagogical knowledge, technological pedagogical knowledge (TPK)
emerged (Mishra & Koehler, 2006).

Technology Information: Technology information is information that includes
standard technologies such as books, chalk and blackboard, as well as more advanced
technologies such as the internet and digital platforms.

Pedagogical Knowledge: It expresses which pedagogical method will be used to
teach the subject to the students.

Content Knowledge: It refers to the subject and information to be taught by the
students.

Technological Pedagogy Knowledge: Defines the relationship between technology
and pedagogy. This knowledge makes it possible to understand what technology can
do for specific pedagogical goals and to select the most appropriate tool for teachers
based on its relevance to the particular pedagogical approach.

Technological Content Knowledge: It is knowledge about how technology and con-
tent are mutually related. It refers to the handling of the course content using appro-
priate technology.

Pedagogical Content Knowledge: It refers to handling the content of the course by
using the appropriate pedagogical method.

Technological Pedagogical Content Knowledge: It refers to the knowledge that
teachers need to integrate technology into their teaching in any content area, created by
Mishra and Koehler (2006). By teaching content with appropriate pedagogical meth-
ods and technologies, teachers intuitively understand the complex interaction between
the three basic components of knowledge (Mishra, Koehler, Shin, 2009).

Conclusion: At this point, all educational levels accept the integration and necessity
of technology for a successful education, but the main purpose of technology integra-
tion is to ensure that students adopt and use technology like all the tools and equip-
ment they use constantly, such as books and pencils (Cakir & Yildirim, 2009). With
technology integration, content and technology are combined in the whole process,
so that the lesson and learning are fun and successful for students. With technology
integration, students’ access to information becomes easier and students have the op-
portunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

In order to remove the obstacles from the integration of technology into education,
the most effective solution is to train pre-service teachers and teachers on how to in-
tegrate technology into their own fields and to make necessary applications (Baran &
Bilici, 2015).
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The subject of this research is to examine how the changes in the attitudes of Iraqi
immigrants who immigrated to Turkey towards religion took place. The main purpose
of the research is to determine the changes in the attitudes of Iraqi immigrants who
have immigrated to Turkey towards religion and to reveal how their experience of mi-
gration differentiates and changes their religious beliefs and attitudes. In addition to
this, Iraq’s geographical location, which can be described as the heart of the Middle
East, hosting rich underground and surface resources, as well as being a region where
various beliefs and ethnic origins live, has made the country the center of conflicts and
problems in the Middle East. Having the feature of being an ancient place, the Mid-
dle East also has the feature of being a door where many civilizations were born and
opened to the world. Blended with many religions and cultures, it has been mentioned
many times in the history scene until today. Of course, from time to time, sectarian
conflicts and wars for power have unfortunately led the people living there to forced
migration and have caused them to break away from their homes and the life order
they are accustomed to. However, many reasons, especially economic reasons and se-
curity concerns, have caused people to leave their places in masses. Based on all these
reasons, it is necessary to understand how the changes in the attitudes of Iraqi immi-
grants who immigrated to Turkey towards religion occur as a result of the migration
experience or how they show a course of change. Undoubtedly, the new society that
one encounters or is involved in contains its own culture. For this reason, the view of
the world and religious perceptions of the society encountered after migration creates
a new life form. As a matter of fact, people who migrate may not be able to apply their
old habits and cultural activities in the society they came from in the new society they
migrated to. From this point of view, when we look at the course of this research, it is
necessary to examine sociologically what kind of change in attitudes and behaviors
towards religion.

One-dimensional acculturation theory and two-dimensional acculturation theory
constitute the theoretical framework of the research. According to the one-dimension-
al acculturation theory, one argues that one should either maintain their commitment
to their own culture and their own values, or abandon their own cultural character-
istics and adopt the characteristics of the mainstream culture. According to Two-Di-
mensional Acculturation Theory, minority or immigrant groups can maintain their
own culture or self-cultural identity while maintaining socially necessary relations
with the mainstream society. appears to be useful.

For this purpose, qualitative research method was used in the research. The design
of this research was designed as a case study, which is one of the qualitative research
types. The study group of the research was limited to 5 Iraqi immigrants who had
migrated to Turkey. The province of Samsun was chosen for the sample of the study,
and these people were reached by the snowball method. A semi-structured interview
form was used as a data collection method in the research. The data obtained from the
interviews were analyzed with the descriptive analysis method in order to organize the
findings and put them in an interpreted form, and the findings were reached, evaluated
and interpreted.

Themes, categories and sub-categories were determined in relation to the data ob-
tainedinourresearch. Accordingly, 4 themeswere determined for Iraqiimmigrants: “Be-
fore Migration”, “Migration Experience”, “Post Migration” and “Other Factors”. These
themes are divided into specific categories. Pre-migration (Iraq) and post-migration
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(Samsun) themes were formed from the same categories and compared to understand
the change. The “Pre-Migration” theme is divided into the “Pre-Migration Institu-
tions” and “Pre-Migration Worship Dimension” categories. The pre-migration institu-
tions category consists of “Religious Practices” and “Going to the Mosque” sub-catego-
ries. The pre-migration worship dimension category includes “Fasting” and “Praying”
sub-categories. The “Migration Process” theme consists of “Reason for Arriving in
Turkey” and “Reason for Choosing Samsun” sub-categories. The “Post-Migration”
theme is divided into “Post-Migration Institutions” and “Post-Migration Worship Di-
mension” categories. Post-migration institutions category consists of “Religious Prac-
tices” and “Going to Mosque” sub-categories. The post-migration worship dimension
category includes “Fasting” and “Praying” sub-categories. The theme of “Other Fac-
tors” consists of the categories of “The Effect of Working Conditions on Religion” and
“The Effect of Educational Process on Religion”. Accordingly, all themes, categories
and subcategories were determined to be related to each other.

Migration, of course, brings with it many changes. However, if the migrating people
have a common value with the society they migrated, it is possible to unite at a point.
In our study, the common point of Iraqi and Turkish society is religion. Accordingly,
according to the findings of the people belonging to the same religion before, during
and after the migration, it was understood that there was no general change that would
negatively affect their religious attitudes and behaviors, but sectarian differences were
observed, and in this respect, there was a problem of harmony in collective worship.
It has been determined that immigrants are more free in Samsun compared to Iraq
in terms of performing their religious practices. Because it has been understood that
the Iragi administration used religion as a restrictive or oppressive element in some
periods. Compared to Irag, there has been a decrease in the frequency of going to the
mosque in Samsun. The main reason for this seems to be the differences in the Shiite
sect.

As aresult, it was determined that the participants’ attitudes and behaviors shaped
by personal preferences emerged in all themes, categories and sub-categories both in
Iraq and in Samsun. The main reason why there are no differences in religious atti-
tudes and changes is due to the fact that they are members of the same religion. In
terms of sectarian differences, harmony with Turkey could not be achieved.
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Oz:

Egitimin yag1, insanin yagiyla aynidir. Egitimin ne oldugu, nasil olmasi gerektigi
tizerinde pek ¢ok tartisma yuriitmek miimkiindiir. Egitim tizerine yiiritiilen tartis-
malarin iceriginin ¢ogu, kuskusuz, nitelikli bir egitime heniiz ulasilamadigina dair
elestiridir. Egitimin genel olarak anlatiya dayali olmasi, bahsi gecen nitelikli egitimin
ontinde engel olarak goriilmektedir. Bireyler, mevcut egitim sekli ile daima pasif var-
liklar olarak konumlandirilmaktadir. Pandemi, 6grencilerin pasiflesmesini artirmis-
tir. Pandemi ile baslanan ¢evrimici egitim ile 6gretmenler de ekran bagindan yiiz yiize
egitime oranla daha fazla anlatan bireyler/anlaticilar olmuglardir. Egitim felsefecileri,
iyi bir egitim i¢in gesitli yontemler 6nermislerdir. Felsefe tarihinde ilk 6gretmen ola-
rak anilan Sokrates’in diyalog yéntemi iyi bir egitim i¢in dnerilir. Iyi bir egitim igin
diyalog yénteminin gerekli oldugu ancak yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
ihtiyaci olanin 6gretilmesi gerektigini savunan John Dewey, egitime 6nemli katkilar
saglamigtir. Dewey, merak etmenin egitimin en onemli basamagi oldugunu savun-
mugtur. Merak ise ancak bir bilginin ise yarar olmasi durumunda gelisecektir.
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Bu ¢aligmada internet destekli bir bilgisayar ile 6grenme tizerine arastirma yapan
Sugara Mitranin ¢alismalarinin pandemi kogullarinda ufuk agic1 olduguna deginil-
mektedir. Internet platformlarinin her gecen giin én plana qiktig1 diisiiniildiigiinde
Mitra’nin tasarisinin egitim icin 6nemli bir veri oldugu, gelecekte daha fazla kulla-
nilabilecegi diisiintilmektedir. Boylece ¢evrimici 6grenme, egitim, toplumlarin karsi-
lastiklar1 bir krizde sorunlarin ¢oziilmesi i¢cin de 6nemli bir alan olacaktir. Cevrimici
egitim bireylere sinirsiz bir bilgi ag1 sunmasi sebebiyle, bireylerin nitelikli bir egitim
alabilmesinin 6niinii agabilecek yapidadir.

Anahtar Sozciikler: egitim, diyalog, arastirma, ¢evrimici, pandemi

Abstract

The age of education is the same as the age of man. It is posssble to carry out many
discussions on what education is and how it should be. Much of the content of the de-
bates is, of course, criticism taht a quality education has not yet been reached. The fact
that education is generally narrative-based is seen as an obstacle to the aforementioned
quality education. Individuals are always positioned as passive beings with the current
form of education. The pandemic haz increased the passivity of students. With the
online education that startedwith the pandemic, teachers have also been the ones who
tell more from the screen than face to face education. Educational philosophers have
suggested various methods for a good education. The dialogue method of Socrates,
the first teacher in the history of philosopy, is one of suggestions for a good education.
However it was seen that the dialogue method was not sufficient. Advocating that what
students need should be taught, John Dewey has made important contributions to ed-
ucation. Dewey argued that curiosity is the most important step of education.

Curiosity will develop only if a piece of information is useful. In this study, it is
mentioned that the work of Sugara Mitra, who conducts research on learning with an
internet-supported computer, is stimulating in pandemic conditions. Considering that
internet platforms come to the fore day by day, it is an important data for education and
can be used more in the future. Thus, online learning will also be an important area
for solving problems in a crisis faced bey educational societies. Sinse online education
offers individuals an unlimited information network, it is in a structure that can pave
the way for individuals to receive a qualified education.

Keywords: education, dialogue, research, online, pandemic
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Egitimin ve 6grenmenin nasil olmasi gerektigi konusu, egitim felsefesinin temel
problemlerindendir. Tiim diinyay1 saran pandemi déneminde egitimin ¢evrimici ol-
masi sebebiyle problem, egitimin yiiz yiize temas olmadan nasil miimkiin olabilecegi
sorusuyla genislemistir. Bu ¢aligmada su sorular tizerinde durulmustur:

1. Egitim/6grenme denilen sey nedir?

2. Nasil uygulanmaktadir?

3. Nasil olmalidir?

4. Pandemide egitim nasil olmustur ve hedeflenen 6grenmeye ulasilabilmis mi-
dir?

5. Sugara Mitranin, 6grencilerin bir rehber esliginde kendi kendilerine 6gren-
melerini saglayan “Bulut Uzerine Insa Edilmis Okul” deneyinden bir 6neri

Egitim ile hedeflenen, bireylerin istenilen davranis ve bilgilere sahip olmalari, he-
def bilgiyi 6grenmis olmalaridir. Ogretme ve 6grenme siireclerinde kalitenin tanim-
larindan biri, hedefleri gerceklestirme derecesidir (Goksoy, 2014:86). Egitim arastir-
malarindan edinilen veriler, klasik anlamda 6gretme ediminin her zaman 6grenmeyi
istenilen/hedeflenen boyutuyla saglayamadigini gostermektedir. Egitim felsefecileri,
mevcut sorunun nedeninin klasik aktarmaci, anlatici, yigmact pedagoji oldugunu
soylerler ve klasik aktarmaci pedagojiye elestirel bakarlar. Eski egitim anlayislarina
gore, bir cocugun diinyasi ile bir yetiskinin diinyas: arasinda ruhsal- mantiksal bir
nitelik ayrimi yoktur (Timugin, 2000:13). Bu yiizden egitimi uygulama sekilleri de bu
ayrimsizlik temelindedir.

Paulo Freire geleneksel egitim faaliyetini bankaciliga benzetir (Freire, 2008:53).
Geleneksel egitimde 6gretmen merkezdedir ve yigmact bir bilgi aktarma anlayisi ile
egitim verilmektedir. Burada temelde olan anlatidir. Bir anlamda anlatici hastaligina
tutulmus bir egitim sistemi s6z konusudur. Iste bu anlatim; Freire’ye gore 6grencilerin
anlatilan seyi mekanik olarak ezberlemesine yol agar. Bu egitim anlayisi; 6gretmenleri
tahvil ¢ikarip 6grencinin belledigi veya aldig1 yatirimlar: gergeklestiren yatirimcilara
doniistiirmektedir. Ogrenciler ise pasif alici, dolmasi gereken birer kap, bidon pozis-
yonundadir. Burada iyi 6gretmenlik o kabi, 6grenciyi doldurmak ile zdestir. Ogren-
cinin zihni ne kadar dolmaya miisaitse ne kadar alici/pasif ise, o kadar iyidir. Bidon
¢ok karigik olmamaly, karisip netligini, igerigini bozmamaly, kendi icerisinde muhteva
edecegi seylerle yeni bilgileri karistirmamalidir. Bu bidon 6grenci aslinda yazicidir.
Yazdir komutu ile bellegindeki gecerli sayfay1 yazdirir. Ogrenme ¢iktisy; 6grencinin
bir davranis gostermesi ya da bilgiyi belleme bi¢imi degildir.

Elestirel egitim felsefecilerine gore geleneksel egitim sistemleri 6grenciyi komutla
calisan birer yaziciya doniistiirdiigii icin, burada; yaraticigin ya da 6grencide istenilen
seklide bir doniisiimiin imkani bulunmamaktadir. Ogrenci, 6grenme siirecinde higbir
sorgulama faaliyetinde bulunmadigy, her sey ona verili sunuldugu i¢in, 6zne olmaktan
uzak, kendisine bilginin yerlestirildigi bir nesne haline gelmektedir. Ogrenci, bankaci
egitim sisteminde dinleyicidir ve kendisine kazandirilmak istenen formu kazanama-
diginda da suglanan kisidir. Ogrenci, istenen kisi haline gelmezse temel sorun toplum-
da ya da sistemde aranmamaktadir. Bu kabin, bidonun verimsizligine vurgu yapil-
maktadir. Zira meselenin 6gretmek olarak tanimlanan anlati1 kismi gergeklesmistir ve
bu sekliyle yeterlidir.
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Aktarmaci, yigmaci bankacilik faaliyeti olan pedagojinin bir bagka dezavantaji,
pasif bireylerden tesekkiil eden bir toplulukla sonu¢lanmas: ve bir kamusal alan olus-
turamamasidir. Anlati iizerine kurulu bir egitim gii¢ pratiklerini/iktidari/ iktidardaki
genel gecer egemenligi beslemektedir. Burada kasit, gii¢ sisteminin ve pratiklerinin
aktarmaci egitim araciligiyla percinlenmesidir. Iktidar; giindelik/toplumsal yagam
pratiklerinin iktidaridir. Ogreten kisi tiim bilginin sahibidir. Bu sebeple tiim alanla-
rin da sahibidir ve gliciinii bilgiden almaktadir. Bu anlamda derslikler de aslinda bi-
rer kamusal alan olmaktan ¢ikip gii¢ sahiplerinin iktidar alanlari haline gelmektedir.
Opysa yapilmasi gereken dersliklerin kamusal alanlar olarak yeniden diistiniilmesidir
(Inal, 2004:561). Dersliklere bilgi sahibi olanin iktidarinin yansimasi kaginilmazdir.
Dersliklerin bilgi aktarilan degil bilgi tiretilen alanlar olmasi onlarin kamusal alanlar
olmasini da saglayacaktir. Okullarin kamusal tartismalarin yapildig: yerler olmasi i¢in
onlarin mimarisinin, taniminin, diyalojik karakterinin sorgulanmasi gerekmektedir.
Siniflarda karsilikli tartisma ortami saglanamadiginda bir taraf susturulur ve sustu-
rulan taraf, egemen taraf tarafindan yargilanir, sindirilir ve baskilanir. Igte klasik pe-
dagojinin uyguladig: bu baski bireyleri evcillestirir ve pasivize eder. Boyle bir esitsiz
glic icinde konumlanmis 6grenciler kendilerini cahil, bilgisiz, 6gretmenlerini ise bil-
ginin sahibi olarak gorme egiliminde olurlar. Bu, anlatan 6zne, dinleyen nesne iliskisi
sebebiyledir. Konu iceriginin ne oldugu énemli degildir. Konu; anlatilma siirecinde
cansizlastr, taglasir. Anlati bir monologdur ve anlatilan sey taslasmaya mahkumdur.
Pandeminin egitimin monolog haline gelmesini pekistirdigi soylenebilir. Yapilan ¢a-
ligmalar online egitim ile en gok sekteye ugrayan konunun, 6grencilerin dahil olama-
dig1 tartigma ortami oldugunu gostermektedir. Oysa egitimin en 6nemli islevlerinden
biri toplumsal yasamin igleyisinin de okullar araciligiyla kazandirilmasidir (Pekcan,
2020:364). Egitim araciligiyla bir egemen boyunduruguna giren 6grenciler toplumsal
yasamin canliligindan da pandemi sebebiyle uzak kalmislardur.

Egitim Felsefecisi John Dewey egitim sisteminin ne durumda oldugunu bir anek-
todla aktarir (Bender, 2005:16). Okul i¢in bir masa almaya bir magazaya gittiginde ma-
gaza sahibi “korkarim aradiginiz seyi bizde bulamayacaksiniz siz ¢ocuklarin is gor-
mesine yarayacak seyler artyorsunuz halbuki bizdeki seylerin hepsi dinlemek icin” der.
[ste bu s6z ona gore tiim geleneksel egitimin 6zetidir. Egitim; dinlemek/kulak/kitap
dongtistidiir. Dewey, egitim ile ilgili yaptig1 bu tespiti; geleneksel anlati/dinleme for-
munun elestirisini 1900’li yillarin baginda yapmugtir. Ona gore bunlar sadece kelime
riizgaridir. Ancak 6lii ve soguk riizgarlardir. Eger 6lii bir ortam degil de gercek yasam
istiyorsak ¢ocugun da bu yagamin igine sokulmas: gerekmektedir. Ogretmen egitimi
oli bilgilerin aktarilmasi olarak da gormemelidir (Giinay, 2012:4). Dewey’in anlati/
kulak/dinleme riizgari olarak betimledigi egitim sekli degismemistir {istelik pandemi
ile daha da belirgin hale gelmistir. Cevrimici ders alan 6grenciler, tartisma ortamini
ekran arkasindan olusgturamamys, is gérmek esash egitim yerine dinleme esasl egitim
gormiislerdir.

Opysa gergek egitim ¢aligmasy; “a tarafindan b i¢in” degil, “a tarafindan b ile her
iki tarafi da etkileyen ve meydan okuyan kendisi hakkinda fikir olusturmalarini sag-
layan bir diinya” araciligiyla yapilir (Yilmaz, 2016:9). Otoriter egitim/6gretme bigimi
tercih edildiginde ise kuramin pratikten koptugu, 6grencilerin de kendi yagam pra-
tiklerinden koptugu bir tablo olusmaktadir. O halde egitimin amaci dersliklerin birer
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kamusal alan olabilmeleri, bu sayede hedeflenen egitimli bireylere ulasilmasi ve 6gren-
menin gerceklesmesi olmalidir. Derslikleri kamusal alanlara doniistiirmek, 6grenci-
lerin distincelerini rahatca dillendirebilecekleri, karsilikli konusgabilecekleri tartiga-
caklar bir iletisimin saglanmas ile miimkiindiir. Bu, 6gretileni dinletmekten bagka
bir egitici tutumdur.

Bankaci, yigmaci otoriter egitimin alternatifi; 6zgiirlestirici egitimdir. Ozgiirles-
tirici egitimin miimkiin olmasi i¢in ise; teori ve pratigin bir arada olmasi gerekmek-
tedir. Edinilen teorik bilgi ile “is gorme” saglanamazsa, egitim bireyleri 6zgtirlestire-
mez. Yukarida bahsedildigi gibi bireyler birer yazici olarak kalirlar. Dewey’in anlati
riizgar: olarak ifade ettigi de tam olarak budur. Zira tatmin edici bir analiz sonucu
ortaya ¢ikmayan bir eylem/davranig amagsiz bir aktivizmdir. Ozgiirlestirici egitimin
gerceklesmesi ancak 6gretmen ve 6grenciye bigilmis olan rollerin bastan ele alinma-
st ile miimkiindiir. Bilgi; 6gretmenin miilkiyetinde olan bir sey degildir. Ogretmenle
ogrenci arasindaki diyalogun ortak iiriinii olarak ele alinmalidir. Bir diyalog siireci
icinde daha farkli sekilde anlamay1 ve anlamlandirmay1 6grenen, elestirel kavrayisa
girebilen 6grenciler eylemleri yoluyla yasadiklar: toplumu déniistiirme yoluna girebi-
lirler. Burada onerilen, bilginin aktarilmasi degil, sorun tanimlayici egitimdir. Sorun
tanimlayici egitim; bilgiden degil de somut problemler iceren durumlardan, 6grene-
nin i¢inde bulundugu yasam durumlarindan ortaya ¢ikar. Boyle bir egitim, neden
sorusunu sordurur, gercekligin desifresini saglar. Ogretmen, 6grenci ile diyalog iceri-
sine giren ve 6grenmeye rehberlik eden kisi olarak tanimlanmalidir. Diyalog, kisiler
arasinda ve diinyay1 kavrama konusunda kritik bir kavramdir. Ilk ¢ag filozoflarindan
Sofistlerin ve Sokrates’in de egitmen oldugunu, ancak bunlarin birbirinden bambagka
egitim metotlarini benimsedikleri bilinmektedir. Sofistler bir bildirme sekli olan mo-
nolog yontemini kullanirlarken; Sokrates, diyalog yontemini kullanmaktadir (Arslan,
2008:119). Monolog siirecinde bireylerin birbirleriyle kesismeyen, birbirlerine paralel
olarak inga ettikleri farkl diinyalar olusmaktadir. Monolog yonteminin benimsendi-
¢i bir egitimde temele alinan sadece egiticinin diisiinceleridir. Yeni bir goriisiin dog-
dugu, 6grencinin diisiince sisteminin dahil oldugu goriilmemektedir. Tipk: yukarida
anildig: gibi farkli diinyalar insa edilmektedir. Ogretmenin inga etmeyi hedefledigi
bir diinya, 6grencinin kendisine bildirilen bilgiler ile insa ettigi farkli bir diinya olarak
betimlenebilir. Onemli olan, buradaki farkli diinyalarin ortak bir diizlemde uzlagama-
yacaginin belirlenmesidir. Diyalog yonteminin kullanildig: bir egitim sisteminde ise
karsilikli goriislerin zikredildigi, tartisildig bir zemin bulunmaktadir. Bu zemin, egi-
ticinin zihnindekinden bagka dogrularin dogdugu, kisilerin gerektiginde goriislerin-
de geri adim attiklari, 6grencilere de fikirlerini sunabilecekleri durumlar/pozisyonlar
olusturur. Bir konuyu bilen kisi, konuyla ilgili temellendirmeleri de yapabilir. Bilgiye
dair sebepleri de gerekgeleriyle ortaya koyabilir (Cilingir, 2012:22).

Elestirel egitim felsefecilerinin dnerdigi; 6greten ile 6grenen arasinda diyalog sii-
recinin gergeklestigi bir egitimdir. Burada Sokrates’in geleneginden farkli olarak 6zel-
likle Freire tarafindan vurgulanan; diyalogun temel kosullarindan birinin de sevgi
oldugudur. Sevgi ile baglanma 6tekini yok etmeye de kargt durmaktir anlamina gel-
mektedir. Ogretmen ile 6grenci arasinda sevgi ile 6riilmiis bir bag oldugunda 6gren-
ci, fikirleri de 6nemsenen bir birey pozisyonunda olacaktir. Bu sebeple diyalog, sevgi
ve 6teki ekseninde diisiinmenin énemli bir agamasidir. Otekini hep bilgisiz ve cahil
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olarak damgalamak, diyalog kurmanin 6niinde engeldir. O halde diyalog yontemi,
sevginin yaninda algakgoniilliiliik ve tevazuyu da barindirmaktadir. Birlikte 6grenme
gorevine girmis kimseler arasinda diyalog bagkalarina ulagilmaz olmak bakimindan
hosgoriiden tevazudan mahrum olamaz. Diyalog yoluyla 6grenmede 6gretmenin oto-
riter olabilmesi icin, 6zgiirligiin karsisinda degil onun tarafinda olmasi gerekir. Aksi
halde bahsedilen al¢akgoniilliilitk olmazsa gerceklesecek olan; 6grencilerin zihnini
isgal etmektir, bir ¢esit kiiltiirel istiladir. Bu noktada egitimin istilac1 bir faaliyet ola-
rak degerlendirilmesi miimkiin goziikmektedir. Ayrica 6gretmenin 6grettigi konuyu
Ogrencinin zihnine tagimasi istila olarak degerlendirilebilir. Bu soruna 6gretmenlik
faaliyetleri incelenerek bakilabilir.

Egitim; bir kiside bir seyleri degistirme yoniinde bir tesebbiis olarak goriilebilir. Bu
tesebbiistin faili de 6greticidir. Genel bir tanimlama ile {i¢ egitim seklini benimsemis
ogretmenden soz edilebilir.

[lki; bilgi deposu, bilgi saticist olarak égretmendir. Bilim modern diinyanin tek
otoritesi oldugu i¢in de bilgi sahibi olmakla otorite sahibi olmaktadir. Siniflar 6gret-
menlerin egemenlik alanidir. Bu kisiler bilgeligin temsilcisidir. Iste bankaci egitimin
ogretmeni budur. Ogretmek yerine ezber yapilan yatirimlar yapar.

Ikinci 6gretmen tipi; 6grencisiyle beraber 6grenen ogretmendir. Sokrates’tir. Og-
retim faaliyeti bir §grenim edimidir ayni zamanda. Ogrenen kiside 6gretmek isteyen
kisi bir arzu uyandirmalidir. Bu istegi uyandirabilmek ancak 6gretmenin de 6grenme
askiyla tutugmasiyla miimkiindiir. Ogretmen; okumaya, yol almaya &grencisiyle be-
raber katilmalidir. Ogretmen burada rehber 6grenci olarak metne nasil yaklagilmast
gerektigini bilen kisidir. Bu anlayista 6grencinin bilgileri anlamasi ve yapilandirmasi
beklenir. Bu 6gretmenin tavrinda 6grenme, bir olgu bilgisi aktarilmasindan farklidur.
Arastirmanin nasil yapilacag 6gretilir. Ogretmen; 6grencisiyle beraber ortak arastir-
maya girer, egitimin kendisinin 6grencisi olur, 6grencilerin ihtiyaglarini ve nasil 6g-
rendiklerini tespit eder, 6grencilerin tutumlar: izerinden bir toplum incelemesi yapar.

Uglincii 6gretmen tipi; 6grenmeyi kolaylagtiran 6gretmen tipidir. Burada belirle-
yici olan sey bir tiir uzmanlik, 6grenciye 6rnek olma gerekliligi degildir. Ogrenciyi
ogrenmeye birakmak, onun 6grenmesine izin vermektir. Ornegin Rousseau, 6gren-
cinin gevresini diizenlemeyi énermistir iyi bir 6grenme icin. Bu diizenlemeye negatif
egitim, sozel ve lafzi gereksiz bilgiden kacinma da dahildir. Cocugun zihnini isgal edip
heniiz karsilasmadig1 durumlar igin yapay ve gereksiz bilgi yigmak yerine, o durum-
la karsilasma halini de kontrol altina almak daha degerlidir. Rousseau’ya gore bilgi,
bireyin kullanimina yénelik olmalidir. Ogretmek icin degil lazim olma durumunda
6grenilmesi/ogretilmesi gereklidir (Badamchi, 2017:110).

Ogrenme ilkesinin temelinde “bu ne ige yarar” sorusu vardir. Dewey’e gére de dog-
ru dgrenmeye uygun cevreyi yaratmak égretmenin en énemli gorevidir. Ogretmen,
kolaylastiricidir. O halde 6zetlemek gerekirse 6gretmen; dgretici degil rehberlik edici
olmalidir, egitim diyalojik (Cevizci, 2019:218) ve 6zgiir bir karakter tasimalidir, anla-
tidan uzak olmalidur.
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Yukaridaki tespitler, egitimin ¢evrimigi olarak gerceklestigi pandemi déneminde
uygulanabilir olmamistir. Ancak diger taraftan; pandemi siireci, internet araciligiyla
ne kadar genis capli bir egitimin uygulanabilecegini de gozler 6niine sermistir. Pande-
mi, 6grenci ve dgretmenleri ekran arkasina hapsetmis goziikse de aslinda internetin
dev bir bilgi kaynag: olmasi gercegi fas edilmistir. Bireyler, sonsuz gesitlilikte yontem-
le anlatilmis sonsuz gesitlilikte bilgiyi kolayca elde edebilecek durumdadir. Pandemi,
internet ortamina bilgi akigini hizlandirmigtir. Bireylerin gerekli cabay1 gostermeleri
halinde sonsuz bir egitime ulasabilecegi gozler oniindedir. Yukarida bahsi gegen y1g-
macl, 6gretmenin 6grenciyi bilgi ile doldurdugu monolojik karakterdeki egitim anla-
yislari gevrimici egitim ile agilabilir. Bir seyler 6grenmeye ¢alisan herhangi bir birey,
kendisini edilgin kilmayacak bir sistemle istedigi bilgiye ulasabilir. Internet araciligy-
la, kendi kendini o6rgiitleyerek bilginin elde edilmesinin saglandigina dair érneklere
Sugara Mitranin ¢aligmalarinda rastlanmaktadir.

Sugara Mitra; 1999-2013 yillar1 arasinda gelecegin egitimini insa etmek diisiince-
si ve istegiyle birtakim deneyler yapmuis, deneylerinin sonuglarini yayinlamis ve bir
konusmasinda bu yontemin pek ¢ok insan tarafindan bilinmesini saglamistir. Mitra
calismalarini, “Bulut tizerine okul insa etmek”' ve “Hall in the Wall” basliklariyla
yayinlamistir (Mitra, 2009: 2013).

Mitra; mevcut ezberci egitim sistemin tek tip robotlar olusturdugunu, bunlarin
imparatorluk donemleri i¢in ise yarar oldugunu, ancak giintimiiz ihtiyaglarini yazi ya-
zan makinelerin karsilamadigini diisiinmektedir. Artik toplumlarin makinelerden zi-
yade kendilerini organize eden, arastiran bireylere ihtiyac oldugunu diistindtigii igin
cocuklarin arastirma yapabilecegi bir ortam hazirlar. ilk olarak ¢alistig1 is yerinin ya-
nindaki duvara bir delik agarak internet baglantist olan bir bilgisayar yerlestirmistir.
Bulundugu yerin halky, bilgisayara ilgi gosteren ¢ocuklar Ingilizce bilmemekte, Ma-
rathi dilini konusmaktadirlar. Mitra, etrafina toplanan ¢ocuklarin bilgisayar: incele-
mesine izin vererek ortamdan ayrilmis, bir siire sonra geldiginde ¢cocuklarin internette
gezindigini gérmiistiir. Cocuklar bu gezinmeyi agiklamak igin; “bize sadece Ingilizce
ile caligan bir alet verdin bu yiizden ilk 6nce kendimize Ingilizce 6gretmek zorun-
da kaldik.” ifadesini kullanmislardir. Bunun iizerine Mitra, bu deneyi pek ¢ok farkli
yerde defalarca yapmis ve her seferinde ¢ocuklarin hi¢ bilmedikleri konular {izerinde
aragtirma yaptiklarini, hedeflenen konuyu 6grendiklerini gérmustiir. Bu ¢alismalar
sonucunda ispatlarindan biri sudur: Cocuklar, bilmedikleri bir dilde bir bilgisayarla
bas basa kaldiklarinda batidaki egitimli bir sekreter seviyesine 9 ayda ulasabilmek-
tedir. Internet ag1 yani bilgiye erisim imkan1 olan gocuklar, konuyla ilgili bilgiye hig
sahip olmadiklar1 halde kendi kendilerine bu seviyeye gelmektedirler.

Mitra, 6grenmenin benzer metotlarla ger¢eklesecegine inansa da bu 6grenme sevi-
yesinin modern diinyada belirlenen kriterlere uyup uyamayacagini arastirmis, 6gren-
cilerin 100 puan {izerinden 50 puan not alirlarsa basarili sayilabilecegini belirtmistir.
Bir 6gretmene ne sekilde ihtiya¢ oldugunu belirlemek i¢in baska bir deney daha ya-
pan Mitra, bu sefer, Giiney Hindistan’da Tamil dilini konusan gocuklara Ingilizce,
igerigini kendisinin de anlamadig1 “dna kopyalama biyoteknolojiyle” ilgili dosyalarin

1 Sugara Mitra’nin Bulut Uzerine Okul insa Etmek adli konusmasi. https://www.ted.com/talks/sugata_
mitra_build_a_school_in_the_cloud?language=tr
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oldugu bir bilgisayar birakir. Buradaki beklentisi aslinda, 6grencilerin bu kadarini da
6gretmensiz 6grenemeyecegini gérmektir. Mitra iki ay sonra deney alanina geldigin-
de, cocuklar bir sey anlamadiklarini, ancak ugrasmaya devam ettiklerini, her giin ge-
lip baktiklarini séylemislerdir. Mitra, ¢ocuklarin belirtilen 6grenme seviyesinin 100
puan iizerinden 30 puan oldugunu tespit etmistir. O halde halen tam bir 6grenme
i¢in bir 6gretmene ihtiyag oldugu aciktir. Zira 30 puan basar1 degildir. Mitra, deneyi
yaptig1 koyde yasayan bir geng kizi, gocuklarin 6gretmeni olarak tayin eder. Ancak bu
6gretmen de konuyu bilmeyen bir 6gretmendir. Mitra 6gretmene sunu salik vermis-
tir: “sadece biiytikanne yontemini kullan, ¢cocuklara vavvvv seklinde tepki ver” Nasil
ki bitylikanneler genglerin her yaptig1 seye sasiriyor; “Ooo bunu nasil bagsardin” gibi
ciimleler kuruyor, 6gretmen de (oradaki geng kiz) sadece bunu yaparak 6grencilerin
neler yaptigini hayranlikla izlemelidir. Mitra’ya gore cesaretlendirme, sadece “vav,
0000” demek bile 6grenmeye yiiksek oranda katki saglamaktadir. Deney siirecinde,
iki ayda bahsedilen bilgisiz 6gretmen destegiyle cocuklarin puanlarinin 50 ye ¢iktig
goriilmiistiir. Béylece bu ¢ocuklar, egitimli bir biyoteknoloji 6gretmeninin oldugu bir
siniftaki kontrol grubuyla, 6zel bir okulla ayni1 seviyeyi yakalamigtir. 12 yasinda ¢o-
cuklar birbirlerine néronlarin gelisimini anlatacak hale gelmislerdir.

Mitra bu deneyleri, “6gretmenin sonuna mi gelindi?” Ya da bagka bir ifade ile “bil-
menin sonuna m1 gelindi?”, “bilmek insanlar1 diger canlilardan ayiriyorken bilmenin
modast m1 gegecek?”, “6gretmensiz okullar miimkiin mii olacak?”, sorular1 esliginde
degerlendirir. Pandemi dénemi ele alinarak bakildiginda Mitranin sorularina yeni bir
soru eklenebilir; “cevrimici yapilan dersler, internet olanag: sayesinde daha basarils,
arastirmaya kapi agacak nitelikte olabilir mi?

Mitra, mevcut uygulamalarda, cezalandirma ve sinavlarin kisi tarafindan bir teh-
dit olarak algilandigini, bu durumda beynin 6grenmeye kars: kendisini kapattigini
soyler. Sinav ve zorlama odakli 6grenmenin degismesi, 6grenmenin tehditten keyfe
donmesi gerekmektedir. O, 6grenmeyi destekleyecek ve kontrolii saglayacak bir egitim
modelinin ingasin1 6nermektedir. Cocuklarin merakini ve birlikte ¢aligma yetenekle-
rini destekleyerek 6grenmenin geleceginin olusturabilecegini diisiinmektedir.

Mitra’ya gore, tiim sistemin bulut iizerine insa edildigi, sadece giivenlik gibi ko-
nular igin insanlarin yer aldigi okullarla egitime devam edilmelidir. Ogretmenler bu
okullarda sadece rehber olarak yer almalidir. Ogretmen, bilgiyi anlatarak égrenciyi
sikmayacak, pasiflestirmeyecektir. Aksine 6gretmen, dogru sorular sorarak 6grenciye
aragtirma yapmasi icin kapilar agacaktir. Bilen ve aktaran 6gretmen yerini, soran ve
merak uyandiran, aragtirma asamalarini bir ¢esit hayranlik, onaylama, motive etme
climleleri ile izleyen 6gretmene birakacaktir. Bu sayede tam bir 6grenme gerceklese-
cektir.
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Sonug

Pandemi ile beraber egitimin ¢evrimici/internet tizerinden yapiliyor olmasi genel
olarak olumsuz olarak yansimistir. Mitra’nin aragtirmasinin aksine 6gretmenler, yiiz
yiize egitim donemlerinde oldugundan daha fazla aktarmaci, anlatic bir pozisyona
biriinmiiglerdir. Ogrenciler ise, bilgi aktarmanin fiziksel temas olmadan gercekles-
mesi ile tam bir 6grenmeye ulagamadiklarini diistinmektedirler. Konunun gerek 6g-
retmen gerekse 6grenen agisindan hakli yonlerinin oldugu kabul edilebilir. Ancak ya-
pilmasi gereken her tiirden haklilik ifadelerinin bir kenara birakilip bu siirecin egitim
sistemine neler kazandirabilecegine bakmaktir.

Sofistler tarafindan yiiriitillen monolojik karakterli egitimin terk edilmesinin ge-
rekliligi son derece aciktir. Ozgiirlestirici egitim i¢in gereken, 6gretmenin otoritesinin
azalmasidir. Ogrencilere ya da ¢ocuklara, bir konuyu 6grenmeye yonelenlere, otori-
teye dayanarak sdylenen seylerin kabulii ne zaman akla uygundur ne zaman degildir,
ogretilmelidir. Bu, verilecek egitimin bir pargas: olmalidir (Bury, 1978:237).

Mitra'nin ¢aligmalari, 6grencilerin neleri basarabildiklerine giiven duyulmasini
saglayabilecek yeterliliktedir. Diyalog yontemini kullanarak 6grencilerine pek ¢ok
dogruyu kesfettiren, felsefeyi bu sayede sokaga indiren (Timugin, 2009:206) Sokrates
Mitra’nin ¢alismalarinin 6nciisii olarak kabul edilebilir.

Pandemi egitim felsefecilerine, egitimcilere, anlat1 sahibinin degismesi i¢in bir
firsat vermistir. Cevrimici egitime duyulan ihtiyacin artmasi, bir taraftan hitkiimet-
lere bu alana daha fazla yatirim yapilmas gerektigini salik verirken (Egeli,Ozdemir,
2020:791), diger taraftan egiticilere de Sokrates ve Mitranin yontemlerinin uygulana-
bilir oldugunu gostermistir. Bu sayede, daha az anlatan 6gretmenler, daha az dinleyen
Ogrenciler, daha kalic1 6grenmeye ulasan bir egitim sistemi miimkiin olabilecektir.
Ogretmenlerin yol gosterici, 6grencilerin ise kendi kendilerine arastirici, §grenici, uy-
gulayici bireyler olmalari i¢in ¢evrimigi egitim bir firsata doniisebilecektir.

Ogrencilerin kendi kendilerini organize ederek egitim alabilmeleri, yukarida
olumsuz olarak ele alinan egitim pratiklerinin dniine gececektir. Bu sayede 6zgiirles-
tirici, egitimcinin istilasindan ve otoritesinden muaf bir bilgi edinme siireci gergekle-
sebilecektir.
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Extended Abstract

One of the most important problems of the philosophy of education is how a qual-
ity education should be. Undoubtedly, education is as old as human beings. Howev-
er, it seems that debates on education are increasing day by day. Education has had a
monological character until recently. The teacher was positioned as the narrator and
the student as the listener. The student, who only listens passively to what is taught, has
been deprived of the application and realization of what is learned. The student only
recorded the knowledge that he could not apply practically, and this situation could not
reveal the desired learning behavior. The educational philosopher Freire defines classi-
cal education as a banking activity. In classical education, students are in the position
of a container that needs to be filled whereas the teachers are knowledge investors. The
fact that education takes place in the form of a continuous narrating subject-listening
object causes individuals to remain passive. In a narrative-based education, both the
narrator and the listener become lifeless and petrified. This situation feeds the existing
practices of power/dominance. For this reason, educational environments/classrooms
need to be structured dialogically. Educational philosopher John Dewey stated that
even from the structure of the desks used in the classrooms, the way of education can
be understood. Dewey has determined that the tables are designed only for listening,
not for participating. The information conveyed in an education built on listening is
only dead information. The real goal of education should be emancipatory education.
Emancipatory education can only be realized if the roles assigned to teachers and stu-
dents are reconsidered. Knowledge is not the property of the teacher. It should be con-
sidered as a joint product of the dialog between teacher and student. The teacher should
be defined as the person who engages in dialog with the student and guides learning.
There is a ground where mutual views are expressed and discussed in an education
system where the dialogic method is used. This ground creates situations and positions
where sovereignty is not in the hands of the teacher and where students can present
their ideas. Freire argues that Socrates’ method of dialogue should be accompanied by
a concept. This concept is “love”. Establishing a relationship of love between teachers
and their students will also prevent teachers from putting pressure on their students.
Dialog is an obstacle to positioning the other person as ignorant. Dewey and Rousseau
argue that the usefulness of the information to be learned is also important in terms of
education. Information that is not useful to students is meaningless to them. Therefore,
there is no need to learn this knowledge.

Teachers who have adopted three types of education can be mentioned with a gener-
al definition: The first type of teacher is the teacher who is the storehouse of knowledge
and teaches as a seller of knowledge. Since science is the only authority in the modern
world, the teacher has authority by having knowledge. These people are representatives
of wisdom. Instead of teaching, these teachers make memorized investments.

The second type of teacher is teachers who learn with their students. An example
of this is Socrates. Teaching activity is also an act of learning. The one who wants to
teach must awaken a desire in the learner. Teachers should participate in reading and
traveling with their students. Teachers are the people who know how to approach the
text as a guide student.
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The third type of teacher is the type of teacher who facilitates learning. Teachers let
the student learn and let him learn on his own. For example, Rousseau suggested ar-
ranging the student’s environment for good learning. Instead of occupying the child’s
mind and piling up artificial and unnecessary information for situations that the child
has not yet encountered, it is more valuable to control the situation of encountering
that situation. According to Rousseau, knowledge should be for the use of the individ-
ual, and the student’s mind should not be occupied.

The pandemic has brought existing problems in education to the forefront. Teach-
ers now perform their narrative positions from behind the screen. However, the infor-
mation circulated on the internet has also increased to such an extent that it can be said
to be unlimited with the pandemic. This gave everyone who wanted to learn the chance
to “get knowledge without a teacher”.

Sugara Mitra developed a theory of how education should be. According to him,
only encouraging and guiding teachers should take place in a school with internet in-
frastructure. Teachers should ensure that students learn by themselves by doing re-
search on the internet with the right questions. Mitra proved that this theory is possible
with his experiments. He gave children who knew no English at all only a computer
with an internet network and let them learn the language on their own. He observed
that students repeatedly conducted research on unfamiliar topics in unfamiliar lan-
guages. Mitra has published his research and shared it in his Ted talk “Building schools
on the cloud”. Mitra says that punishment and exams are perceived by the individual
as a threat in current practices, and in this case the brain shuts itself off against learn-
ing. Exam and force-oriented learning needs to change, and learning needs to turn
from threat to pleasure. Mitra proposes the construction of an educational model that
will support learning and provide control. He thinks that the future of learning can be
created by supporting children’s curiosity and their ability to work together. Teachers
should be in schools only as guides. The teacher should not bore or pacify the student
by explaining the information. On the contrary, the teacher should open doors for
the student to do research by asking the right questions. Mitra advises the teacher:
“just use the grandmother method, react to the children with a “wow” response Just as
grandmothers are amazed at everything the youngsters do and say “Wow how did you
do that”, the teacher should simply do this and admire what the students are doing. Ac-
cording to Mitra, encouragement, even just saying “wow” contributes to learning at a
high rate. The teacher who knows and conveys will be replaced by the teacher who asks
and arouses curiosity, who follows the stages of research with a kind of admiration,
approval and motivation. In this way, complete learning will take place.
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Oz:

Bu arastirmada Gtizel Sanatlar Egitimi 6gretmen adaylarinin ekonomik kaygi-
larinin incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egi-
tim-6gretim yili Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sa-
natlar Egitimi Boliimi Resim-Ig Egitimi Anabilim Dali ve Miizik Egitimi Anabilim
Dalrnda 6grenim goren 113 6gretmen adayi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri
5 sorudan olusan goriisme formu ile yiiz yiize gériisme yontemiyle toplanmustir. Ve-
riler nicel arastirma yontemine gore analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin sorulara
verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimlarinin hesaplanmasinda frekans analizinden
yararlanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda giizel sanatlar egitimi 6gretmen aday-
larinin %93,8’i 6grenim gordiigli anabilim dalini isteyerek tercih ettigi, buna karsin
%24’ bagka bir boliime gecis yapmak istedigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin
%86,7’si sanat egitiminin bir ihtiya¢ oldugunu diisiindiigii ve %69’u nakit para sahibi
olmayt, sanat eseri sahibi olmaya tercih ettigi gériilmustiir. Yine 6gretmen adaylarinin
%46,9’u para sahibi olup sanat ve egitim ile ugragsmay tercih ettigi sonucuna ulagil-
mugtir.
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Abstract

In this study, it is aimed to examine the economic concerns of Fine Arts Education
candidate teachers. The study group of the research consists of 113 pre-service teachers
studying at Canakkale Onsekiz Mart University Faculty of Education, Department of
Art Education and Department of Music Education in 2022-2023 academic year. The
data of the study were collected by face-to-face interview method with an interview
form consisting of 5 questions. The data were analyzed according to the quantitative
research method. Frequency analysis was used to calculate the percentage distribution
of the responses of the candidate teachers to the questions. As a result of the analysis,
it was determined that 93,8% of the Fine Arts Education candidate teachers preferred
the department they were studying willingly, while 24% of them wanted to transfer to
another department. It was seen that 86,7% of the candidate teachers think that art
education is a requirement and 69% of them prefer having cash to having an artwork.
It was also concluded that 46,9% of the candidate teachers preferred to have money and
deal with art and education.

Keywords: Education, Art Education, Economic Anxiety, Candidate Teacher
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Giris

Ulkemizde bir buguk asirdan beri devam eden batililasma hareketi iginde egitim
kurumlar: ve 6gretmenlerin 6nemli bir yeri olmugtur. Egitimin tiim kademeleri ¢ok
6nemli olmakla birlikte bir iilkenin kalkinmasi icin gerekli olan mesleklerin en iyi
bigimde yiiriitiilmesini saglayacak yapici ve yaratici insan giiciiniin yetistirilmesinde,
yiiksekdgretim kurumlari ¢ok 6nemli bir yere sahiptir(Cakmak, 2008). Geng kusak-
larin iyi yetistirilmesi ve diger diinya tilkelerindeki akranlariyla miicadele edebilecek
bilgi ve birikime sahip olmalarinin en 6nemli yapitaslarindan bir de onarli yetistirecek
olan 6gretmen adaylarinin iyi yetismis olmasina baglidir. Ogretmenlik meslegi dogast
geregi bir toplumdaki en zorlu mesleklerden biridir. Bunun temel nedeni, 6gretmenli-
gin sadece bir meslek degil, ayn1 zamanda gelecek nesillerin yetistirilmesinde ve tilke-
lerin kalkinmasinda nemli bir rol tistlenmesinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenler,
egitim-Ogretim faaliyetinin yani sira 6grencilere rol model olma sorumlulugunu da
tasimaktadirlar(Gergek, 2018).

Ulkemizde 8gretmenlik mesleginin daha ¢ok orta ve diisiik sosyo-ekonomik diize-
ye sahip aile ¢cocuklar: tarafindan tercih edildigi bilinen bir ger¢ektir(Deniz ve Tican,
2017). Ogretmen adaylarinin sosyo-ekonomik diizeyleri ile kaygi diizeyleri arasinda
ters orant1 vardir. Sosyo-ekomomik diizeyleri diistitkge kaygi diizeyleri artmaktadir(-
Karaganta ve kog, 2015). Kaygi, bir tehdit altinda hissedilen korku ve gerginlik duru-
mu olarak ifade edilmektedir(Buyiikoztiirk, 1997).

Genel egitim i¢cinde sanat egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Sanat egitimi, bireyin
duygu, diisiince, izlenim, yetenek ve yaraticiligini estetik bir diizeye ve bu diizeyde
bir anlatima ulastirabilmek amaciyla yapilan egitim faaliyetlerinin tiimiidiir(Yolcu,
2022). Birey sanat egitimi sayesinde; sanat yoluyla iletisim kurma, gorsel okur-yazar-
lik, niteliksel ayrimsamaya yonelik elestirel diistinme, duygu diisiince ve imgelerin bir
rline doniistiirme yaratici davranisi kazanir(Kirisoglu, 2005).

Diger tiim meslek alanlarda oldugu gibi gerek egitim gerek, sanat egitimi alaninda
¢esitli sorunlar mevcuttur. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in sanat egitiminin verildigi
ortamin hazirlayict 6nemli unsuru 6gretmen adaylarinin en iyi sekilde yetistirilmesi
sanat egitiminde karsilagilan sorunlar1 da 6nemli 6lgiide azaltacaktir(Dilmag, 2011).
Gorsel sanatlar 6gretmenleri ne kadar azimli, istekli ve bagarili olurlarsa kiiltiiriin de-
vamlilif1 da sanata verilen deger de o kadar aydinlik olacaktir (Gokay ve Ozdemir,
2010).

Arastirmanin Amaci

Giizel sanatlar egitimi 6gretmen adaylarinin ekonomik kaygilarinin incelenme-
si aragtirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bunun yani sira 6grenim gordiikleri
anabilim dalin: tercih etme durumlari, sanat egitiminin gerekliligine iliskin gortis-
leri ve sanat eseri sahibi olma isteklerinin ne oldugunun belirlenmesi arasgtirmanin
amacini olugturmaktadir. Bu alaninda yapilacak yeni aragtirmalara veri saglamasi da
arastirmanin hedefleri arasindadur.
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Yontem

Bu aragtirma, nicel aragtirma yontem ve tekniklerine gore yapilmistir. Nicel aras-
tirma yontemi, aragtirma kapsaminda; evren, drneklem, hipotez ve aksiyomlarin bu-
lundugu, arastirma verilerinin anket, goriisme, testler ve gozlemler araciligiyla ula-
sildigy, istatiksel Slgme ve degerlendirme teknikleri araciligiyla elde edilen verilerin
analiz edildigi yontemdir (Arslanoglu, 2016). Arastirmada giizel sanatlar egitimi 6g-
retmen adaylarinin ekonomik kaygilar1 incelenmeye ¢aligilacaktir. Arastirtma kapsa-
minda ulasilacak verilerin ytzdelik dagilimlarinin hesaplanmasinda frekans anali-
zinden yararlanilacaktir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim Is Egitimi Anabilim Dalr'nda 6grenim
goren 62 6gretmen aday1 ve Miizik Egitimi Anabilim Dalrnda 6grenim géren 51 6¢-
retmen aday1 olmak tizere toplam 113 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma gru-
bunun belirlenmesinde “Kolay Ulagilabilir Orneklem” yontemine bagvurulmugtur. Bu
orneklem yonteminin kullanilmasinin temel gerekgesi arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Calisma grubuna iliskin bilgilere tablo
1.de yer verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubu

Anabilim Dali
Sinify P . T Toplam
Resim-Is Egitimi Miizik Egitimi

I 11 15 26

II 20 16 36
III 25 11 36
v 6 9 15
Toplam 62 51 113

Tablo 1.de katilimcilarin demografik bilgilerine ait bilgiler yer almaktadir. Aras-
tirma kapsaminda toplamda 113 6grenciye ulasilmistir. Bunlarin 62’si resim-is egitimi
anabilim dali, 51'i miizik egitimi anabilim dali 6gretmen adayidir. Resim-is egitimi
anabilim dalinda I. sinifta 11, II. sinifta 20, III. sinifta 25, VI. sinifta 6 kisiye ulagil-
mustir. Miizik egitimi anabilim dalinda I. Sinifta 15, IL. sinifta 16, III. sinifta 11 ve VI
sinifta 9 kisiye ulagilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis goriigme formu ara-
ciligryla toplanmistir. Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
katilimcilarin demografik bilgilerine iligkin bilgiler yer alirken ikinci bolimde ise
coktan se¢meli bes soru yer almaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan
ogretmen adaylaryla yiiz yiize goriisme yontemi ile toplanmustir. Ogretmen adayla-
rinin sorulara verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimlarinin hesaplanmasinda frekans
analizinden yararlanilmistir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Say1/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



Giizel Sanatlar Egitimi Ogretmen Adaylarinin Ekonomik Kaygilarina iliskin Bir inceleme

Arastirmanin Etigi

Bu ¢aligmada, arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Giizel sanatlar egitimi 6gret-
men adaylarinin gorislerine bagvurmak amaciyla kullanilacak dokiimanlar Canak-
kale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu tarafindan
etik yénden incelenmistir. Kurul arastirmayi 30.03.2023 tarihli ve 04/25 Sayili karar
ile etik yonden uygun bulmustur. Arastirma kapsaminda katilimcilar bilgilendirilmis
ve goniillii olarak arastirmaya katilimlar: saglanmuigtir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Bu Béliimii Nasil Tercih Ettiniz? Sorusuna Iliskin Bulgular

Yanitlar
Isteyerek tercih | Mecbur kaldigim igin tercih
Anabilim Dali | Sinifi ettim. ettim.
N 106 7
I f 9 2
o I f 18 2
Resim-is ‘
Egitimi 1l 25 0
VI f 6 0
Resim-is Egitimi f 58 4
Toplam
% 93,5 6,5
I f 15 0
IT f 16 0
Miizik Egitimi | [II f 2
VI f 1
Miizik Egitimi Toplam | f 48 3
% 94,1 59
Genel Toplam f 106 7
% 93,8 6,2

Tablo 2.’ de katilimcilarin 6grenim gordiikleri anabilim dalini nasil tercih ettikleri-
ne iliskin bilgiler yer almaktadir. Resim-is egitimi anabilim dalinda I. sinifin %81,8’i (9
kisi), IL. sinifin %9071 (18 kisi), IIL. sinifin %100’G (25 kisi) ve VI sinifin %1001 (6 kisi)
boliimii isteyerek tercih ettigi; I. sinifin %18,2’si (2 kisi), I sinifin %10u (2 kisi) boli-
mil mecbur kaldiklari i¢in tercih etmistir. Anabilim dalinin toplamina bakildiginda
%93,5'1 (58 kisi) bolimii isteyerek, %6,5’ (4 kisi) boliimii mecbur kaldig1 i¢in tercih et-
tigi gorilmiistiir. Miizik egitimi anabilim dalinda I. sinifin %100’4 (15 kisi), II. sinifin
%1001 (16 kisi), ITI. sinifin %81,8°1 (9 kisi), VI. sinifin %88,9’u (8 kisi) bolimii isteyerek
tercih ettigi; ITL. sinifin %18,2’si (2 kisi), ve VL. sinifin %11,1’i (1 kisi) bolimi mecbur
kaldigz icin tercih etmistir. Anabilim dalinin toplamina bakildiginda %94,1’1 (48 kisi)
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boliimil isteyerek, %5,9'u (3 kisi) boliimii mecbur kaldig1 igin tercih ettigi goriilmiistir.
Miizik egitimi anabilim dalinda boliimii isteyerek tercih etme orani resim-is egitimi
anabilim dalindan yiiksektir. Iki anabilim dalinin genel toplamina bakildiginda, ana-
bilim dalini isteyerek tercih etme orani %93,8 (106 kisi) iken mecbur kaldig1 i¢in tercih
etme oran1 %6,2 (3 kisi) oldugu goriilmiistir.

Tablo 3. Ikinci Bir Sansiniz Olsaydi1 Ne Yapardiniz? Sorusuna iliskin Bulgular

Yanitlar
Bu bolimi e
Anabilim Dali | Siifi okumaya devam Baska b1.r bolu.m
. okumak isterdim.
ederdim.
N 86 27
I f 7
Resim-ig II f 13
Egitimi 111 f 16
VI f 5 1
Resim-is Egitimi f 41 21
Toplam
% 66,1 33,9
I f 14 1
IT f 13 3
Miizik Egitimi
111 f 2
VI f 0
Miizik Egitimi Toplam f 45 6
% 88,2 11,8
Genel Toplam f 86 27
% 76 24

Tablo 3.’te katilimcilarin 6grenim gordiikleri anabilim dalinda egitim alma istekle-
rine iligkin bilgiler yer almaktadir. Resim-is egitimi anabilim dalinda I. sinifin %63,6s1
(7 kisi), IL. sinifin %6571 (13 kisi), I11. sinifin %6471 (16 kisi) ve VI sinifin %83,3’1 (5 kisi)
boliimde egitim almak istedigi; I. sinifin %36,4't (4 kisi), II. sinifin %351 (7 kisi), II1.
sinifin %36’s1 (9 kisi), VI. sinifin %16,7’si (1 kisi) bagka bir bolimii okumak istedigi
gorulmustiir. Boliimiinde egitim almayi en yiiksek oranla VI. sinif, bagka bir boliime
gecmeyi en yiiksek oranla I. sinif tercih etmistir. Anabilim dalinin toplamina bakil-
diginda %66,1’i (41 kisi) boliimiinde egitim almaya devam etmeyi, %33,9’u (21 kisi)
baska bir bolimii okumak istedigi goriilmiistiir. Miizik egitimi anabilim dalinda I
sinifin %93,3’t (14 kisi), I1. sinifin %81,3’ (13 kisi), IIL. sinifin %81,3’t (9 kisi) ve VI
sinifin %100’1 (9 kisi) bolimde egitim almak istedigi; I. sinifin %6,7’si (1 kisi), II.
sinifin %18,7’si (3 kisi), IIL. sinifin %18,2’si (2 kisi) bagka bir bolimii okumak istedigi
gorilmistiir. Boliimiinde egitim almayi en yiiksek oranla VI. sinif, bagka bir boliime
gecmeyi en yiiksek oranla IT. sinif tercih etmistir. Anabilim dalinin toplamina bakil-
diginda %88,2’si (45 kisi) béliimiinde egitim almaya devam etmeyi, %11,8’i (6 kisi)
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baska bir béliimii okumak istedigi goriilmiistiir. Iki anabilim dalinin genel toplamina
bakildiginda, anabilim dalinda 6grenim gérmek isteyenlerin orani %86 (76 kisi) iken
baska bir boliimii okumak isteyenlerin orani %24 (27 kisi) oldugu gorillmistiir.

Tablo 4. Sanat Egitimi Sizin Igin Neyi ifade Eder? Sorusuna Iliskin Bulgular

Yanitlar
Sanat egitimi benim i¢in Sanat egitimi
Anabilim Dali | Sinifi & 4 benim i¢in
ihtiyagtur. e
likstiir.
N 98 15
I f 10 1
Resimis Esitimi 11 f 19 1
esim-ig Egitimi
8 III f 22 3
VI f 6 0
Resim-is Egitimi f 57 5
Toplam
% 92 8
I f 15 0
II f 14 2
Miizik Egitimi
111 f 7 4
VI f 4
Miizik Egitimi Toplam | f 41 10
% 80,4 19,6
Genel Toplam f 98 15
% 86,7 13,3

Tablo 4.te katilimcilarin sanat egitimini bir ihtiya¢ olarak mi, yoksa liiks olarak
mi gordiiklerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Resim-is egitimi anabilim dalinda I.
sinifin %90,9’u (10 kisi), II. sinifin %9571 (19 kisi), I1L. sinifin %88’i (22 kisi) ve VI s1-
nifin %1007t (6 kisi) sanat egitiminin bir ihtiya¢ oldugunu; I. sinifin %9,1’i (1 kisi), IT.
siifin %5’ (1 kisi), III. sinifin %12’si (3 kisi) sanat egitimini litks olarak gérmektedir.
Bolimiinde sanat egitimini ihtiyag olarak en yiiksek oranla VI. sinif, likks olarak en
yiitksek oranla III. sinif gormiistiir. Anabilim dalinin toplamina bakildiginda %92’si
(57 kisi) sanat egitimini ihtiyag olarak goriirken, %8 (5 kisi) liiks olarak gormiistiir.
Miizik egitimi anabilim dalinda I. sinifin %100’ (15 kisi), II. sinifin %87,5’ (14 kisi),
ML sinifin %5471 (7 kisi) ve VI sinifin %55,571 (5 kisi) sanat egitiminin bir ihtiyag ol-
dugunu; II. sinifin %12,571 (2 kisi), III. sinifin %46’s1 (4 kisi), VI. sinifin %44,5” (4 kisi)
sanat egitimini litkks olarak gormektedir. Boliimiinde sanat egitimini ihtiyag olarak en
yiiksek oranla I. sinif, litks olarak en yiiksek oranla III. sinif gérmiistiir. Anabilim da-
linin toplamina bakildiginda %80,4’ (41 kisi) sanat egitimini ihtiyac olarak goriirken,
%19,6’s1 (10 kisi) litks olarak gérmiistiir. Tki anabilim dalinin genel toplamina bakildi-
ginda sanat egitimini ihtiyag olarak gérenlerin oran1 %86,7 (98 kisi) iken litks olarak
gorenlerin orani %13,3 (15 kisi) oldugu goriilmistiir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



584

Hamid AYDEMIR

Tablo 5. Asagidakilerden Hangisine Sahip Olmak Istersiniz? Sorusuna iliskin Bulgular

Yanitlar
100.000 TL Degerinde 100.000 TL Nakit
Anabilim Dali | Sinfi sanat eserine §ah1p paraya sah_lp olmak
olmak isterim. isterim.
N 35 78
I f 7
o il f 13
Resim-is ¢
Egitimi 1 18
VI f 2
Resim-is Egitimi f 22 40
Toplam
% 35,5 64,5
I f 3 12
II f 3 13
Miizik Egitimi 101 f 5
VI f 2
Miizik Egitimi Toplam | f 13 38
% 25,5 74,5
Genel Toplam f 35 78
% 31 69

Tablo 5.te katilimcilarin 100.000 TL degerinde bir sanat eserine mi, yoksa 100.000
TL paraya mu1 sahip olmak istediklerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Resim-is egi-
timi anabilim dalinda L. sinifin %36,4’0 (4 kisi), I sinifin %35’ (7 kisi), IIL. sinifin
%281 (7 kisi) ve VI sinifin %66,7’si (4 kisi) 100.000 TL degerinde bir sanat eserine; 1.
sinifin %63,6’s1 (7 kisi), I1. sinifin %6571 (13 kisi), 1L sinifin %771’ (18 kisi), V1. sinifin
%33,3’0 (2 kisi) 100.000 TL paraya sahip olmak istemistir. Boliimiinde 100.000 TL
degerinde bir sanat eserine sahip olmayi en yiiksek oranla VI. sinif, 100.000 TL paraya
sahip olmay1 en yiiksek oranla III. sinif oldugu gérmiistiir. Anabilim dalinin toplami-
na bakildiginda %35,5’i (22 kisi) 100.000 TL degerinde bir sanat eserine sahip olmayz,
%64,51 (40 kisi) 100.000 TL paraya sahip olmayi tercih etmistir. Miizik egitimi ana-
bilim dalinda I. sinifin %20’si (3 kisi), IT. sinifin %18,7’si (3 kisi), IIL. sinifin %45,51 (5
kisi), VI sinifin %22,2’si (2 kisi) 100.000 TL degerinde bir sanat eserine; I. sinifin %80’i
(12 kisi), IT. sinifin %81,3’4 (13 kisi), IIL. sinifin %54,5’i (6 kisi), VI. sinifin %77,8’i (7
kisi) 100.000 TL paraya sahip olmak istemistir. Boliimitinde 100.000 TL degerinde bir
sanat eserine sahip olmay1 en yiiksek oranla III. sinif, 100.000 TL paraya sahip olmay1
en yiiksek oranla IT. sinif oldugu gérmiistiir. Anabilim dalinin toplamina bakildiginda
%25,5'1 (13 kisi) 100.000 TL degerinde bir sanat eserine sahip olmayi, %74,571 (38 kisi)
100.000 TL paraya sahip olmay1 tercih etmistir. Iki anabilim dalinin genel toplamina
bakildiginda 100.000 TL degerinde bir sanat eserine sahip olmayi isteme orani %31
(35 kisi) iken 100.000 TL paraya sahip olmay1 isteme orani %69 (78 kisi) oldugu go-
rilmistir.
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Tablo 6. Asagidakilerden Hangisini Tercih edersiniz? Sorusuna Iligkin Bulgular

Yanitlar
Para sahibiolup | Sanat ve egitim
AvbimDat | i st vecgim el s prs,
ederim. ederim.
N 53 60
I f 6 5
Resim-ig I f 9 11
Egitimi 111 f 11 14
VI f 1 5
Resim-is Egitimi f 27 35
Toplam
% 43,5 56,5
I f 6 9
Miizik II f 5 11
Egitimi 111 f 8 3
VI f 7 2
Miizik Egitimi Toplam f 26 25
% 51 49
Genel Toplam f 53 60
% 46,9 53,1

Tablo 6.da katilimcilarin para sahibi olup sanat ve egitim ile ugrasmay1 mi, yoksa
sanat ve egitim ile ugrasip para kazanmayi tercih ettiklerine iliskin bilgiler yer almak-
tadir. Resim-is egitimi anabilim dalinda I. sinifin %54,51 (6 kisi), II. sinifin %45 (9
kisi), ITI. sinifin %44’4 (11 kisi) ve VI siifin %16,7’si (1 kisi) para sahibi olup sanat
ve egitim ile ugrasmayy; I. sinifin %45,5% (5 kisi), II. sinifin %5571 (11 kisi), III. sinifin
%56’s1 (14 kisi), VI. sinifin %83,3’1 (5 kisi) sanat ve egitim ile ugrasip para kazanmay:1
tercih etmistir. Bolimiinde para sahibi olup sanat ve egitim ile ugragmayi isteme en
yiiksek oranla I. sinif, sanat ve egitim ile ugrasip para kazanmayi isteme en yiiksek
oranla VI. simif oldugu gérmiistiir. Anabilim dalinin toplamina bakildiginda %43,51
(27 kisi) para sahibi olup sanat ve egitim ile ugrasmayi, %56,571 (35 kisi) sanat ve egitim
ile ugrasip para kazanmay tercih ettigi gormiistiir. Miizik egitimi anabilim dalinda I.
sinifin %40 (6 kisi), I1. sinifin %31,3’1 (5 kisi), II1 sinifin %72,7’si (8 kisi) ve VI sinifin
%77,8’1 (1 kisi) para sahibi olup sanat ve egitim ile ugrasmay; I. sinifin %601 (9 kisi), II.
sinifin %68,7’si (11 kisi), II1. sinifin %27,3’t (3 kisi), VL. sinifin 22,2’si (2 kisi) sanat ve
egitim ile ugrasip para kazanmayi tercih etmistir. Boliimiinde para sahibi olup sanat
ve egitim ile ugrasmayi isteme en yiiksek oranla VI. sinif, sanat ve egitim ile ugrasip
para kazanmay1 isteme en yiiksek oranla IL sinif oldugu gérmiistiir. Anabilim dalinin
toplamina bakildiginda %51’ (26 kisi) para sahibi olup sanat ve egitim ile ugragmayi,
%49’u (25 kisi) sanat ve egitim ile ugrasip para kazanmayi tercih ettigi gérmiistiir.
Iki anabilim dalinin genel toplamina bakildiginda para sahibi olup sanat ve egitim
ile ugragmay isteyenlerin orani %46,9 (53 kisi) iken sanat ve egitim ile ugrasip para
kazanmayi isteyenlerin orani %53,1 (60 kisi) oldugu goriilmistiir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; giizel sanatlar egitimi 6gretmen
adaylarinin %93,8’i 6grenim gordiikleri anabilim dallarini isteyerek tercih ettigini
%6,2’si ise mecbur kaldig1 icin tercih ettigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin 6g-
renim gordiikleri anabilim dallarini isteyerek tercih etme oraninin oldukga yiiksek
oldugu gortlmistiir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin %76’s1 anabilim dallarinda
Ogrenim drmeye devam etmek istedigi, %24 1 baska bir boliime gegis yapmak istedi-
gini belirtmistir. Miizik egitiminde her 10 6gretmen adayindan yaklasik 2’si, resim-is
egitiminde her 10 6gretmen adayindan yaklagik 4’ baska bir boliime gecis yapmak
istedigini belirtmistir. Resim-is egitiminde bagka bir boliime ge¢mek isteme orani-
nin oldukea yiiksek oldugu goriilmistiir. Yine benzer sekilde 6gretmen adaylarinin
%86,7’si sanat egitiminin bir ihtiya¢ oldugunu, %13,3’ii ise sanat egitiminin bir litks
oldugunu belirtmistir. Her 10 6gretmen adayindan yaklasik 9’u Sanat egitiminin ih-
tiya¢ oldugunu diisiinmektedir. Sanat egitiminin liiks oldugunu diisiinen miizik egi-
timi 6gretmen aday1 orani, resim-is egitimi 6gretmen aday1 oraninin 2 katindan fazla
oldugu goriilmiigtiir.

Ogretmen adaylarinin %31’i 100.000 TL degerinde sanat eserine sahip olmak is-
terken %69’u 100.000 TL nakit para sahibi olmak istedigini belirtmistir. Her 10 6g-
retmen adayindan yaklasik 7’si nakit para sahibi olmay1 sanat eseri sahibi olmaya ter-
cih etmigtir. Ogretmen adaylarinin nakit para sahibi olmak isteme oranlar1 olduk¢a
yiiksektir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin %53,1i sanat ve egitim ile ugrasip para
kazanmay1, %46,9’u ise para sahibi olup sanat ve egitim ile ugrasmayi istedigini belirt-
mistir. Bu durumda her 10 6gretmen adayindan yaklasik 5’inin para sahibi olup sanat
ve egitim ile ugrasmayi tercih ettigi goriilmistiir.

Sanli Kula ve Sarag (2016) aile gelir diizeyi diisiik lisan 6grencilerin gelir diize-
yi yiitksek olanlara gore siirekli kaygi diizeylerinin de yiiksek oldugunu, yine benzer
sekilde Karaganta ve Kog da (2015) 6gretmen adaylarinin sosyo-ekonomik diizeyleri
diistiikce kayg1 diizeylerinin arttigi sonucuna ulagmistir. Yazar Aslan (2015) lisans egi-
timi alan kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden, akademik basarisi diisiik 6grencile-
rin akademik basarisi yiiksek 6grencilerden, is deneyimi olmayan 6grencilerin is de-
neyimi olan 8grencilerden daha kaygili olduklar: sonucuna ulasmistir. Ozday1 (2000)
egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugunun
orta gelir grubu aile ¢ocuklar1 oldugu ve biiyiik bir boliimiiniin barinma ve ekonomik
problemler yasadig1 sonucuna ulagmistir. Buyurgan (2007) resim-is egitimi ana bilim
dalin1 isteyerek tercih eden 6gretmen adaylarinin goriis ve beklentilerinin daha yapici
oldugu sonucuna ulagmistir.

Sonug olarak; giizel sanatlar egitimi 6gretmen adaylarinin %93,8’i 6grenim gor-
diigii anabilim dalini isteyerek tercih ettigi, buna karsin %24’ bagka bir boliime gegis
yapmak istedigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin %86,7’si sanat egitiminin bir
ihtiya¢ oldugunu diisindiigii ve %69u nakit para sahibi olmayz, sanat eseri sahibi ol-
maya tercih ettigi gortilmiistiir. Yine 6gretmen adaylarinin %46,9'u para sahibi olup
sanat ve egitim ile ugrasmayu tercih ettigi sonucuna ulagilmigtir.
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Extended Abstract

Technology has been in human life since the first moment of humanity, making
life easier and taking life forward.Technology, with its different aspects, affects many
dimensions in human life such as product, process, knowledge, purpose and meaning
and allows people to enjoy their life, live easily and happily. Human needs to use the
technology and follow technological developments closely in order to catch up with the
age of the technology and fulfill the requirements of that age.

The century we live in is in a state of change. Information, technologies, occupa-
tions, in short, all elements used in daily life are in a change. One of the areas most
affected by the change is education. This change has necessitated the use of different
perspectives and different methods in the field of education (Giilcii, Solak, Aydin,
Kogak, 2013). With the development of technology, contemporary education comes
to the front. Contrary to traditional education methods, contemporary education cre-
ates an educational environment where students will be at the center, their individual
differences will be considered, their active participation will be in the center of edu-
cation-teaching process and technological opportunities are offered (Yilmaz, Ulucan,
Pehlivan, 2010).

Technology, which affects all areas of education, also affects Visual Arts education
immensely. The importance and prevalence of technology use in Visual Arts education
is increasing day by day. With the use of technology in Visual Arts education, students
have the opportunity to question, comprehend and reach more information. At the
same time, students have the opportunity to get to know more artists and see works
of art in Visual Arts education, and they also have the opportunity to produce very
successful works in the artistic sense. The students, whose sight and application oppor-
tunities increase, have more art history knowledge, the ability to make art criticism,
and most importantly, a richer visual intelligence, while at the same time they have the
opportunity to practice much more.

The development of technology has revealed new concepts. One of them is technol-
ogy integration. With technology integration, content and technology are combined
in the whole process by using the appropriate pedagogical method, so that lesson and
learning become fun for students and student success increases. With technology inte-
gration, students’ access to information becomes easier and students have the oppor-
tunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

With the integration of technology into Visual Arts education, different perspec-
tives, methods and techniques have been developed in the field of Visual Arts educa-
tion, and technology.

The importance and use of technology integration is increasing day by day. As a
result, many integration models are created by experts. One of them is Technological
Pedagogical Content Knowledge.
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Technological Pedagogical Content Knowledge:

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPIC), which was put forward by
Mishra and Koehler (2006) is based on Shulman’s (1986) Pedagogical Content Knowl-
edge (PIB) model.

Technological pedagogical content knowledge (TPACK) has an understanding that
consists of interactions between content, pedagogy and technology knowledge and
goes beyond these three basic components (Koehler & Mishra, 2009). TPACK refers to
the integration of course content with technology and pedagogy. In the technological
pedagogical content knowledge model based on technology integration, three basic
components (content, pedagogy and technology) interacts with each other; As a result
of the interaction of pedagogy and content knowledge, pedagogical content knowledge
(PIB) emerged, as a result of the interaction of technology and content knowledge,
technological content knowledge (TIB) emerged, and as a result of the interaction of
technology and pedagogical knowledge, technological pedagogical knowledge (TPK)
emerged (Mishra & Koehler, 2006).

Technology Information: Technology information is information that includes
standard technologies such as books, chalk and blackboard, as well as more advanced
technologies such as the internet and digital platforms.

Pedagogical Knowledge: It expresses which pedagogical method will be used to
teach the subject to the students.

Content Knowledge: It refers to the subject and information to be taught by the
students.

Technological Pedagogy Knowledge: Defines the relationship between technology
and pedagogy. This knowledge makes it possible to understand what technology can
do for specific pedagogical goals and to select the most appropriate tool for teachers
based on its relevance to the particular pedagogical approach.

Technological Content Knowledge: It is knowledge about how technology and con-
tent are mutually related. It refers to the handling of the course content using appro-
priate technology.

Pedagogical Content Knowledge: It refers to handling the content of the course by
using the appropriate pedagogical method.

Technological Pedagogical Content Knowledge: It refers to the knowledge that
teachers need to integrate technology into their teaching in any content area, created by
Mishra and Koehler (2006). By teaching content with appropriate pedagogical meth-
ods and technologies, teachers intuitively understand the complex interaction between
the three basic components of knowledge (Mishra, Koehler, Shin, 2009).

Conclusion: At this point, all educational levels accept the integration and necessity
of technology for a successful education, but the main purpose of technology integra-
tion is to ensure that students adopt and use technology like all the tools and equip-
ment they use constantly, such as books and pencils (Cakir & Yildirim, 2009). With
technology integration, content and technology are combined in the whole process,
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so that the lesson and learning are fun and successful for students. With technology
integration, students’ access to information becomes easier and students have the op-
portunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

In order to remove the obstacles from the integration of technology into education,
the most effective solution is to train pre-service teachers and teachers on how to in-
tegrate technology into their own fields and to make necessary applications (Baran &
Bilici, 2015).

The main purpose of the research is to examine the economic concerns of pro-
spective fine arts education candidate teachers. In addition, their preference for the
department they are studying, their views on the requirement of art education and
their desire to own artworks. The aim of the study is to determine whether there is a
need for a new approach in the field of education. Providing data for new researches to
be conducted in this field is also among the objectives of the research.

This research was conducted according to quantitative research methods and tech-
niques. In the research, the economic concerns of prospective fine arts education can-
didate teachers were examined. Frequency analysis was used to calculate the percent-
age distribution of the data obtained within the scope of the research.

According to the findings obtained as a result of the research; 93,8% of the pre-ser-
vice fine arts education candidate teachers stated that they preferred the departments
they studied willingly and 6,2% stated that they preferred them because they had to. It
was seen that the rate of pre-service teachers willingly choosing the departments they
study is quite high. On the other hand, 76% of the prospective teachers stated that they
wanted to continue their education in their departments, while 24% stated that they
wanted to transfer to another department. Approximately 2 out of every 10 candidate
teachers in department of music education and 4 out of every 10 candidate teachers
in department of art education stated that they wanted to transfer to another depart-
ment. It was seen that the rate of wanting to transfer to another department was quite
high in department of art education. Similarly, 86.7% of pre-service candidate teachers
stated that art education is a necessity, while 13.3% stated that art education is a lux-
ury. Approximately 9 out of every 10 candidate teachers think that art education is a
requirement. The rate of department of music education candidate teachers who think
that art education is a luxury is more than 2 times higher than the rate of department
of art education candidate teachers.

While 31% of the candidate teachers wanted to own an artwork worth 100,000 TL,
69% of them stated that they wanted to own 100,000 TL in cash. Approximately 7 out
of every 10 candidate teachers preferred having cash to owning an artwork. The rate
of candidate teachers wanting to have cash is quite high. On the other hand, 53.1%
of the candidate teachers stated that they wanted to deal with art and education and
earn money, while 46.9% stated that they wanted to have money and deal with art and
education. In this case, it was observed that approximately 5 out of every 10 candidate
teachers preferred to have money and engage in art and education.

Sanli Kula and Sarag (2016) found that undergraduate students with low family

income levels had higher levels of trait anxiety than those with high income levels,
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and similarly, Karaganta and Kog (2015) found that anxiety levels of candidate teach-
ers increased as their socio-economic levels decreased. Yazar Aslan (2015) concluded
that female students are more anxious than male students, students with low academic
achievement are more anxious than students with high academic achievement, and
students without work experience are more anxious than students with work experi-
ence. Ozday1 (2000) concluded that the majority of candidate teachers studying at the
faculty of education are the children of middle-income group families and a large part
of them have housing and economic problems. Buyurgan (2007) concluded that the
opinions and expectations of candidate teachers who willingly chose the department
of art education were more constructive.

As aresult, it was determined that 93.8% of the pre-service fine arts education can-
didate teachers preferred the department they were studying willingly, whereas 24% of
them wanted to transfer to another department. It was seen that 86.7% of the candidate
teachers think that art education is a requirement and 69% of them prefer having cash
to having an artwork. It was also concluded that 46.9% of the candidate teachers pre-
ferred to have money and deal with art and education.
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Hakikat ve Etik Baglaminda Pragmatizm ve Egitim’

Pragmatism and Education in the Context of Truth and Ethics

Funda DEMIREL"

Oz:

Pragmatizm terimi, kokeni Protagorasa kadar gétiiriilebilecek, Antik Yunan'da
kullanilan “pragma” (mpdypoa) kelimesinden tiiretilmistir ve bir eylem veya faaliyette
bulunmak veya uygulamak anlamina gelir. Insanlik tarihi siiresince elde edilen biri-
kimle olugan, deneyim yoluyla bilmeye ulagmay1 esas alan Pragmatizm, diigiincenin
yiiziinii eyleme ve gelecege yonelten sonuglarla ilgili olmasi bakimindan ileriye doniik
bir yasam felsefesidir. Insanin gevredeki nesnelerle her tiirlii etkilegsimi sayesinde yeni
bir yontem veya diisiinceyi deneyimlemesi sonucunda yeni bir gerceklige ulasmasi ba-
kimindan evrimci bir felsefedir. Gergekligin siirekli bir olus, degisim halinde ele alin-
dig1 bu felsefi goriise gore sabit veya mutlak standartlar yoktur. Her tiirlii anlamda iki-
ligi reddederken, farkli yontemler deneyerek, cagdas konulara yaptig1 vurgu ve ¢éziim
bulma arayisi icinde ortaya ¢ikan gercekleri yorumlamaya dayanir. 19. yiizyilda C. S.
Peirce ve William James 6nctiliigiinde Amerika’da ortaya ¢ikan, John Dewey’in ¢alis-
malariyla yayginlasan ve 20. yiizyilin baslarinda popiiler hale gelen bu felsefenin gii-
niimiizde, “bilgi ise yarar oldugu siirece dogrudur” goriisii ger¢evesince sinirlandiril-
dig1 anlagilmaktadir. Buradan sadece sonug odakli oldugu diisiiniilen ve akl yalnizca
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bir arag olarak goren bu felsefe baglaminda arzularimizi yénlendirmek, eylemlerimizi
sekillendirmek nasil miimkiin olacaktir? Ahlaki ve etik ilkeler agisindan insan, kendi-
si ve bagkalar1 i¢in iyi olanin ne olduguna neye gore ve nasil karar verecektir? sorulari
ortaya ¢ikmaktadir. Nitel veri analizi yontemlerinden dokiiman analizi ile yapilan bu
caligmada genelde olumsuz algilanan pragmatik felsefenin ger¢ekte ne anlam tasidi-
ginin sorgulanmasi ve egitim alaninda insan {izerinde nasil kullanilmas: gerektiginin
felsefi agidan tartisilmasi amaglanmistir. Pragmatizm nedir? Pragmatik kisi kimdir?
Hangi davranis bi¢cimi pragmatizmi temsil eder? sorularina verilecek yanitlar bu felse-
fenin insan anlayisini daha agik bicimde ortaya koyacaktir.

Anahtar Sozciikler: Pragmatizm, Pragmatik Egitim Felsefesi, Etik, Ahlak, Haki-
kat

Abstract

The term pragmatism is derived from the Ancient Greek word “pragma” (mpéypa)
which can be traced back to Protagoras, and means to take or practice an action or ac-
tivity. Pragmatism, which is based on reaching knowledge through experience formed
by the accumulation obtained during the history of humanity, is a forward looking
philosophy of life in terms of being related to the results that direct the face of thought
to action and the future. It is an evolutionary philosophy in the sense that man reaches
a new reality as a result of experiencing a new method or thought through all kinds of
interactions with surrounding objects. According to this philosophical view, in which
reality is considered in a constant state of becoming, change, there are no fixed or
absolute standards. While rejecting duality in every sense, it is based on trying differ-
ent methods, emphasizing contemporary issues and interpreting emerging realities in
search of solutions. It is understood that this philosophy, which emerged in America in
the 19th century under the leadership of C. S. Peirce and William James, became wide-
spread with the work of John Dewey and became popular at the beginning of the 20th
century, is now limited within the framework of the view that information is correct
as long as it useful. As can be understood from here, how will it be possible to direct
our desires and shape our actions in the context of this philosophy, which is consid-
ered to be only result-oriented and sees reason only as a tool? From the point of view
of moral and ethical principles, according to what and how will a person decide what
is good for himself and others? questions of this type turns out to. In this study, which
was conducted using document analysis technique, one of the qualitative data analysis
techniques, it was aimed to question what the pragmatic philosophy, which is generally
perceived negatively, actually means and to discuss how it should be used on people in
the field of education from a philosophical point of view. What is pragmatism? Who
is a pragmatic person? What type of behavior represents pragmatism? the answers to
their questions will more clearly reveal the human understanding of this philosophy.

Keywords: Pragmatism, Pragmatic Educational Philosophy, Ethics, Morals, Truth
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GIRIS

Insanlar neden bir seyler yaparken ise yaramayan siiregleri kullanmakta israrcidir?
Bu soruya gelenekler, korku veya kayitsizlik, bugitiniin diinyasinda islevini kaybetme-
sine ragmen alisilmis diisiince ve yapma bi¢imlerinin ise yarar gibi gériinmesi seklin-
de yanitlar verilebilir. Bu durumdan kurtulmanin yolu “bilgi”dir. Bilgi, bir objenin be-
lirli bir durumda uygulanabilirligini belirleyen baglantilarini kavramaktir. Bilgi, genis
bir aligkanliklar yelpazesi icinden se¢im yapabilmemizi saglar (Dewey, 2004, 364).

“Biitiin insanlar dogal olarak bilmek ister” Aristoteles (1985, 980a). insan, varligin
stirdiirebilmek i¢cin hem kendini hem de kendi disinda var olanlar1 bilmekle ytikiim-
liddiir. Insanin “bilme arzusu” dogal gevresiyle baglanti kurmasina ve etkilesim iginde
olmasina sebeptir. insan kendi disinda var olanlar1 bilme konusunda ilerleme gdster-
mistir; fakat kendini bilme hususunda yetersiz kalmistir.

Pragmatizm insan tecriibe ve bilgisinin gelisimini agiklamak i¢in tasarlanan bir
felsefedir. William James’e gore, en iyi sekilde ‘bir felsefe olarak degil, felsefe yapmanin
bir yolu olarak’ tanimlanir. Bir diisiinme bi¢imi olarak pragmatizm, egemen felsefi ve
ahlaki geleneklerin bir¢ok 6zelligini ve 6zellikle evrenselcilik, soyutlama, idealizm ve
mutlakiyetciligi reddeder. Onlarin yerine somutlugu, acik uclulugu, cogulculugu ve
degisimi tercih eder. Pragmatizm esasen etik ile ilgilenmese de, uygulamaya dayali bir
etik teorisinin gelisimine 6nemli katkilarda bulunur. Bunun nedenleri, teori ve pratik
arasinda baglanti bulunmasindadir. Bilimsel sorunlar gibi ahlaki sorunlarin da soyut
olarak ¢oziilemeyecegini, somut gergeklikler iginde ele alinmasi gerektigini iddia eder.
Ayrica dikkati, belirli uygulama bigimlerine, 6zellikle aligkanlik ve problem ¢6zme
sorgulamasina yonlendirir. Araglar ve amaglar arasindaki karsilikli baglantilarin alti-
ni1 ¢izer ve inceler (Peterson, 2020).

Pragmatizme gore nihai gerceklik bir degil ¢oktur. Bu nedenle diialitenin getirdi-
gi catismanin yerine ¢oklu gercekliklerin kabuliiniin getirecegi uyum, pragmatizmin
bagka bir tanimi olarak kabul edilir. Herkes kendi tecriibelerine gore gercegi ve hayat1
anlamlandirir. Tecriibe 6zne ve nesne arasinda organik bir birlik demektir. Her sey bir
akis i¢inde siirekli hareket ve degisim halindedir. Yararli bir ilke dogru kabul edilir.
Degisen zamana gore hayatin amaci ve degerleri de degisir. Insan zgiir ve sosyal bir
varliktir. Bilgiye ulagsmak i¢in eylemek, deneyimlemek gerekir (Sharma, Devi, Kumari,
2018, 1549-1550).

YONTEM
Arastirmanin modeli

Bu ¢aligma nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman incelemesi kullanilarak ya-
pilmistir (Giirbiiz&Sahin, 2017, 428)

Calisma materyali

Calismada problem sorusu gercevesince ilgili anahtar kelimelere iliskin yapilan
aragtirmalar ve analiz igeren veri kaynaklar1 kullanilmistir. Incelenen konu kapsa-
mindaki birincil eserlerle birlikte kitaplar, makaleler vb. diger ikincil veri kaynakla-
rindan da yararlanilmigtir.
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Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

Arastirma nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman incelemesi teknigi kulla-
nilarak yapilmigtir. Oncelikle hangi kaynaklara gereksinim duyuldugu belirlenmis
sonra kaynaklarin 6zgiin yapitlar olup olmadig1 degerlendirilmistir. Daha sonra do-
kiimanlarin aragtirma temasi ile ilgili boliimleri tespit edilmistir. Dokiimanlar, aras-
tirma temasi gergevesinde detayli ve derin bir sekilde ele alinarak igerik analizi is-
lemine tabi tutulmustur. Yapilan analiz sonucu elde edilen yazili metinler ve diger
materyaller arastirma temasi baglaminda degerlendirilmis ve yorumlanmistir (Giir-
biiz&Sahin, 2017, 410- 411)

BULGULAR
Egitim Nedir?

Egitim kavramindan dnce egitim kavraminin sekillenmesinin temelini olusturan
“Felsefe”yi tanimlamak gerekir. Bilindigi gibi, kelime Yunanca ¢iAocogia, “Philosop-
hia” veya ‘Bilgelik Sevgisi’ kelimesinden tiiremistir. S6zliik tanimlari, 6zellikle aka-
demik bir disiplin olarak diisiiniildiigiinde, bilginin, gercekligin ve varolusun temel
dogasinin incelenmesi oldugunu soyler. Belirli bir felsefi diistince sistemine de atifta
bulunabilir (Morgan, 2021, 566). Genel olarak egitim olgusu ise; bilgi, beceri, (deneysel
kanit toplama ve ondan akil yiiriitme dahil) kiiltiire] normlar, degerler ve inan¢larin
kazanildig1 bir stire¢ olarak kabul edilir. Bu tiir 6grenme, okuldan tiniversiteye ve ge-
lismis aragtirma merkezlerine kadar tiim 6grenme ortamlarinda 6gretmenler tarafin-
dan verilen, resmi pedagojik egitim yoluyla sistematik olabilir. Ayn1 zamanda gayri
resmi de olabilir, ancak yine de sistematiktir (Morgan, 2021, 567). Dolay1siyla ‘Egitim
felsefesi nedir? sorusu igin sirasiyla sunlari sormak gereklidir: Egitimin analizi nedir?
Egitimin metafizigi ve egitim etigi nedir?. Bu, belirsiz olan terimleri agikliga kavus-
turmak i¢in, yagamin pratigindeki fiili isleyisinin temeli olarak ontolojik bir varolus
teorisi saglamak; bu tiir uygulamalar i¢in ahlaki gerekgeyi olusturmak; egitimin etik
akil yiiriitme anlayisini nasil gelistirdigini gostermek gerekir. Bu, karsilagtirmali kiil-
tiirel ortam ne olursa olsun, tutarli ve savunulabilir bir egitim felsefesi i¢in hala saglam
bir temel olusturmaktadir (Morgan, 2021, 570). Egitim felsefesi, her iilkenin egitimsel
gelisim siirecini yonlendirmeye ve toplumdaki her bireyin kapasitesini gelistirmeye
yardimci olur. Her iilkenin egitim tarihinde toplumsal miraslar1 koruma ve aktarma
stireci her zaman vardir. Egitim sistemi, gelecek nesli topluma katilmaya hazirlar ve
genglerin hayatlarinin geri kalaninda diistince ve davranislarini sekillendirecek fikir-
leri, degerleri ve inanglar1 aktarir.

Bir Egitim Felsefesi Olarak Pragmatizm

Egitim ve yasam birlikte baglar, devam eder ve biter. Herhangi bir zamanda egi-
tim, insanlarin biiytime ve gelismesinde dogrudan yer alir. Egitimin nihai degeri daha
iyi yasamaktir. Buradan su sonuca varilabilir; egitim hayatin i¢indedir. Dewey’e gore
(1964, 7) egitim toplumsal yasamin geregidir ve yasamin devamu icin siirekli giincel-
lenmesi gerekmektedir. Bireyler, tiirler gibi gelir ve gider, dolayisiyla canlilarin degisen
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kosullara duyarl: bir sekilde degisme ihtiyact: yasamin siirekliligi, cevrenin canli or-
ganizmalarin ihtiyaglarina siirekli olarak yeniden uyarlanmasi anlamina gelir (Chen-
rong, 2022, 46). Dolayistyla geleneksel egitimin, zamanin sorunlarina yeterli cevap
veremedigi icin yararsiz oldugu kabul edilir. Ortaya ¢ikacak yeni durumlara ¢6ziim
Onerisi tiretmek i¢in gegmisin degerli kiiltiiriinii koruyacak bigimde egitimi yeniden
diizenlemek, yeniden yapilandirmak gerekir. Egitim birey i¢indir, ¢ocuk ¢evreden bil-
giyle doldurulmay: bekleyen bos bir kap degildir. Cocukta dogustan gelen yetenek-
ler, egilimler, meylettigi alanlar, beceriler vardir. O halde egitim, ¢ocuktaki donanimi
miimkiin olan en iist seviyeye ¢ikarmakla yiikiimliidiir. Sosyal bir varlik olarak ¢ocuk
kisisel deneyimlerini toplum i¢inde kazanmalidir. Pragmatizmde egitimin sabit amaci
yoktur. Hayat dinamiktir, siirekli degisim icindedir. Oyleyse egitimin amaci da siirek-
li degisim i¢indedir ve kosullara gére yeniden diizenlenmelidir. Pragmatist egitimci,
yardimct bir rehber olarak ¢ocugun dogustan getirdigi zeka, ilgi, yeteneklerinin bas-
tirilmadan yansitabilmesi i¢in gevreyi diizenler (Sharma, Devi, Kumari, 2018, 1551-
1552). Pragmatizmi bir aragtirma yontemi ve kiiltiirel uygulama olarak yayginlastiran
Dewey’e gore (2004, 98; 2004, 382) en genis anlamiyla “egitim, deneyimlerin siirekli
yapilandirilma siirecidir”, “sadece bir arag degildir, yasamin kendisidir”. Dewey, ya-
parak 6grenmenin egitime en iyi yaklasim oldugunu savunur (Chenrong, 2022, 46).
Pragmatizm bilgisine dayali 6gretim, teori, aragtirma, fikir ve eylemleri pratik etki-
lerle iliskilendirmeye odaklanir ve bunlar1 6grencinin deneyimi ve ortamiyla uyumlu
hale getirmeyi hedefler odaklanir.

Pragmatik ilkelere dayanan bir miifredat, bir¢ok 6grenme bicimini dikkate alir. Bu
sadece bir ¢ocugun sinif duvarlarinin sinirlari iginde ne 6grendigi ile ilgili degil, ayni
zamanda oyun alaninda, evde, sosyal iliskilerden vb. 6grendikleriyle de ilgilidir. Prag-
matik bir miifredat, toplumun degisen ihtiyaglari ile siirekli degismektedir. Pragmatik
Ogretmenin rolii, cocugun siniftaki gelisiminin anahtaridir, ¢tinkii asil amaglari deney
yoluyla 6grenmeyi kolaylastirmaktur.

Her seyde, avantajlar ve dezavantajlar oldugu gibi ayn1 sey pragmatizm icin de
soylenebilir. Pragmatizmin egitime sunmasi gereken bircok avantaji vardir. Ornegin,
stirekli degisen bir diinyada degisme ve esnek olma yetenegi gibi. Ayni zamanda ¢o-
cugu, bir seyleri sadece tek yolla yapmaya zorlamadan ona organik olarak kesfetme
ozgiirliigii verir. Ogretimde pragmatik yaklagimla ilgili bir bagka olumlu sey, cocuga
yetiskinlige girdikten sonra onu toplumun isleyen bir {iyesi olmaya hazirlayacak sosyal
yetenek ve becerileri de dgretmesidir. Ogretimde pragmatik yaklagimin birgok avan-
taji olsa da, baz1 dezavantajlar1 da mevcuttur. Pragmatizmi olumsuz yonde etkileyen
sey, stirekli degisen kosullardir; 6rnegin, bugiin dogru olan sey, yarin mutlaka dogru
olmayabilir. Bu felsefe boyle esnek bir yaklasim benimsediginden, bazen 6grenmeyi
daha da zorlastirabilir. Bu felsefe acik¢a tanimlanmuig hedeflere sahip degildir. Ayrica,
daha resmi bir egitim tarzini ihmal ederken, kisisel deneyim yoluyla 6grenmeye ¢ok
fazla 6nem verir. Kisisel deneyim yoluyla 6grenmek kalic1 ve islevseldir, ancak her seyi
deneyimlemek imkansizdir, bu nedenle 6grenciyi daha iyi bir birey haline getirmeye
yardimci olacak olan sistem (anlayzs) bir tiir 6rgiin egitim olmalidir (Baumann, 2016).

Pragmatizmin diger egitim yaklagimlarindan (yani idealizm ve natiiralizm) bir¢ok
farki vardir. Ornegin, idealizmde egitimin ¢ogu maneviyata ve kitap okuyarak 6gren-
meye dayanirken, natiiralizm ve pragmatizm daha ¢ok bilim ve psikolojiye yoneliktir
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ve kitaplardan veya geleneksel 6grenmeden uzaklagma egilimindedirler. Hem idea-
lizm hem de natiiralizm, mutlulugu bulma ve ger¢egi kendini gergeklestirme ve mane-
viyat yoluyla arama konusunda énceden belirlenmis ideallere sahiptir. Ozellikle natii-
ralizmde doga ve tanr1 6zdes diistiniildigii icin dogustan gelen i¢giidiisel etkinliklerin
biitiiniiyle iyi oldugu ve kendiliginden, spontane sekilde normal olarak gelisecegi var-
sayilir. Halbuki sosyal ¢evrenin gorevi bireyin yeteneklerinin miimkiin olabilecek en
iyi sekilde kullanilmasini saglayarak gelisimini yonlendirmektir (Dewey, 2004, 135).
Pragmatizm, temelinin ¢ok kaygan olmasi nedeniyle olduk¢a farklidir, ¢linki her sey
stirekli degismektedir. Pragmatizmin tek sabiti, siirekli degismesidir. Bu, 6grenme
s6z konusu oldugunda isleri zorlastirabilir, ¢linkii bugiin 6grenilenler yarin tamamen
farkl: olabilir. idealizm ve natiiralizm ise 6gretim tarzlarinda ok gevsektir, ¢iinkii
icgtidiilerinizi takip etmeniz ve gercegi bulmaniz icin size rehberlik etmelerine izin
vermeniz gerektigine inanirlar. Pragmatistler, deneyleri tamamlayarak, 6grenerek ve
yaparak amagli bir siirecin kullanilmasini 6ngoriirler. Her ii¢ yaklasim da ¢cok benzer
Ogretim yontemlerine sahiptir, ancak pragmatistler deneyleri kullanmalar: nedeniyle
biraz farklidir (Baumann, 2016, 1-7).

Pragmatizmin egitime ve insanlarin nasil 6grendigine kesinlikle biiyiik katkisi
olmustur. Pragmatizmden dnce, 6gretmenler 6grencilere kitaplardan ders veriyorlar-
d1. Peirce, James ve Dewey pragmatizmi bugiinkii haline getirene kadar, 6grencilere
kendilerini organik olarak gelistirmeleri ve aradiklar1 cevaplari bulmalarina yardimei
olabilecek sorular sormalari i¢in egitici 6zgiirlik veren yepyeni bir 6gretim sekline
gereksinim duyulmadi. Pragmatik egitimde gozlem ve deney yontemiyle, 6grenci aktif
bir role gecti ve sonugta sadece kitaptan okumak yerine daha fazlasini 6grenebilecek
duruma geldi (Baumann, 2016, 1-7).

Pragmatizm, felsefi bir tavir, zihni bir yonelim; diisiince, dogruluk ve gergeklik
hakkinda gelistirilmis bir teoridir. Ayni zamanda bir anlam ve arastirma teorisi ol-
dugu i¢in hakikat, gerceklik, ahlak ve etik kavramlar1 degerlerin ve ahlaki yargilarin
deneysel olarak bilinebilecegi iddiasina sahip bu felsefede birer arastirma konusudur
(Koca, 2022, 251).

Hakikat nedir? Pragmatik felsefede hakikat kavraminin igerimleri nelerdir?

Bilgi felsefesinin konusu olan “Hakikat” kavrami Ingilizce “Truth” kelimesine
karsilik oldugundan ayni zamanda “Dogruluk” anlaminda kullanilabilir. Dogruluk,
denildiginde genel anlamda zihindeki fikirlerin uyugmas: diisiincesi anlasilirken,
diistince tarihi boyunca neyle uyusmasi gerektigi meselesinde tartismalar ortaya ¢ik-
maktadir (Erdem, 2017, 211). Ornegin, “Platon hakikat’i (aletheia) saf zihinsel gorii ile
saf varlik, yani onun saf nesnesi, zamansal-mekansal olmayan soyut nesneler, idealar
arasinda bir uyum (homoiosis) olarak 6ngoriir iken (Duman, 2011, 83), Aristotelese
gore (2019,126,1138a) “dogruluk” genel olandaki hatalar: 6zelde diizeltmektir. Onun
diistincesine gore kalic1 olan, degismeden kalan ulasilabilecek evrensel ilkeler ve ev-
rensel hakikatler vardir. Doga filozoflar1 dogay1 inceledikleri i¢in dogadaki degisimi
gormiisler; ama degismeden kalani gézden kagirmislardir. Aristo “hareket ettiren”in
zorunlu olarak hareket edenden 6nce gelmesi ilkesince; duyumun &tesinde bir sey
oldugunu ve bu seyin zorunlu olarak duyumdan 6nce geldigini kanitlamaya galigir.
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Evrensel dogrulara ve ahlaki degerlere rastgele yontemlerle degil dogru yontemlerle
ulagilabilir. Dolayisiyla onun diisiincesine gore hakikat vardir ve bilim veya bilimsel
bilgi, sanat, akli bagindalik, akil ve bilgelik ile elde edilebilir (Celikkol, 2015, 167).

Pragmatistler i¢in, diinyanin dogasi hakkindaki sabit goriisler ve dine bagli bilgi
ve inang da dahil olmak {izere hakikat ve bilginin dogasina iliskin mutlak iddialar
stipheli goriiliir ve bitylimenin 6niindeki engeller olarak kabul edilir. Pragmatistler
i¢in, doganin diizenine, insan varolusunun yapisina iliskin tiim iddialar ve inanglar
da déhil olmak tizere hakikat iddialar: kirilgan ve zayiftir. Doga bilimlerinin ruhuyla
dolu pragmatik arastirma tarzlari dogasi geregi ampiriktir. Pragmatistler ¢ogulcu-
luktan veya gorecilikten zevk alirlar. Cogullugun savunucular: olarak pragmatistler,
felsefede, dinde ve insan davraniginda her tiirli mutlakiyetgilige kars: ¢ikarlar. Am-
pirizme olan baghiliginda pragmatizm, somut ve ulasilabilir hedeflerle ilgilenir. (Neal,
2011, 733- 734).

Pragmatistler icin bilgi gecicidir, kolektiftir ve asla tamamen soyut degildir; her
zaman ahlaki ve pratik kaygilarla baglantilidir. Insan deneyiminin diginda higbir
askin nesnel bilgi kaynag1 olmadig: diistincesi bilginin gegcici niteligini destekler. Bu
felsefenin savundugu en 6nemli iddialarindan biri: insanin tiim bilgisinin; bilimsel,
sosyal ve ahlaki diinyayla aktif, acik uglu etkilesim siirecinde ortaya ¢iktig1 goriisiidiir.
Dewey de (2004, 378) “iyi’nin bilgisine bile yalnizca deneyimle ulagilabilecegini iddia
eder. Ayrica, tiim bu bilgi tiirleri, daha iyi bir bicimi ortaya ¢ikana kadar gecici ola-
rak gecerli olmalar1 agisindan deneyseldir. Her gercek, rasyonel arastirma ve kolektif
muhakeme ile miimkiin kilinan stirekli bir gelisme yolunda gegici bir ara istasyondur.
Bir zamanlar ise yarayan bir ¢6ziimiin farkli bir ortamda ise yarayacagini varsayama-
y1z, bu nedenle yeni bilgi bicimlerine ve yeni secenekler sunan farkli bakis agilarina
agik olmaliyiz. Bilimde oldugu gibi etikte de amag, kalic1 ve agkin bir hakikat elde
etmek degil, somut sorunlari ¢ozmektir. Problem ¢6zme, her alanda pragmatizmin
merkezinde yer alir. Sorunlar, 6nceden belirlenmis bilgi bi¢imleri uygulanarak degil,
problemin ayrintilarina iliskin somut, ayrintili bilgiler toplanarak ve bu bilgiler toplu-
ca yansitilarak ¢oziiliir. Bilgi ve sorgulama anlayisina dayanan pragmatistler, teorinin
deneysel ve problem ¢oziicii dogasina vurgu yaparlar. Onlara gore sadece bilimsel de-
gil, ayn1 zamanda ahlaki olan en dogru bilgi de deney yoluyla ortaya ¢ikar. Sosyolojik
ve hatta ahlaki teoriler, her zaman devam eden sorusturmaya ve siirekli teste tabi olan
bilimsel hipotezlere benzer. Ne hakikat ne de dogruluk hi¢bir zaman evrensel, nesnel
ve nihai bir anlamda tanimlanamaz veya konumlandirilamazlar. Sosyal ve tarihsel
baglamin etkisinin yani sira sorusturma ve teste tabi olarak her zaman gecicidirler
(Peterson, 2020).

Etik Nedir? Pragmatik Felsefede Etik Kavraminin Igerimleri Nelerdir?

Etik kavraminin kokeni ‘ethos’ kelimesidir. Antik Yunan’a dayanir. Kékeni baki-
mindan ‘karakter’ veya ‘huy’ demek olan ‘etik’ sozciigii aslinda kisiye bagli, kisiyle
ilgili bir durumu, ona 6zgii olan bir yani ifade eder. Ethos sézctigiiniin ¢ogulu ‘ethe’
gelenek, gorenek anlamina geldigi gibi ‘belirli bir grubun, bir toplulugun yasama bigi-
mini’ de ifade eder. Etik bilgisel nitelik tasir. Bu nedenle felsefede etigin ‘insanlar arasi
iliskilerde deger sorunlarini inceleyen bilgi alan1’ olarak ahlak: bilme alani yapabildigi
iddia edilir. Norm veya 6lgiiler ortaya koymadig: belirtilir.
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Etik ve ahlak kavramlar: ¢ok sik birbirinin yerine kullanilmaktadir. Fakat ayni
anlama gelmemektedir. Ornegin, etik kavramini savunanlarca “Ahlak” kavraminin
tarihsel ve toplumsal nitelikli bir olgu oldugu, yere ve zamana bagli olarak gesitlilik
gosterdigi iddia edilir. Kisileraras iliskilerde davranislara iligskin gecerli kilinmis ge-
sitli deger yargilar sistemi oldugu bildirilir. Fakat klasik sozliiklerde ahlak, en genel
anlamiyla ‘insanin yaratiligtan gelen koklesmis tabiatr’ olarak agiklanmakta ve her bir
insan tekine ait tabiat, fitrat, mizag, cibilliyet, sahsiyet, seciye ve huy gibi kelimelerle
ifade edilen kisilik ve karakter 6zellikleriyle agiklanmaktadir (Tiirkiye Diyanet Vak-
fi Islam Ansiklopedisi, 2023). O halde, ahlak bu yéniiyle toplumsal degil de bireysel
(ferdi) bir mahiyet arz eder. Ayrica her insan tekine 6zgii kisisel (sahsi) bir nitelik ta-
simaktadir.

Ahlak Arapga h-l-k kokiinden gelmekte ve klasik liigatlarda ¢ogunlukla ‘huluk’
bazen de ‘ha-la-ka’ sozciikleriyle karsilanmaktadir. Halaka’nin anlami yaraticinin
kendi varligindan teskilatlandirdig: varliklara aracilar irsal ederek ilahi kurallar: ta-
lim ettirmesi anlamina gelir. Bu manada ahlak, insanin yaratilistan gelen tabiatinin
adidur. Etik ile ahlak kavraminin bir bagka farkina gelince etik insan aklinin standardi
iken ahlak ilahi yaraticinin kurallaridir (Koca, 2016, 122-125).

Pragmatizm, metafizik unsurlarin bireyler i¢in farkli anlamlar tagimasi nedeniyle
sonu gelmeyen tartigmalara sebep oldugundan ilk ilkelerle veya metafizik temellerle
degil, ¢oztim gerektiren gercek diinya sorunlariyla ilgilenir. Fakat eylem bakimindan
davraniglar etik ilkelerin sonucudur. Bu nedenle de davranislar, kaynaklandiklar: etik
ilkeler itibariyle deger kazanir. Dolayisiyla bir eylem veya faaliyette bulunmak veya
uygulamak anlamina gelen pragmatizm sonuglar1 bakimindan faydali ve dogru ey-
lemde bulunmak ile ilgili oldugundan etikle dogrudan iligkilidir. Dewey’e gore (1995,
17) “davranisi etkileyen ve gelistiren, onu daha iyi bir duruma getiren her fikir ahlaki
fikirler kapsamu igine girer”. Pragmatizm, egemen felsefi ve ahlaki geleneklerin bir¢ok
ozelligini; ozellikle evrenselcilik, soyutlama, idealizm ve mutlakiyetciligi reddeder.
Onlarin yerine somutlugu, acik uglulugu, cogulculugu ve degisimi tercih eder. Prag-
matizm esasen etik ile ilgilenmese de, uygulamaya dayali bir etik teorisinin gelisimine
6nemli katkilarda bulunur. Faydacilarin aksine, pragmatistler ahlaki bir kararin 6n-
goriilen iyi ve kétii etkilerini bir araya getirmezler. Bunun yerine, belirli diinya kav-
ramlarinin insanlarin yagamlarini iyilestirmeye nasil yardimci olabilecegini 6gren-
meye calisirlar (Peterson, 2020).

Pragmatistler uygulamalar1 ahlaki bilginin ve diistincenin merkezine yerlestirir-
ler ve uygulamay1 agikea teorilestirirler. Uygulamanin ne oldugunu, insanlarin belirli
seyleri nasil ve neden yaptigini vb. diisiiniirler. Bu, pragmatizmi 6zellikle etik teoride
uygulamanin yerini netlestirmede ve vurgulamada yardimei olur.

Pragmatistler ayrica, Dewey’in dedigi gibi, “Ise yarayan hipotezin dogru olduguna
inanirlar” Onlara gore ger¢ek diinyada inananlara yardim eden, isleyen inang dogru-
dur. Pragmatistler fikirlerin yerlestigini, insanlarin dogasi geregi sosyal oldugunu ve
etigin diger yasam alanlarindan veya diger diisiince ve eylem tiirlerinden ayrilamaya-
cag1 konusunda 1srar ederler.

Pragmatizmin nihai amaglar1 ve askin gercekleri reddetmesi, onun hedefledigi
amaglara, gecici faydalara ve pesinden gitmeye degen ama mutlaklastirmaya degmeyen
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hedeflere yaptig1 vurgunun altini ¢izer. Uygulamalar, bilgi edinme, hedefleri agik¢a
ifade etme ve bunlar1 gézlem ve deneyim 151§1nda yeniden gézden gegirme siireglerin-
de merkezi bir rol oynar (Peterson, 2020).

Pragmatistlerin hicbir ahlaki deger iddiasinda bulunmamalari elbette s6z konu-
su degildir, fakat onlar daha ¢ok bu iddialarin sorgulama, deneme, elestirel diistinme
ve perspektifin genisletilmesi uygulamalarinda dolayisiyla siire¢ i¢inde yer aldigina
inanirlar. Pragmatizm igin erdemler, normlar veya idealler gibi ahlaki nitelikler ev-
rensel temeller veya mutlak hedefler degildir. Aksine, bunlar her zaman, uygulamalar
ve kosullar degistikce degisecek ve degismesi gereken belirli durumlarin ve faaliyetle-
rin nitelikleridir. Pragmatistler ahlaki fikirlerin her zaman gegici oldugu konusunda
wsrar etseler de, giinlitk yasamin ayrintilarindan asla ¢ikarilabileceklerini veya ayrila-
bileceklerini diisiinmezler. Pragmatistler icin bigim ve igerik arasinda bir ayrim yok-
tur, ¢linkd etik, insan uygulamalar1 ve deneyimleri diginda tanimlanamaz veya ifade
edilemez. Dolayisiyla, igerigi bos olan bir etik imkénsizdir. Pragmatistler i¢in belirli
ahlaki degerleri, ilkeleri veya erdemleri tanimlamanin bir yolu varsa, bu yalnizca in-
sanlar ile onlarin dogal ve sosyal ¢evreleri arasinda arabuluculuk yapan uygulamalari
inceleyerek olur (Peterson, 2020).
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TARTISMA ve SONUC

Evrensel ahlak yasasi var midir? Etik diistince evrensel midir? Pragmatizm fiili bir
eylemle ilgili olarak ‘bilgiye ulasmak icin dogru eylemin ne oldugu’ ile ilgili oldugun-
dan ve insan eylemlerindeki bazi amaglarin ahlaki nitelik tasimasi nedeniyle dolayli
olarak hakikat, etik ve ahlak kavramlariyla ilgilidir. Pragmatik egitim felsefesi birey-
de miimkiin olan en dogru karakteri olusturmay1 hedefler. Dolayisiyla bu kavramlari
pragmatik felsefenin ilkeleri agisindan tartigmaya acar. Fakat Pragmatizm bir dogru-
luk teorisi degil bir insani 6grenme teorisidir, siirecle, akisla ilgilenir.

Etik gorecelidir. Her toplumun etik deger anlayisi farklidir. Bu toplumdan toplu-
ma, kiiltiirden kiiltiire ve zamandan zamana gére degisir. Insan her seyin 6l¢iisiidiir
diistincesi geregince etik degerler de insana gore degisir. Fakat evrensel ahlak yasasi
degismez olan hakikattir. Ornegin, bir zamanlar zeka seviyesi diisiik olan hasta ve
sagliksiz insanlarin yok edilmesinin mantikli oldugu, dolayisiyla onlar1 yok etmenin
etik oldugu kabul edilirken; giinimiizde bu tiir diisiinceler insanlik dig1 kabul edilir.
Antik Cagdan da bir 6rnek verecek olursak, Antik Yunan kiiltiiriinde pedarasti (pai-
derastia) yliksek sosyal siniflarin egitiminde ve politik alana agilmasinda énemli rolii
olan bir sosyal uzlagim olarak goriilmiistiir (Giiltekin, 2021, 416). Antik dénemde etik
kabul edilen ve egitim uygulamasi bi¢iminde dogal bir durummus gibi algilanan bu
uygulama zamanimizda etik ilkelerce asla kabul edilemez. Bu baglamda neden evren-
sel etik yasas1 degil de evrensel ahlak yasasi denildigi belki daha iyi anlagilabilir. Etik
kurallar zamanin gergeklerine gore degisebilir fakat yaraticiya tabi olan hakikat yani
ahlak yasas1 evrensel ve degismezdir.

Pragmatizm hakikatle degil, gercekliklerle ilgilenir. Nihai ger¢eklik bir degil ¢cok-
tur. Gergeklik siirekli degisir. Egitim bu degisen gergekliklere gore yeniden diizen-
lenmelidir. Pragmatizme gore egitimin sabit bir amaci yoktur. Geleneksel egitim za-
manin sorunlarina yeterli cevap veremedigi i¢in yetersizdir. Ciinkii hayat dinamiktir,
stirekli degisim i¢indedir. O halde, pragmatik egitim felsefesine gore egitimin amaci
da siirekli hareket i¢indedir ve degisen gergekliklere gore yeniden diizenlenmelidir.
Gergeklik kisiden kisiye veya zamandan zamana degisirken, hakikat degismez. Esa-
sinda her gerceklik damlast hakikat denizinde kendine bir yer bulur. Pragmatizmde
de ¢oklu ger¢eklik bulunmaktadir. Ciinkii herkes kendi tecriibelerine gore gercegi ve
hayati anlamlandirir.

Sonug olarak, pragmatizmde hakikat degismez ama gerceklik degisir. Gergek var-
ligin sinirliliging, hakikat ise sonsuzlugu ¢agristirir. Gergeklik bizim kiigtikligiimiiz,
evrende kapladigimiz yer zihnimizin semantik alanidir. Aslinda mesele gergekliklerin
hakikate ne kadar yakin oldugudur. O halde; bilgi vermek amagli olmadigi, yere ve
zamana gore gesitlilik gosterdigi, degisen bir olgu oldugu iddialarinin aksine varlikla-
rindan da anlagilacag: tizere Kutsal Kitaplar ile bilgi vermek amagli ve degismeyen un-
surlarin oldugu “ahlak” kavrami ¢ercevesince hakikat degismez ama gerceklik degisir.

“Insanin yaratiligtan gelen koklesmis tabiati” dedigimiz ve degismez hakikatin
bulundugu fakat bu hakikat denizinde degisen gercekliklerin de oldugu ve bunlarin
deneyim araciligiyla durmaksizin 6grenilerek yeni bir gergeklige ulasilmasi yani Prag-
matizm felsefesi hakikat, ahlak ve etik kavramlari ile dogrudan iliskilidir.
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Extended Abstract

Technology has been in human life since the first moment of humanity, making
life easier and taking life forward.Technology, with its different aspects, affects many
dimensions in human life such as product, process, knowledge, purpose and meaning
and allows people to enjoy their life, live easily and happily. Human needs to use the
technology and follow technological developments closely in order to catch up with the
age of the technology and fulfill the requirements of that age.

The century we live in is in a state of change. Information, technologies, occupa-
tions, in short, all elements used in daily life are in a change. One of the areas most
affected by the change is education. This change has necessitated the use of different
perspectives and different methods in the field of education (Giilcii, Solak, Aydin,
Kogak, 2013). With the development of technology, contemporary education comes
to the front. Contrary to traditional education methods, contemporary education cre-
ates an educational environment where students will be at the center, their individual
differences will be considered, their active participation will be in the center of edu-
cation-teaching process and technological opportunities are offered (Yilmaz, Ulucan,
Pehlivan, 2010).

Technology, which affects all areas of education, also affects Visual Arts education
immensely. The importance and prevalence of technology use in Visual Arts education
is increasing day by day. With the use of technology in Visual Arts education, students
have the opportunity to question, comprehend and reach more information. At the
same time, students have the opportunity to get to know more artists and see works
of art in Visual Arts education, and they also have the opportunity to produce very
successful works in the artistic sense. The students, whose sight and application oppor-
tunities increase, have more art history knowledge, the ability to make art criticism,
and most importantly, a richer visual intelligence, while at the same time they have the
opportunity to practice much more.

The development of technology has revealed new concepts. One of them is technol-
ogy integration. With technology integration, content and technology are combined
in the whole process by using the appropriate pedagogical method, so that lesson and
learning become fun for students and student success increases. With technology inte-
gration, students’ access to information becomes easier and students have the oppor-
tunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

With the integration of technology into Visual Arts education, different perspec-
tives, methods and techniques have been developed in the field of Visual Arts educa-
tion, and technology.

The importance and use of technology integration is increasing day by day. As a
result, many integration models are created by experts. One of them is Technological
Pedagogical Content Knowledge.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023

605



606

Funda DEMIREL

Technological Pedagogical Content Knowledge:

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPIC), which was put forward by
Mishra and Koehler (2006) is based on Shulman’s (1986) Pedagogical Content Knowl-
edge (PIB) model.

Technological pedagogical content knowledge (TPACK) has an understanding that
consists of interactions between content, pedagogy and technology knowledge and
goes beyond these three basic components (Koehler & Mishra, 2009). TPACK refers to
the integration of course content with technology and pedagogy. In the technological
pedagogical content knowledge model based on technology integration, three basic
components (content, pedagogy and technology) interacts with each other; As a result
of the interaction of pedagogy and content knowledge, pedagogical content knowledge
(PIB) emerged, as a result of the interaction of technology and content knowledge,
technological content knowledge (TIB) emerged, and as a result of the interaction of
technology and pedagogical knowledge, technological pedagogical knowledge (TPK)
emerged (Mishra & Koehler, 2006).

Technology Information: Technology information is information that includes
standard technologies such as books, chalk and blackboard, as well as more advanced
technologies such as the internet and digital platforms.

Pedagogical Knowledge: It expresses which pedagogical method will be used to
teach the subject to the students.

Content Knowledge: It refers to the subject and information to be taught by the
students.

Technological Pedagogy Knowledge: Defines the relationship between technology
and pedagogy. This knowledge makes it possible to understand what technology can
do for specific pedagogical goals and to select the most appropriate tool for teachers
based on its relevance to the particular pedagogical approach.

Technological Content Knowledge: It is knowledge about how technology and con-
tent are mutually related. It refers to the handling of the course content using appro-
priate technology.

Pedagogical Content Knowledge: It refers to handling the content of the course by
using the appropriate pedagogical method.

Technological Pedagogical Content Knowledge: It refers to the knowledge that
teachers need to integrate technology into their teaching in any content area, created by
Mishra and Koehler (2006). By teaching content with appropriate pedagogical meth-
ods and technologies, teachers intuitively understand the complex interaction between
the three basic components of knowledge (Mishra, Koehler, Shin, 2009).

Conclusion: At this point, all educational levels accept the integration and necessity
of technology for a successful education, but the main purpose of technology integra-
tion is to ensure that students adopt and use technology like all the tools and equip-
ment they use constantly, such as books and pencils (Cakir & Yildirim, 2009). With
technology integration, content and technology are combined in the whole process,
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so that the lesson and learning are fun and successful for students. With technology
integration, students’ access to information becomes easier and students have the op-
portunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

In order to remove the obstacles from the integration of technology into education,
the most effective solution is to train pre-service teachers and teachers on how to in-
tegrate technology into their own fields and to make necessary applications (Baran &
Bilici, 2015).

In this article, the meanings attributed to the concepts of truth, ethics and morality
and what these concepts actually mean are discussed and evaluated. In addition, the
concepts of truth, ethics and morality were evaluated in terms of the approach of the
philosophy of pragmatism. Is there a universal moral law? Is ethical thinking univer-
sal? tried to find answers to these questions. Its reflections on the pragmatic philosophy
of education are discussed.

This study was conducted by using document analysis, one of the qualitative data
collection techniques. In the study, within the framework of the problem question,
researches on the relevant keywords and data sources containing analysis were used.
Retrieved documents were analyzed in detail and in depth within the framework of the
research theme and subjected to content analysis.

Pragmatism is a philosophical attitude, a mental orientation; a theory developed
about thought, truth and reality. At the same time, since it is a theory of meaning and
research, the concepts of truth, reality, morality and ethics are a research topic in this
philosophy, which claims that values and moral judgments can be known experimen-
tally. Since pragmatism is related to ‘what is the right action to achieve knowledge’ in
relation to an actual action, and since some goals in human actions have a moral char-
acter, it is indirectly related to the concepts of truth, ethics and morality.

The origin of the concept of ethics is the word ‘ethos’. It is based on ancient Greece.
The word ‘ethics’, which means ‘character’ or ‘temperament’ in terms of its origin, ac-
tually refers to a situation related to a person, a side that is unique to him. The plural of
the word ethos, ‘ethe’ means tradition, custom, as well as ’the way of life of a particular
group, a community’. Ethics has an informational quality. For this reason, it is claimed
that ethics in philosophy can make morality a field of knowledge as a ‘field of knowl-
edge that examines value problems in interpersonal relationships”. It is stated that it
does not set norms or measurements.

The concepts of ethics and morality are very often used interchangeably. But it does
not mean the same. For example, those who defend the concept of ethics claim that the
concept of “Morality” is a historical and social phenomenon, that it varies depending
on the place and time. It is reported that there is a system of various validated value
judgments regarding behaviors in interpersonal relationships. However, in classical
dictionaries, morality is explained in the most general sense as ‘man’s ingrained nature
from creation’ and is explained by personality and character traits expressed in words
such as nature, temperament, natural disposition, character, personality, moral quality
and habit belonging to each human being.
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Morality comes from the Arabic root h-1-k and is often met with the words ‘huluk’
and sometimes ‘ha-la-ka’ in classical literature. The meaning of Halaka means that the
creator sends intermediaries to the beings he organizes from his own existence and
has them practice the divine rules. In this sense, morality is the name of man’s nature,
which comes from creation. As for another difference between the concept of ethics
and morality, ethics is the standard of the human mind, while morality is the rules of
the divine creator.

Ethics is relative. Every society’s understanding of ethical value is different. This
varies from society to society, from culture to culture, and from time to time. Ac-
cording to the idea that man is the measure of everything, ethical values also change
according to man. But the universal moral law is the unchangeable truth. Pragma-
tism is not interested in the truth, but in realities. The ultimate reality is not one but
many. Reality is constantly changing. Education should be reorganized according to
these changing realities. According to pragmatism, education does not have a fixed
goal. Traditional education is inadequate because it cannot adequately respond to the
problems of the time. Because life is dynamic, it is constantly in change. Therefore,
according to the pragmatic educational philosophy, the purpose of education is also
in constant motion and should be reorganized according to changing realities. While
reality changes from person to person or from time to time, truth does not change. In
fact, every drop of reality finds a place for itself in the sea of truth. There is also a mul-
tiple reality in pragmatism. Because everyone makes sense of reality and life according
to their own experiences.

As a result, from the above explanations, it can be understood that there are also
changing realities in this sea of truth, which we call “the ingrained nature of man from
creation” and where the unchangeable truth is found. This means that the philoso-
phy of Pragmatism, which carries the principle of reaching a new reality by constantly
learning through experience, is directly related to the concepts of truth, morality and
ethics.
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Oz:

I¢inde bulundugumuz yiizyilda teknoloji her gecen giin gelismekte ve bu gelisi-
mini ileri noktalara tasgimaktadir. Bu nedenle teknoloji kullanimi tiim diinyada her
gilin biraz daha 6nem kazanmakta ve artmaktadir. Giiniimiizde toplumlarin ¢agdas-
lagmasi ve gelismesinde bilimsel ve teknolojik bilgi olduk¢a 6nemli bir yer edinmek-
tedir. Teknoloji gelisimi tiim diinyada hizla siirdiiriirken ayni zamanda tiim alanlari
etkilemekte, dontistiirmekte ve degistirmektedir. Yaganan degisimler ve gelismeler
insan hayatimi olumlu etkilemekte ve daha konforlu hala getirmektedir. Teknoloji-
nin gelisimi en ¢ok egitimi ve egitimin tiim alanlarini etkileyerek sekillendirmektedir.
Gorsel Sanatlar egitimi, egitimdeki tiim alanlar igerisinde teknolojideki gelismelerden
en ¢ok etkilen branglardan biri olarak yer almaktadir. Gelisen teknoloji Gorsel Sanat-
lar egitimi alaninda, sanat egitimine farkl: bakis agilari ile bakma firsati yaratmakta,
sanat egitiminde yeni yontem ve teknikler gelistirmekte ve bu sayede giinliik hayati-
mizin en dnemli pargalarindan biri olan teknoloji, sanat egitimi alaninda da énemli
bir yer etmektedir. Teknolojideki gelismeler sadece okullarda verilen sanat egitimini
sekillendirmekle kalmamakta ayni zamanda Goérsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin
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lisans egitimleri siirecinde de olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir. Teknolojinin sa-
nat egitimi igerisindeki bu gelisimi ve katkilarindan dolay1 6gretmenlerin yetistirilme
stirecinde teknolojiyi sinif ortaminda kullanmalar: gerekli bir durum haline gelmistir.
Bu amagla lisans egitimi stirecinde teknolojiye yonelik dersler uygulamali ve teorik
olarak ve ayrica zorunlu ders olarak verilmektedir. Teknolojinin gelisimi beraberinde
kolayliklar getirmekle birlikte ve yeni bir kavram olan teknolojinin egitime entegras-
yonu kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bu amagla teknolojinin egime entegrasyonu ile
ilgili birok farkli yaklagim ortaya ¢ikmigtir. Teknolojik Pedagojik Ierik Bilgisi (TPIB)
teknolojinin egitime entegrasyonunu ele alan en kapsamli ve en etkili yaklagimlardan
biri olarak yer almaktadir.

Anahtar Sézciikler: Teknoloji, teknoloji entegrasyonu, TPIB

ABSTARCT

In the century we live in, technology is developing day by day and it carries this de-
velopment forward. For this reason, the use of technology is gaining more importance
and increasing day by day all over the world. Today, scientific and technological know-
ledge has a very important place in the modernization and development of societies.
The knowledge of science and technology is formed as a result of the curiosity of indi-
viduals and their desire to understand nature (Timur & Tasar, 2011). The development
of technology mostly affects and shapes education and all areas of education. Visual
Arts education is one of the branches most affected by the developments in techno-
logy among all fields of education. Developing technology in the field of Visual Arts
education creates the opportunity to look at art education from different perspectives,
develops new methods and techniques in art education, and thus technology, which is
one of the most important parts of our daily life, has an important place in the field
of art education as well. Developments in technology not only shape the art education
given in schools, but also play a very important role in the undergraduate education
process of visual arts teacher candidates. Due to this development and contribution of
technology in art education, it has become a necessity for teachers to use technology in
the classroom environment during the training process. For this purpose, the Instruc-
tional Technologies and Material Design course has been given as a compulsory course
to teacher candidates since 1998 during the undergraduate education process (Kaya
& Samanci 2010). The development of technology brings with it conveniences and it
has revealed the concept of integration of technology into education, which is a new
concept. For this purpose, many different approaches have emerged regarding the in-
tegration of technology into the slope. Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) is one of the most comprehensive and effective approaches to the integration
of technology into education.

Keywords: Technology, technology integration, TPACK
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GIRIS

Iyi bir topluma sahip olmak iyi verilecek bir egitim ile miimkiin olmaktadir. Veri-
lecek iyi egitim igerisinde sanat egitimi en énemli etkiye sahiptir. Ozgiivenli, tartisa-
bilen, farkli ve estetik bakis acisina sahip, toplum degerlerinin farkinda olan bireylerin
yetistirilmesi Gorsel Sanatlar egitimi ile miimkiin olmaktadir (Aytepe, 2011). Gorsel
Sanatlar egitimi ile 6grenciler, dis diinyadan aldig1 duyumlary, i¢ diinyasinda yorum-
layarak hissettikleri duygu ve digiincelerini sanatsal uygulamalar ile disa aktarma fir-
sat1 bulmaktadirlar. Béylelikle toplumlarin sahip olduklar1 deger yargilari, diisiince
yapisy, yaraticiligi sonraki kugaklara sanat araciligy ile taginmaktadir. Gorsel sanatlar
egitimine ¢agdas bir yasam i¢in hava su kadar ihtiya¢ duyulmaktadir (Bilirddonmez &
Karabulut 2016).

Bagarili bir Gorsel Sanatlar egitimi sonucunda kendini yenileyen ve ¢aga ayak uy-
durabilen bireylerin yetismesi i¢in ¢agin gerektirdigi biitiin teknolojinin gorsel sanat-
lar egitiminde kullanilmas: gerekmektedir (Zor 2006). Geleneksel sanat egitim siste-
minin aksine glinimiiz Gorsel Sanatlar egitiminin amacy; ezber bilgi vermek yerine,
teknoloji temelli bir yaklagim ile merak eden, sorgulayan, tartisan, aragtirmaci ve ken-
dine inanan bireyler yetistirmektir (Dolunay 2016).

Gorsel Sanatlar egitiminde teknoloji kullanimi ile birlikte 6grenciler sorgulama,
kavrama, daha ¢ok bilgiye ulasma imkéani bulmaktadirlar. Teknoloji kullanimu ile
6grenciler Gorsel Sanatlar egitiminde daha ¢ok sanat¢1 tanima ve sanat eseri gérme
firsati bulurken, sanatsal anlamda da oldukea basarili ¢aligmalar ortaya koyma im-
kani bulmaktadirlar. Ogrenciler ayn1 zamanda daha ¢ok sanat tarihi bilgisine, sanat
elestirisi yapma yetisine ve en 6nemlisi daha zengin bir gorsel zekéya sahip olurken
ayni zamanda ¢ok daha uygulama yapma imkéani bulmaktadirlar. Teknoloji ile birlikte
Gorsel Sanatlar egitiminde tasarim, basim, sergileme, kopyalama, degistirme gibi asa-
malar daha az emekle ve daha kisa siirede yapilabilmektedir. Bununla birlikte Gorsel
Sanatlar egitiminde bilgisayar basta olmak iizere kullanilan teknolojik arag-geregler
ile 6grenciler sanal ortamda ii¢ boyutlu resim, heykel, grafik, fotograf bircok farkl:
alanda uygulama yapmalarina, iki ya da ii¢ boyutlu ¢ikt1 alabilmelerine olanaklar:
saglamaktadirlar (Bora 2018).

Giintimiiz teknolojilerin biiyiik ¢ogunlugunun gorsel sanatlar egitimiyle uyumlu
olmasi, Gorsel Sanatlar egitiminde teknoloji kullanimini artiran 6nemli bir etkendir
(Asker 2018) ve tiim bu etkenlerden anlasildig1 tizere, sanat ile teknoloji iliskisi yiizey-
sel bir iliskinin ¢ok 6tesindedir (Ayaydin 2010). Bu nedenle Gorsel Sanatlar egitimi
gelisen teknolojinin yarattig1 imkanlar1 yakindan takip etmektedir.

Biitin bu gelismelerden dolay1 sanat ve sanat anlayisini 6grencilere aktaran, ge-
lecegin Gorsel Sanatlar egitimcileri olacak olan resim-is 6gretmenligi 6grencilerinin
teknolojiye hakim ve teknolojiyi verimli kullanabilecek sekilde yetismeleri gerekmek-
tedir (Ayaydin 2010).

Teknolojiyi kullanan 6grenciler hem alaniyla ile ilgili teknolojik gelismelere hakim
olmakta ve daha donanimli bir sekilde mezun olmaktadirlar (Aytepe 2011). Okulla-
ra teknolojik donanimlari saglamak tek bagina yeterli degildir. Ogretmenlerin de bu
teknolojilere ve yazilimlara yetkin olarak yetistirilmesi gerekmektedir (Zor 2006).
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Guniimiizde teknolojinin gelisimini ve yeniliklerini her yas grubundan 6grenciler ya-
kindan takip etmekte ve olusan beklentilerinin sinif ortaminda 6gretmenleri tarafin-
dan kargilanmasi gerekmektedir. Bu nedenle Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi yakindan takip etmeleri ve kendilerini daha ¢ok gelistirmeleri gereklidir
(Kaya 2019). Teknolojik gelismelerin Gorsel Sanatlar egitimi tizerindeki etkisinin far-
kinda olan ve takip eden tiniversiteler, ders programlarini bu yeniliklere uygun olarak
diizenlemekte hem uygulamali hem de teorik derslerde geleneksel yontemlerin yerine
teknolojinin sundugu ¢agdas yontemleri kullanmaktadirlar (Aytepe 2011).

1. TEKNOLOJI ENTEGRASYONU

Teknolojinin gelisimi gliniimiizde en ¢ok egitimi etkilemekte ve bu sayede yeni
egitim firsatlari, farkli egitim yontemleri ortaya ¢ikmaktadir. Teknolojinin imkén-
larindan st diizeyde yararlanmak, egitimin daha genis kitlelere ulasmasi i¢in firsat
yaratmaktadir. Teknoloji entegrasyonunu artirmak ise egitimin kalitesini ve hizini
arttirmak icin gereklidir (Tas 2017). Bu amagla teknolojinin yillar igerisinde okul 6n-
cesinden yiiksekogretim kurumlarina kadar yaygin ve artan bir sekilde kullanildig:
goriilmektedir. Gliniimiizde ise ulagilmak istenen teknolojinin sadece kullanimi degil
egitim-ogretim siirecine entegre edilebilmesidir (Unal 2013).

Teknoloji kullaniminin okul ve sinif ortaminda artmasindan dolay: son yillarda
ele alinan arastirmalar incelendiginde, arastirmacilarin egitim ortaminda teknoloji
kullanma ve egitime teknoloji entegrasyonunu iceren arastirmalara yoneldikleri go-
rilmektedir (Kaya & Yilayaz 2013).

Teknoloji entegrasyonuna iliskin ¢alismalara bakildiginda ise; bazilarinin enteg-
rasyon siirecinin asamalarini belirlenmeye calistig1 gozlenirken bazilarinin siireci
acitklamaya doniik model olusturmaya calistiklar: goriilmektedir. Bunlarin disinda
slireci ve entegrasyon Ogelerini aciklayan modeller de olusturulmustur. Bu modeller
teknoloji entegrasyonunu okul, 6gretici, sosyokiiltiirel veya stirecteki farkli 6gelerin
etkilesimi gibi ¢esitli baglamlarda konulari ele almaktadirlar. Teknoloji entegrasyonu-
na iliskin modeller, tutum, inang, niyet, beceri, algi, donanim, y6netim, alt yapi, kul-
lanilan teknoloji, hiikiimet, kiiltiir gibi gevresel ve dissal faktorler agisindan farklilik
gostermektedirler (Mazman & Usluel,2011).

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) olarak ele alinan teknoloji entegrasyonunun
bir¢ok farkli tanimi yapilmaktadir. TDK (2021)ya goére Fransizca olan entegrasyon
kelimesi “biitiinlesme”, “uyum” anlamina gelmektedir. Hew ve Brush (2007) teknoloji
entegrasyonunu, okullarda masatistii bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar, el bilgisayar-
lar, yazilim ve internetin egitim amagli olarak kullanilmasi olarak tanimlarken; Uslu-
el, Mumcu ve Demiraslan (2007) 6grenme hedeflerinin kazandirilmasinda BIT’in bir
arag olarak kullanilmasi seklinde tanimlamaktadir. Oztiirk & Gokdas, (2020)’a gore
ise egitimde teknoloji entegrasyonu, 6grenme-6gretme siireclerinde dijital materyalle-
rin etkili kullanimi ile yakindan iligkilidir. Yapilan tanimlarin bazilari teknolojik arag
ile 6grenmelerin gelistirilmesine vurgu yaparken bazilar1 da teknolojinin 6gretmen
tarafindan etkili kullanilmasina ve teknolojinin egitim sisteminin 6nemli bir pargasi
olmasina vurgu yapmaktadir (Mazman & Usluel 2011).

Eskiden 6grencilere igerigin aktarilmasinda bir ara¢ olarak kullanilan teknoloji-
nin giiniimiizde egitime entegrasyonu ile birlikte 6grenme ortamlarinda kullanimina
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odaklanilmaktadir (Unal 2013). Tiim gelismeler sonucunda sinif ortaminda teknoloji
entegrasyonunu gerceklestirecek 6gretmenlere 6nemli bir i diigmektedir (Unal 2013).
Teknoloji entegrasyonun tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin sinif ortaminda teknoloji entegrasyonuna iligskin davraniglari-
nin farkinda olmasi ve bu davraniglarini hangi faktorlerin etkiledigini bilmeleri ge-
rekmektedir (Dikmen & Demirer 2016).

Teknolojinin egitim siirecini etkili hale getirebilmesi i¢in siirecte tek basina yer al-
masinin yeterli olmadig1 giintimiizde agik¢a anlagilmaktadir. Ancak 6gretmenler tek-
nolojiyi dogru bir gekilde, 6gretim icerikleri ile biitiinlesik olarak kullandiklari zaman
etkili bir egitim 6gretim siireci saglanabilir (Tas 2017). Bagaril bir teknoloji entegras-
yonu i¢in 6gretmen, derste ele alacagi konuyu iyi bilmeli, konuyu 6grenciye aktaracagi
pedagojik yontemi dogru belirlemeli son olarak da dogru teknolojik yontemi etkili
kullanma becerisine sahip olmalidir (Pamuk & Ulken & Dilek 2012). Ogretmenler ve
6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma yeterliliklerine sahip olmalar1 gerekmekte-
dir. Bu yeterlilikleri saglamak icin egitim fakiilteleri 6ncelikle teknolojiyi 6gretmen
egitimi programlarina en iyi sekilde entegre etmeyi planlamali ve bu plani gelisim ve
degisime agik tutmalidirlar (Kaya & Yilayaz 2013). Bununla birlikte 6gretmen aday-
larinin egitim-ogretim siirecinde BIT"in entegrasyonuyla ilgili etkinliklerde buluna-
bilmeleri, entegrasyonu gerceklestirebilmeleri i¢in 6gretmen yetistirmeden sorumlu
tiniversitelerin ve MEB'n1n is birligi yapmalar1 bliy{ik 6nem tagimaktadir (Demiraslan
& Usluel 2005).

2. TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ICERIK BILGISI (TPiB)

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB); icerik, pedagoji ve teknoloji bilgisi ara-
sindaki etkilesimlerden meydana gelen ve bu ¢ temel bilesenin &tesine gegen bir
anlayisa sahiptir (Koehler & Mishra 2009). TPIB'nin merkezinde icerik, pedagoji ve
teknoloji arasinda yer alan dinamik bir iliski vardir (Koehler & Mishra & Yahya 2007;
Koehler & Mishra, 2005b). Teknoloji entegrasyonunu temel alan Teknolojik Pedagojik
Icerik Bilgisi modelinde, ii¢ temel bilesenden (igerik, pedagoji ve teknoloji); pedagoji
ile icerik bilgisinin etkilesimi sonucunda pedagojik icerik bilgisi (PIB), teknoloji ile
igerik bilgisinin etkilesimi sonucunda teknolojik icerik bilgisi (TIB), teknoloji ile peda-
goji bilgisinin etkilesimi sonucunda teknolojik pedagojik bilgi (TPB) ortaya ¢ikmigtir
(Mishra & Koehler, 2006; Mishra & Koehler 2009; Mishra & Koehler 2007)

Sekil 1: TPIB modeli

Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik Bilgi Teknolojik igerik

Bilgisi

Pedagojik igerik
Bilgisi
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2.1. Teknolojik Bilgi (TB)

Teknolojik Bilgi, TPIB ¢ercevesindeki diger iki temel bilgi (pedagoji ve icerik) ala-
nindan daha fazla bir akig halindedir. Siirekli bir degisim ve ilerlemeye sahip olmasi
nedeniyle teknolojik bilginin tanimini yapmak zorlagsmaktadir (Mishra & Koehler &
Shin 2009; Mishra & Koehler 2006; Mishra & Koehler 2008).

Teknolojik Bilgi, kitap, tebesir ve tahta gibi standart teknolojiler ile birlikte internet,
dijjital platformlar gibi daha gelismis teknolojileri de iceren bilgidir. Teknolojik bilgi,
belirli teknolojileri calistirmak i¢in gerekli becerileri igerir. Bununla birlikte teknolo-
jik bilgi, dijital teknolojileri, bu teknolojilerin isletim sistemlerini, bilgisayar donanimi
bilgisi ve kelime islemciler, elektronik tablolar, tarayicilar ve e-posta gibi standart yazi-
lim araglarini kullanma yetenegini, cevre aygitlarinin nasil kurulacag: ve kaldirilaca-
g1, yazilim programlarinin nasil yiiklenecegi ve kaldirilacagi, belgelerin olusturulmasi
ve arsivlenmesi gibi derin teknoloji bilgisini igerir (Mishra & Koehler 2006; Koehler,
Mishra, Akcaoglu & Rosenberg 2013). Teknoloji bilgisi, teknoloji ile agik uglu bir etki-
lesimden olusan bir 6miir boyu gelismektedir. (Mishra & Koehler 2008).

2.2. Pedagojik Bilgi (PB)

Pedagojik Bilgi, 6gretmen ve 6gretmen adayinin, 6grencilere bir konuyu nasil 6g-
retecegine veya bir konunun 6gretimi i¢in kullanabilecegi 6gretim yaklasimina dair
bilgilerdir (Tokmak vd. 2013) Pedagojik bilgi, 6gretmenlerin 6gretim ve 6grenme sii-
regleri, uygulamalar1 veya yontemleri hakkinda derin bilgi sahibi olmalarini ifade et-
mektedir. Pedagojik bilgi, 6gretimin yontem ve siireclerini ifade ederken ayni zaman-
da sinif yonetimini, degerlendirme, ders plani gelistirme konularina dair bilgileri de
icermektedir (Mishra, Koehler & Shin 2009).

Pedagojik bilgi, sinifta kullanilan teknikler veya yontemler hakkinda bilgi sahibi
olmayi, hedef kitlenin dogasini ve 6grenci anlayisini degerlendirme stratejilerini bil-
meyi icerir. Iyi bir pedagojik bilgisiye sahip bir 6gretmen, dgrencilerin bilgiyi nasil
inga ettiklerini ve beceri kazandiklarini, zihinsel aliskanliklarini, 6grenmeye yonelik
olumlu egilimlerini nasil gelistirdiklerini bilir. Bu nedenle, pedagojik bilgi; bilissel,
sosyal ve gelisimsel 6grenme teorilerinin ve siniftaki 6grencilere nasil uygulandiklari-
nin anlagilmasin gerektirir (Mishra & Koehler 2009; Mishra & Koehler 2006; Mishra
& Koehler 2008).

Bununla birlikte pedagojik bilgi; dersi 6grencilerin sahip olduklar: bireysel farkli-
liklarina gore planlayabilme, konuya ve 6grencilere uygun teknik ve yontemleri sece-
bilme, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilme ve uygun 6l¢me araglari hazirlayabilme seklinde
ozetlenebilir (Higyilmaz 2018).

2.3. i¢erik Bilgisi (IB)

Icerik Bilgisi “6grenilecek veya dgretilecek gergek konu hakkinda bilgi” dir (Ko-
ehler & Mishra 2009). Bir bagka tanima gore; 6grencilerin 6grenmesi veya 6gretilmesi
gereken konu icerigini, disiplinlere ait bilgileri, 6gretmenlerin derslerinde ele aldiklar:
alanlarina yonelik bilgileri ifade eder (Khan 2014). I¢erik bilgisi 6gretmenler icin kritik
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6neme sahiptir. Shulman’in (1986) belirttigi gibi bu bilgi; kavramlar, teoriler, fikirler,
orgiitsel cergeveler, kanit ve kanit bilgisi ile bu tiir bilgileri gelistirmeye yonelik yerlesik
uygulamalar ve yaklagimlar1 icermektedir (Koehler & Mishra,2009). Ogretmenler 6g-
retecekleri igerigini ve bilginin dogasinin bilmelidirler. (Mishra, Koehler & Shin 2009).

2.4. Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

Teknoloji ve pedagoji bir¢ok 6gretim eyleminde kargilikli olarak birbirini kargilar
(Koehler & Mishra 2006). Teknolojik pedagojik bilgi, teknoloji ve pedagoji arasindaki
kargilikli iliskiyi tanimlar. Bu bilgi, teknolojinin belirli pedagojik hedefler i¢in neler
yapabilecegini anlamay1 ve 6gretmenlerin belirli pedagojik yaklagima uygunluguna
gore en uygun araci segmelerini miimkiin kilar. Teknoloji ayn1 zamanda 6gretim igin
yeni yontemler ve mekénlar saglayabilir ve bazi sinif faaliyetlerinin uygulanmasini
kolaylastirabilir (Koehler, Mishra, Akcaoglu & Rosenberg, 2013). Teknolojik pedago-
jik bilgi, cesitli teknolojilerin 6gretimde nasil kullanilabilecegi bilgisini ve teknolojiyi
kullanmanin 6gretmenlerin 6gretme seklini degistirebilecegini anlamayi ifade eder
(Mishra, Koehler & Shin 2009; Koehler & Mishra 2006).

2.5. Teknolojik Igerik Bilgisi (T1B)

Teknoloji ve igerik bilgisi derin bir tarihsel iliskiye sahiptir. Teknolojinin belirli
bir disiplin uygulamalari ve bilgisi {izerindeki etkisini anlamak, egitim amagli uygun
teknolojik araclarin gelistirilmesi i¢in kritik 6neme sahiptir (Koehler & Mishra 2009).

Teknolojik Icerik Bilgisi, teknoloji ve igerigin karsilikli olarak nasil iliskili oldugu
hakkindaki bilgidir. Ogretmenlerin sadece 6grettikleri konuyu degil, ayn1 zamanda
teknolojinin uygulanmasiyla konunun nasil degistirilebilecegini de bilmeleri gerekir
(Mishra & Koehler 2006). Ogretmenlerin, icerigi ele almak i¢in hangi teknolojilerin
uygun oldugunu ve icerigin teknolojiyi nasil dikte ettigini veya hatta degistirdigini
anlamalar1 gerekir. Bununla birlikte Teknolojik igerik bilgisi teknoloji ve icerigin bir-
birini nasil etkiledigini ve sinirladigini anlamay: gerektirir. Ogretmenlerin, konunun
teknolojinin kullanimiyla nasil degistirilebilecegi konusunda sahip olmalar1 ve 6gret-
tikleri konudan daha fazla ustalagmalar: gerekir (Mishra & Koehler 2008).

2.6. Pedagojik Icerik Bilgisi (PIB)

Pedagojik Igerik Bilgisi, 6gretmenin ele aldig1 konuyu égrencilere hangi pedagojik
yontemi kullanarak anlatacag ile ilgili bilgiyi olusturmaktadir (Simsek & Yazar, 2018).
Pedagojik igerik bilgisi fikri, Shulman’in belirli icerigin 6gretimi i¢in gegerli olan pe-
dagojik bilgi fikri ile tutarlilik ve benzerlik gostermektedir (Mishra & Koehler, 2006).
Shulman’in Pedagojik Igerik Bilgisi kavraminin merkezinde, konunun égretim igin
doniigiim kavrami vardir. Ozellikle, Shulman’a (1986) gore, bu doniisiim 6gretmen
konuyu yorumlarken, onu temsil etmek i¢in ¢esitli yollar buldugunda ve 6gretim ma-
teryallerini alternatif kavramlara ve 6grencilerin 6n bilgisine uyarlayip uygularken
gerceklesir (Mishra & Koehler 2009; Mishra & Koehler 2006).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023

615



616

Bilhan CUYA / Prof. Dr. Alev GAKMAKOGLU KURU

Pedagojik Icerik Bilgisi, igerik ve pedagoji arasindaki benzersiz etkilesimi anlamak
i¢in bir icerik uzmani olmanin veya sadece genel pedagojik yonergeleri bilmenin 6tesi-
ne gegmek anlamina gelir (Koehler, Mishra, Akcaoglu & Rosenberg, 2013). Bu durum,
bir disiplin uzmaninin bilgisinden ve ayrica 6gretmenlerin disiplinler arasinda pay-
lagtig1 genel pedagojik bilgiden farklidir. Pedagoji Igerik Bilgisi, kavramlarin temsili ve
formiilasyonu, pedagojik teknikler, kavramlar1 6grenmeyi zor veya kolay kilan seyin
bilgisi, 6grencilerin 6n bilgisi ve epistemoloji teorileri ile ilgilidir.

2.7. Teknolojik Pedagojik I¢erik Bilgisi (TPIB)

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi, Mishra ve Koehler (2006) tarafindan olustu-
rulan, 6gretmenlerin teknolojiyi herhangi bir icerik alanindaki 6gretimlerine entegre
etmeleri i¢in gereken bilgileri ifade eder. Ogretmenler, uygun pedagojik yontem ve tek-
nolojiler ile igerigi 6greterek, bilginin {i¢ temel bileseni arasindaki karmasgik etkilesimi
sezgisel olarak anlarlar (Mishra, Koehler & Shin 2009).

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB), teknolojinin belirli baglamlarda belirli
ierigi 6gretmek ve pedagojik ihtiyaglari karsilamak i¢in nasil benzersiz bir sekilde
hazirlanabilecegine odaklanarak, teknoloji, pedagoji ve icerigin her birinin sentezlen-
mis bilgisini agiklar. Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisini olusturan kurucu bilgi or-
ganlarinin her biri, 6gretimin gerekli ve 6nemli bir yoniini temsil eder. Ancak etkili
Ogretim bu parcalardan ¢ok daha fazlasidir (Koehler, Mishra, Akcaoglu & Rosenberg
2013). Bununla birlikte bu ti¢ temel bilesen kuram igerisinde esit derecede 6nemlidir.
Bu bilesenlerden herhangi birini digerlerinden ayri olarak gérmek iyi 6gretime yapi-
lan gercek bir zarardir (Koehler & Mishra 2006).
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SONUC

Teknolojinin gelisiminin olumlu etkisi giiniimtizde her seviyede yer alan 6grenci-
ler tizerinde gozle goriliir sekilde artmaktadir. Bu nedenle teknolojinin gelisim ve ye-
niliklerini her yas grubundan &grenciler yakindan takip etmektedir. Giinliik hayatin
her alaninda teknolojiyi kullanan 6grenciler sinif ortaminda ve derslerinde teknolojiy-
le i¢ ice olmak, teknolojinin sagladig imkan ve kolayliklardan faydalanmak istemek-
tedirler. Bu isteklerinden dolay1 6gretmenlerinin de teknoloji kullanimina karsi istekli
ve yetenekli olmalarina yonelik beklenti icine girmektedirler. Ogrencilerde olusan bu
beklentinin sinif ortaminda 6gretmenleri tarafindan karsilanmasi gerekmektedir.
Okullara teknolojik donanimlari saglamak tek basina yeterli degildir. Ogretmenlerin
bu teknolojilere ve yazilimlara yetkin olarak yetistirilmesi (Zor 2006) ve derslerinde
teknoloji entegrasyonunu bagarili sekilde yiiriitmeleri gerekmektedir.

Teknoloji entegrasyonuna tiim derslerde ve neredeyse tiim konularda ihtiya¢ du-
yan 0grenciler, Gorsel Sanatlar dersinde uygulama yapma gerekliliginden dolay1 ayri-
ca ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin teknolojiyi yakindan takip etmeleri, teknolojiyi dogru kullanmalar: ve
kendilerini daha ¢ok gelistirmeleri gereklidir (Kaya 2019). Giiniimiizde teknolojinin
egitime olumlu etkilerinden dolay1 Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin egitiminde
teknoloji kullanim becerilerini artirmaya yonelik icerikler hazirlanmakta, teknoloji
ile ilgili dersler verilmekte ve ayni zamanda teknoloji kullanim imkén: elde etmeleri
i¢in at6lye ve derslerinde teknolojik ara¢-gereclerin sayisi artmaktadir. Gorsel Sanatlar
Ogretmen adaylarinin mezun olduklarinda siniflarinda yaratici siireci baglatacak ve
yonetecek yetiye sahip, cagdas sanata duyarli, yaratici ve sinirsiz teknik ve malzeme-
ye hakim olarak mezun olabilmeleri teknolojiyi egitimlerine basarili sekilde entegre
etmeleri ile miimkiin olabilmektedir (Bulut 2014). Teknolojiyi ve teknoloji entegrasyo-
nunu kullanarak mezun olan 6grenciler alaniyla ile ilgili teknolojik gelismelere hakim
olmakla birlikte daha donanimli bir sekilde mezun olmaktadirlar (Aytepe 2011). Bu
durum da 6gretmen olarak verecekleri egitimin kalitesini artirirken ayni zamanda
ogrencilerin derse olan ilgilerini ve dersin siiresini verimli kullanmalarina imkan ta-
nimaktadir. Geleneksel yontemde uygulama firsatin az olan 6grenciler teknolojinin
derse basarili entegrasyonu ile daha ¢ok uygulama firsat: bulmaktadirlar. Bu sayede
ogretimin kalicithgr artmaktadir. Ogretmenin teknoloji entegrasyonunu bagarili se-
kilde saglamasi 6grencilerin hem igerik hem de uygulama asamasinda dersten keyif
almasini saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin derse olan ilgisini ve motivasyonunu
artirmaktadir. Derslerde teknoloji entegrasyonunu saglamay1 hedefleyen Teknolojik
Pedagojik Icerik Bilgisi ile 6gretmen ve dgrencilerin siirece en aktif ve en verimli sekil-
de entegre olabilmektedirler. Ciinkii TPIB 6gretmenlerin, derslerinde salt teknolojiyi
kullanmalarinin &tesindedir. TPIB kullanarak derslerinde teknoloji entegrasyonunu
saglayan 6gretmenler ele alacaklar: icerige, icerigi ele alis yontemine dikkat ederken
ayn1 zamanda 6grenciye hangi pedagojik yontemle ulasacagini da planlamaktadir.
Tiim bunlar1 yaparken de teknolojiyi, igerik ve pedagojiyle i¢ ice, uyumlu bir sekilde
bir araya getirerek dersin verimini artirma firsati bulmaktadir.
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Extended Abstract

Technology has been in human life since the first moment of humanity, making
life easier and taking life forward.Technology, with its different aspects, affects many
dimensions in human life such as product, process, knowledge, purpose and meaning
and allows people to enjoy their life, live easily and happily. Human needs to use the
technology and follow technological developments closely in order to catch up with the
age of the technology and fulfill the requirements of that age.

The century we live in is in a state of change. Information, technologies, occupa-
tions, in short, all elements used in daily life are in a change. One of the areas most
affected by the change is education. This change has necessitated the use of different
perspectives and different methods in the field of education (Giilcii, Solak, Aydin, Ko-
cak, 2013). With the development of technology, contemporary education comes to the
front. Contrary to traditional education methods, contemporary education creates an
educational environment where students will be at the center, their individual differen-
ces will be considered, their active participation will be in the center of education-tea-
ching process and technological opportunities are offered (Yilmaz, Ulucan, Pehlivan,
2010).

Technology, which affects all areas of education, also affects Visual Arts education
immensely. The importance and prevalence of technology use in Visual Arts education
is increasing day by day. With the use of technology in Visual Arts education, students
have the opportunity to question, comprehend and reach more information. At the
same time, students have the opportunity to get to know more artists and see works
of art in Visual Arts education, and they also have the opportunity to produce very
successful works in the artistic sense. The students, whose sight and application oppor-
tunities increase, have more art history knowledge, the ability to make art criticism,
and most importantly, a richer visual intelligence, while at the same time they have the
opportunity to practice much more.

The development of technology has revealed new concepts. One of them is techno-
logy integration. With technology integration, content and technology are combined
in the whole process by using the appropriate pedagogical method, so that lesson and
learning become fun for students and student success increases. With technology in-
tegration, students’ access to information becomes easier and students have the oppor-
tunity to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

With the integration of technology into Visual Arts education, different perspecti-
ves, methods and techniques have been developed in the field of Visual Arts education,
and technology.

The importance and use of technology integration is increasing day by day. As a
result, many integration models are created by experts. One of them is Technological
Pedagogical Content Knowledge.
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Technological Pedagogical Content Knowledge:

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPIC), which was put forward by
Mishra and Koehler (2006) is based on Shulman’s (1986) Pedagogical Content Know-
ledge (PIB) model.

Technological pedagogical content knowledge (TPACK) has an understanding that
consists of interactions between content, pedagogy and technology knowledge and
goes beyond these three basic components (Koehler & Mishra, 2009). TPACK refers to
the integration of course content with technology and pedagogy. In the technological
pedagogical content knowledge model based on technology integration, three basic
components (content, pedagogy and technology) interacts with each other; As a result
of the interaction of pedagogy and content knowledge, pedagogical content knowledge
(PIB) emerged, as a result of the interaction of technology and content knowledge,
technological content knowledge (TIB) emerged, and as a result of the interaction of
technology and pedagogical knowledge, technological pedagogical knowledge (TPK)
emerged (Mishra & Koehler, 2006).

Technology Information: Technology information is information that includes
standard technologies such as books, chalk and blackboard, as well as more advanced
technologies such as the internet and digital platforms.

Pedagogical Knowledge: It expresses which pedagogical method will be used to
teach the subject to the students.

Content Knowledge: It refers to the subject and information to be taught by the
students.

Technological Pedagogy Knowledge: Defines the relationship between technology
and pedagogy. This knowledge makes it possible to understand what technology can
do for specific pedagogical goals and to select the most appropriate tool for teachers
based on its relevance to the particular pedagogical approach.

Technological Content Knowledge: It is knowledge about how technology and con-
tent are mutually related. It refers to the handling of the course content using approp-
riate technology.

Pedagogical Content Knowledge: It refers to handling the content of the course by
using the appropriate pedagogical method.

Technological Pedagogical Content Knowledge: It refers to the knowledge that te-
achers need to integrate technology into their teaching in any content area, created by
Mishra and Koehler (2006). By teaching content with appropriate pedagogical metho-
ds and technologies, teachers intuitively understand the complex interaction between
the three basic components of knowledge (Mishra, Koehler, Shin, 2009).

Conclusion: At this point, all educational levels accept the integration and necessity
of technology for a successful education, but the main purpose of technology integrati-
on is to ensure that students adopt and use technology like all the tools and equipment
they use constantly, such as books and pencils (Cakir & Yildirim, 2009). With techno-
logy integration, content and technology are combined in the whole process, so that
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the lesson and learning are fun and successful for students. With technology integrati-
on, students’ access to information becomes easier and students have the opportunity
to progress individually (Senel & Seferoglu, 2009).

In order to remove the obstacles from the integration of technology into educati-
on, the most effective solution is to train pre-service teachers and teachers on how to
integrate technology into their own fields and to make necessary applications (Baran
& Bilici, 2015).
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Yash bireylerde umut/umutsuziuk durumunun
yasam anlami ve o0z yeterliklerine toplumsal bakig

A social perspective on the meaning of life and self-efficacy of hope/
hopelessness in elderly individuals

Zuhal AYHAN"

Oz:

Bu aragtirma, yaslilikta, yasam anlamini tesvik eden veya azaltan faktorlerin be-
lirlenmesi, umutsuzluk ile 6z yeterlik durumlarinin ortaya konulmas ve aralarindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmigtir. Iligkisel tarama modelinin kullanildig1 aragtir-
mada ¢aligma grubunu Ankara ili merkezinde yasayan yaslilardan (N=250) olugmak-
tadir. Aragtirma sonucu; katilimcilarin umutsuzluk durumunun ortalamanin ¢ok az
altinda yer kaldig tespit edilmistir. Oz-yeterlikleri ve yasam anlami algilari ortalama-
nin tizerinde ¢ikmigtir. Yaglilarin kadin ve erkeklere gore umutsuzluk, 6z-yeterlik ve
yagam anlami arasinda fark ¢ikmamuistir. Esi vefat eden yashilarin 6z-yeterlik algilar:
evli ve bosanmis gruplarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Diger yandan
okuryazar olmayanlar ile {iniversite mezunu olanlarin umutsuzluk algilar: ilkokul
mezunlarindan daha yiiksek oldugu okuryazar olmayanlar ile Gniversite mezunu
olanlarin umutsuzluk algilari ilkokul ve ortaokul mezunlarindan daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmigtir. Egitimleri yoniiyle okuryazar olmayanlar ile iniversite mezunu
olanlarin yagam anlami algilar1 ilkokul ve ortaokul mezunlarindan daha yiiksek ol-
dugu; Gelir durumlarina gére 10 bin ve alt1 geliri olanlar 10.001-15.000 TL aras: geliri
olan gruplara gore umutsuzluk ile 6z-yeterlik algilar1 daha yiiksek oldugu sonuglari
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Zuhal AYHAN

elde edilmistir. Yine 25.001 TL ve istii geliri olanlar 10.001-15.000 TL ile 20.001-25.000
TL aras: geliri olan gruplara gore yasam anlami algilar1 daha yiiksek oldugu goril-
mektedir. Yaghlarin umutsuzluk durumu ile yasam anlami algilar: arasinda anlamh
farklilik disitk diizeyde ve negatif bir iliski bulunurken umutsuzluk- 6z-yeterlik ve
yagsam anlami-6z-yeterlik arasinda herhangi bir anlamli farklilik gértilmemistir.

Anahtar Sozciikler: Oz-yeterlilik, umut-umutsuzluk, yasam anlams, yash birey

Abstract

In this study, it was aimed to determine the factors that promote or decrease the
meaning of life in old age, to reveal hopelessness and self-efficacy and to examine the
relationship between them. In the study in which relational survey model was used,
the study group consisted of elderly people (N=250) living in the center of Ankara
province. As a result of the research; it was determined that the participants’ hopeless-
ness was slightly below the average. Their self-efficacy and meaning of life perceptions
were above average. There was no difference between the hopelessness, self-efficacy and
meaning of life of the elderly according to men and women. The self-efficacy percep-
tions of the elderly whose spouse passed away were higher than those of the married
and divorced groups. On the other hand, the hopelessness perceptions of illiterate and
university graduates were higher than those of primary school graduates. Again, it was
revealed that the hopelessness perceptions of illiterate and university graduates were
higher than those of primary and secondary school graduates. In terms of education,
the perceptions of meaning of life of illiterate and university graduates were higher
than those of primary and secondary school graduates. According to income status,
those with an income of 10,000 TL or less had higher perceptions of hopelessness and
self-efficacy than those with an income of 10,001-15,000 TL. It was also found that
those with an income of 25,001 TL and above had higher perceptions of meaning of
life than the groups with an income between 10,001-15,000 TL and 20,001-25,000 TL.
While there was a significant, low level and negative relationship between the hopeless-
ness and meaning of life perceptions of the elderly, there was no relationship between
hopelessness and self-efficacy and between meaning of life and self-efficacy.

Keywords: Self-efficacy, hopelessness, meaning of life, elderly individuals
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Giris

Degisim, kayip ve hastaligin ortasinda umudu korumak, ruhsal ve fiziksel sagli-
g1n belirleyicisi olarak yiiksek yasam kalitesi ile iligkili bir baga ¢ikma kaynag: olarak
kabul edilmektedir (Wu & Koo, 2016). Umut, iyimserlikten farkli olarak olumlu bir
motivasyonel durum olarak tanimlanabilir; umut, bir eylemlilik duygusu aracilig: ile
kisinin hedeflerine ulasma yollar1 hakkinda acik bir sekilde diisiinmeyi icermektedir.
Umut, gergekgi ve kisisel olarak anlamli olan iyi bir gelecege ulasmada emin ancak
belirsiz beklentiyi de vurgulamaktadir. Bireylerde beklenen umuda déniik iyilesme
hissi psikoterapi ve fiziksel rehabilitasyon araglari ile iliskilendirilmektedir (Kortte,
Stevenson, Hosey, Castillo, & Wegener, 2012).

Ote yandan umutsuzluk, kisinin mevcut durumunun degismez oldugu hissi ile
birlikte gelecege dair olumsuz ve kaderci bir bakis agisina sahip oldugu bilissel bir
deneyim olarak tanimlanmaktadir (Everson, Kaplan, Goldberg, & Salonen, 2000).
Umutsuzluk saglik durumuyla iligkilendirilmektedir. Tiim nedenlere bagl 6liim ora-
ninin depresif belirtiler ve tibbi risk faktorleri kontrol edildikten sonra bile bagimsiz
bir belirleyicisidir (Lehto, Ojanen, Dyba, Aromaa, & Kellokumpu-Lehtinen, 2007).

Yash yetiskinlik, yaslanma siirecine eslik eden biyolojik, sosyal, cevresel ve psi-
kolojik degisikliklere saglikli bir sekilde uyum saglama yetenegi ile karakterize edil-
mektedir. Saglikli yaglanma olumlu bir benlik duygusu, esenlik ve yasam anlamu ile
iliskilidir. Yasl yetiskinlerin genellikle umutsuzluk nobeti yasgamamaktadir. Yaglhilikta
gelecege yonelik geng yetigkinlerin deneyimlediginden niteliksel olarak umutsuzlu-
gun farkli yonleri mevcuttur (Duggleby, ve digerleri, 2012). Ornegin, kronik hastalik,
islevsel gerileme, sinirli mali durum, bagkalari tizerinde algilanan yiik, yalnizlik ve ya-
kin 6liimi, yaslanma baglaminda gelecege iliskin kotiimser goriisleri tesvik edebilen
faktorlerdir (Junior, ve digerleri, 2018).

Yaslh yetigkinler i¢in umutsuzluk, depresyonla olusan klinik seyire kiyasla daha
derin etkiler 6ngoriilebilmektedir. Ancak, ileri yastaki umutsuz diisiinceler yanlislikla
yasglanma siirecinin normal bir pargasi olarak algilanabileceginden, hizmet saglayici-
lar risk altindaki bireyleri yeterince tanimlamak ve miidahale saglamak i¢in; yasa bag-
l1 kayba verilen normal tepkiler ile gercek bir psikolojik umutsuzluk deneyimi arasinda
ayrim yapmaya dikkat etmelidir (Hernandez & Overholser, 2020). Umut/umutsuzluk,
fiziksel hastalik neden ile 6liim riskini de artirmaktadir. Birden fazla tibbi hastali-
g1 olan eve bagli yash yetiskinlerle yapilan 8 yillik boylamsal bir ¢alismada, depresif
semptomlar kontrol edildikten sonra umutlu olmanin 6liim oraniyla 6nemli 6l¢iide
negatif iliskili oldugu gorilmustir. “Nadiren” umutlu oldugunu bildiren bireylerin 8
yillik siire iginde 6lme olasilig1, umutlu hisseden bireylere kiyasla 1,74 kat daha fazla
cikmistir (Zhu, ve digerleri, 2017).

Umut/umutsuzluk, ruhsal ve fiziksel sorunlarda tedaviye baglilik ve uyum diizeyi-
ni dngoéren 6nemli bir klinik semptomdur. Depresyondaki yasl: yetiskinler i¢in olagan
birinci basamak bakimi ile depresyon bakim yoneticileri tarafindan gtiglendirilmis
birinci basamak bakimini karsilastiran bir randomize kontrol ¢alismasinda (RCT);
umutsuz hastalarin bakim yoneticisi olanlara kiyasla olagan bakim altinda iyilesme
olasiliginin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir (Nsamenang & Hirsch, 2015).
Umutlu olan kanser hastalarinin hastanede kalig siireleri daha kisa ve hayatta kalma
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stireleri daha uzundur. Kanser hastalarinda yiitksek umutsuzluk seviyeleri, depresyon
faktorii ile degerlendirildiginde, ileri yas (yasam evresinin ve ilgili prognozun gos-
tergesi), diistik benlik saygisi ve diigitk manevi iyi olus ile bagimsiz olarak iliskilen-
dirilmstir. Genel olarak umutluluk, palyatif bakim alan hastalar i¢in bile psikolojik
iyi olma hali ve islevsel durum dahil olmak tizere yasam kalitesini yiikseltmektedir
(Gheihman, ve digerleri, 2016).

Diinyada yasli niifusun artmast ile fiziksel ve ruhsal hastalik ve sorunlarin artmasi,
yaslilarda 6z yeterliligi artirarak sagliklarinin gelistirilmesinde 6z bakim davranisla-
rinin iyilestirilmesi 6nemli bir rol oynamakta ve yasam doyumlarini artirabilmekte-
dir (Alavijeh, Zandiyeh, & Moeini, 2021).

Oz bakim davraniglarinin iyilestirilmesinde sadece bilginin gelistirilmesi degil,
ayni zamanda 6z-yeterliligin artirilmasi ile de saglandigi gorillmektedir. Calisma-
lar, artan 6z-yeterliligin yaslilarda 6z bakim yetenegini gelistirdigini gostermektedir
(Hejazi, Peyman, Tajfard, & Esmaily, 2018). Oz-yeterlilik, kisinin belirli durumlarda
basarili olma veya bir gérevi yerine getirme yetenegine olan inanci anlamina gelmek-
tedir. Kisinin 6z-yeterlik duygusu, hedeflere, gorevlere ve zorluklara nasil yaklasgtig:
konusunda énemli bir rol oynayabilmektedir. Oz-yeterlilik, belirli bir gérevi yerine
getirmek icin gerekli becerilere sahip olma, eylem siirecini organize etme ve yiiriitme
yeteneklerine olan inancini ifade etmektedir (Naseh & Heidari, 2015).

Bandura, 6z-yeterlilik ve yetenek, bilgi ve becerileri edinerek basariya ulastirilabi-
lecegine inanmaktadir (Bandura, 1986). Arastirmalar, 6z-yeterliligin yaslilarda sagli-
gin tegviki ve 6z bakim davraniglari ile dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir. Bu
sayede yaglilarin 6z-yeterliklerinin arttirilmasi, 6z bakim davranislarinin gelismesine
yol agmaktadir (Peyman, Abdollahi, & Zadehahmad, 2018). Arastirmacilar, 6z-yeter-
liligin yashlarin 6z bakim davranisina olan bagliliginda ve tahmininde 6nemli bir rol
oynadigina inanmaktadir. Yeme aligkanliklari, sigara icme ve egzersiz gibi yasam tarzi
degisiklikleri, yiiksek 6zgiiven ve 6z-yeterlilik gerektirmekte ve kisinin 6z bakim faali-
yetlerini bagarili bir sekilde yiirtitme yetenegine duydugu giiven ile iliskilendirilmek-
tedir (Fu, ve digerleri, 2003).

Yasamda anlam, kisinin anlayis, amag ve 6nem duygusunu ifade etmektedir (Mar-
tela & Steger, 2016). Arastirmaci, insanlarin temel giidiisiiniin yagamda anlam yarat-
mak oldugunu iddia etmektedir. Yasamda anlam, insanlarin kendilerini ve diinyay1
algilamalari, diinyadaki yerlerini anlamalari ve neyi bagarmaya ¢alistiklarinin farkina
varmalari olarak tanimlanmaktadir (Steger, Oishi, & Kashdan, 2009). Yasamda anla-
min dogas: geregi biligsel oldugu ve genellikle yasamin erken dénemlerinde olustugu
varsayilmakta; ancak kisisel deneyimlerle degistirilebilmektedir. Arastirmacilar ya-
samda anlam ile sevgi, mutluluk ve canlilik gibi olumlu duygular arasinda baglanti-
ya dikkat cekmektedirler. Yasamda anlam korku, 6fke, utang ve tiziintii gibi olumsuz
duygularla ise ters orantili oldugunu belirtmektedir (Greenblatt-Kimron, Kagan, &
Zychlinski, 2022).
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Yasamda anlam, yasam siiresi boyunca psikolojik esenlikle baglantili kisisel bir
deneyim olarak kabul edilmektedir. Bununla birlikte, yasamda anlam yasam siiresi
boyunca degisiklik gostermektedir. Bazi arastirmacilar yasam olaylarinin ve yaglan-
manin Kisinin yasamda anlam anlayisini degistirdigini 6ne siirer iken; digerleri yas-
liligin kisinin yasamda anlam duygusunu artirdigini savunmaktadir (Schnell, 2009).
Yagsamda anlam hayatin tiim evrelerinde énemli olsa da, psikososyal gelisim teorisi
yaslilikta yasamda anlamin 6nemini ancak sekizinci evrede yash yetigkinleri biitiin-
lik ve umutsuzluk kriziyle kars: karsiya kaldiklarinda 6ne ¢ikmaktadir. Giiniimiizde,
son yas evresi ¢ok daha uzundur ve “baby boomers” olarak adlandirilan geng yasli-
lardan (65+) “sessiz nesil” olarak adlandirilan yash yaslilara (80+) kadar dénemlere
ayrilmaktadir (Lissitsa, Zychlinski, & Kagan, 2022). Biitiinliik ve umutsuzluk krizi ile
basa ¢ikma yaslilik yillar1 boyunca degisebilir ve bu popiilasyonda yasamda anlami
etkileyebilmektedir. Gergekten de, kapsamli arastirmalar yasamda anlamu iyi fiziksel
saglik, diisiik 6lim orani, yavasg bilissel gerileme, yiiksek 6znel refah, olumlu etki,
az depresif semptom ve iyi psikolojik uyum dahil olmak iizere bagarili yaglanmanin
cesitli gostergeleri ile iliskilendirerek yasamda anlamin altini ¢izmektedir (Pinquart,
2002). Ayrica, aragtirmalar travmatik deneyimlerden sonra yasamda anlamin travma
sonrasi biiylimeyi destekledigini gostermektedir (Dursun, Steger, Bentele, & Schulen-
berg, 2016).

Yasl yetiskinler arasinda yasam anlamindaki degiskenlige katkida bulunan fak-
torleri kesfetme ¢abasi ile alanyazinda incelenen arastirmalarda yas, kiiltiir, insan
iligkileri ve faaliyetlere katilim gibi tek degiskenli ¢aligmalara rastlanmistir. Bununla
birlikte, yasamda anlam anlayisini genisletmek icin ¢esitli degiskenleri entegre eden
kavramsal modellere ihtiyag vardir (Hupkens, Machielse, Goumans, & Derkx, 2018).
Bu baglamda, yasli yetiskinlerin refahini artirmak, yasamda anlam duygusunu tesvik
eden faktorler hakkinda daha derin bir bilgi gerektirmektedir . Bu nedenle, mevcut
aragtirma, yagam anlamlarinda bu basa ¢ikma i¢in gegerli olabilecek olasi farklilik-
lara odaklanmaktadir. Yaglilikta yasam anlamini tegvik eden veya azaltan faktorlerin
belirlenmesi, uygun terapétik miidahale yontemlerinin gelistirilmesine ve kamusal
sosyal politikalarin diizenlenmesine yardimei olabilecegi diisiiniilmektedir. Spesifik
olarak, mevcut calisma yash yetiskinler arasinda yasam anlamina katkida bulunan
faktorlerin biitiinlestirici bir modelini sunmay1 amaglamaktadir.
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Yontem

Bu arastirma, iliskisel tarama modeliyle gerceklestirilmistir (Karasar, 2005).
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili merkezinde yasayan yaglilardan (N=250)
olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde olasiliga dayanmayan érnekleme ce-
sidinden uygun (amaca y6nelik) érnekleme teknigi kullanilmistir (§imsek & Yildirim,
2013). Arastirmaya katilan yaglilarin demografik 6zellikleri hakkinda betimsel istatis-
tiklere ait veriler asagidaki Tablo I’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Grup n %
o Kadin 95 38,0
Cinsiyet Erkek 155 620
60-69 yas arasi 180 72,0
Yas Gruplar1 70-79 yas arasi 35 14,0
80-89 yas aras1 35 14,0
Bekar 5 2,0
] Evli 195 78,0
Medeni Durumu
Bosanmis 15 6,0
Esi vefat 35 14,0
. Hayir 10 4,0
Cocugu Olma Durumu

Evet 240 96,0
Kronik Rahatsizlik Durumu Hayr %0 36,0
Evet 160 64,0
Ilkokul 105 42,0
Ortaokul 10 4,0
Egitim Durumu Lise 50 20,0
Universite 60 24,0
Okuryazar degil 25 10,0
10 bin ve alt1 65 26,0
10.001-15.000 TL aras1 20 8,0
Gelir Durumu 15.001-20.000 TL arast 60 24,0
20.001-25.000 TL aras1 10 4,0
25.001 TL ve tistii 95 38,0
Tek bagina 35 14,0
Hanede Yasayan Sayist 2.5 arast )15 86.0
) Hayir 30 12,0

Esin Hayatta Olma Durumu
Evet 220 88,0
Es 200 80,0
Su Anda Kiminle Yagsamakta Cocuk 5 2,0
Yalniz 45 18,0

p <.05
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Tabloda yer alan istatistiki degerlere gore, arastirmaya katilan katilimcilarin %
62,0’sinin erkek oldugu; %72,0’sinin 60-69 yas arasinda oldugu; % 78’inin evli oldu-
gu; % 96,0’s1n1n gocugu oldugu; % 64,0’iiniin kronik rahatsizlig1 oldugu; %42,0’sinin
ilkokul mezunu oldugu; % 38,0’inin 25 bin TL ve st geliri oldugu %86,0’sin1n hane-
sinde 2 ile 5 kisi yasadigy; % 88,0’inin esinin yasadig1 ve % 80,0’inin esi ile ayn1 hanede
yasadig: tespit edilmistir.

Arastirmada; Beck ve arkadaslar: tarafindan olusturulmus, kisinin umutsuzluk
durumunu 6lgen ve gelecek hakkinda nasil fikirleri oldugunu algilamaya caligan bir
umutsuzluk dl¢egi kullanilmistir (Seber, Dilbaz, Kaptanoglu, & Tekin, 1993). Ayrica,
Sherer ve arkadaslar1 (1982) tarafindan gelistirilen genel 6zyeterlilik 6lgegi Yildirim
ve Ilhan (2010) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlama, gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasi
yapilmistir. Bir diger ol¢ek olan yagam anlami 6lgegi Akin ve Tag (2011) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanmigtr.

Bulgular

Arastirmanin, aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum aldi-
g1 degerler birlikte normallik varsayimi incelenmistir.

Tablo 2. Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler N X  Ss Skewness Kurtosis
Umutsuzluk C)lgegi 250 9,86 4,64 0,09 0,15 -0,72 0,31
Oz-Yeterlik Ol¢egi Baglama Alt 250 357 064 -079 015 120 031
Boyutu
Oz-Yeterlik Ol¢egi Yilmama Alt 250 350 0.6l 015 015 -036 031
Boyutu

Oz-Yeterlik Olgegi Siirdiirme
Cabasi-Israr Alt Boyutu

Oz-Yeterlik Genel Ol¢egi 250 3,00 045 024 015 039 0,31
Yagam Anlami1 Olgegi Anlamin

250 047 033 -0,02 015 -L11 031

250 591 1,28 -1,08 0,15 1,13 0,31

Aranmasi Alt Boyutu
Yasam Anlami Oleegi Antamun 505 50 g0 150 015 192 031
Valig1 Alt Boyutu
Yagam Anlami Olgegi 250 571 094 -163 015 165 0,31

p <.05

Aragtirma 6lgeklerinin analizinde genel ve alt boyutlar icin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +2,0 ile -2,0 arasinda oldugu goriilmektedir. Arastirma 6lcegi analizinde
Tabachnick ve digerlerine (2013) gore carpiklik ve basiklik degeri +2.0 ile -2.0 arasinda
oldugunda parametrik test olarak kabul edilebilir ve buna gore islem yapilabilir.

Bu anlamda, arasgtirmada kullanilan umutsuzluk, 6z-yeterlilik ve yasam anlami 61-
¢ek ve alt boyutlar1 bu sart1 sagladigindan dolay1 normallik varsayimina gore uygun ve
parametrik analizlerin yapilabilecegi gerekmektedir.
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Tablo incelendiginde; Umutsuzluk Olgegi genel toplami (X =9,86 +4.64) ¢ikmis-
tir. Katiimcilarin umutsuzluk durumunun oldugu ve ortalamanin ¢ok az altinda yer
aldi1 tespit edilmistir. Oz-yeterlik ortalamasi (X =3,00 +0.45) ile ortalamanin iize-
rinde ¢ikmistir. Yagam anlami ortalamasi (X=5,71 +0.94) ile ortalamanin {izerinde
¢ikmigtir.

Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadiginin ince-
lenmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem T-testi analiz sonucunda elde edilen bulgular
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Ol¢eklerin Cinsiyete Gore T-Test Analiz Degerleri

Degisken | N | Ortalama | S.S. t df p
Umutsuzluk Kadin ,8947 | 4,07241
Oleesi % 9,89 07 ,093 248 926
cegl Erkek 155 9,8387 4,96152
Oz-Yeterlik Olgegi| Kadin 95 3,6352 ,48052
Baglama Alt Erkek 1,359 | 245,959 | ,175
Boyutu 155 3,5323 ,71654
Oz-Yeterlik Olgegi| Kadin 95 3,5368 ,41284
Yilmama Alt Erkek ,750 | 247,597 | ,454
Boyutu 155 3,4839 ,70393
Oz-Yeterlik Olgegi| Kadin 95 4912 ,29512
Stirdiirme Cabasi- |  prkek 951 | 226,414 | ,342
Israr Alt Boyutu 155 4516 35583
Oz-Yeterlik Genel | Kadin ,0491 ,34247
Oleesi % 3,049 3 1,443 | 244,495 | ,150
cegl Erkek 155 2,9725 ,49641

Yasam Anlami Kadin 95 5,9895 ,89555
Olgegi Anlamin | Erjek

,857 | 247,997 | ,392

Aranmasi Alt 155 5,8613 1,46976
Boyutu

Yasam Anlami Kadin 95 5,4947 ,48099
Olgegi Anlamin | Erjek 143 | 248 | ,886

Varlig1 Alt Boyutu 155 3,5097 94641

Yasam Anlami Kadin 7421 ,62

§01 n » |5 62935 | 471 | 248 | 638

¢egl Erkek 155 5,6842 1,09146

p <.05

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore 6lgek ve alt boyutlarinin tutum farklarini ortaya
koymak i¢in kullanilmistir. Analiz sonucunda, umutsuzluk, 6z-yeterlik ve yasam an-
lami 6lgek genel ve alt boyutlarinin higbirinde farklilik ¢cikmamigtir. Buna gore kadin
ve erkeklere gore umutsuzluk, 6z-yeterlik ve yagam anlami arasinda fark bulunma-
maktadir (p<.05).
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Katilimailarin algilarina gore yas gruplar: arasindaki anlaml bir iligkinin varligi-
nin tespitinde ANOVA testi kullanilmigtir.

Tablo 4. Olgeklerin Yas Gruplarina Gore Karsilagtirilmast

f. x ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan |Grup| N X $S. |VarK. KT |Sd| KO F P
60-
69 Grup-
180 | 9,4444 | 492652 | lar 119,941 | 2 | 59971 | 2,832 | ,061
yas arasi
arasi
Umutsuz- | 70-79 Gru
luk Olgegi | yas | 35 | 112857 | 4,39633 iip 5230,159 | 247 | 21,175
arasi ¢
80-
89 1 35 105714 250281 | "°P" | 5350,100 | 249
yas lam
arasi
Total | 250 | 9,8600 | 4,63534
60-
69 Grup-
180 | 3,5590 | ,68775 lar 1,862 2 931 | 2,310 | ,101
Ya$ arasi
arasi
= 70-79
Oz- Grup
Yeterlik yas | 35 |3,4444 | ,51485 ici 99,535 | 247 | ,403
Olgegi | 212!
Baslama
Alt 8809‘ .
Boyutu 35 | 3,7619 | 41499 | - °P7 1101,397 | 249
yas lam
arasi
Total | 250 | 3,5714 | ,63813
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60-
69 Grup-
180 | 3,4833 | ,68238 | lar | 632 | 2 | 316 | ,849 | 429
yas arast
arasi
Oz- | 70-79 -
Yeterlik | yas | 35 | 3,6286 | ,35027 igip 91,864 | 247 | 372
Olgegi | arast
Yilmama | 80-
Alt _
89 1 35 | 34857 | 35730 | TP | 93496 | 249
Boyutu | yas lam
arasi
Total | 250 | 3,5040 | ,60948
60-
69 Grup-
180 | 4444 | 34342 | lar | 317 | 2 | ,159 1428 | 242
Ya§ arasi
. arasi
Oz- 17079 o
%:eﬂ“l'k yas | 35 | ,5238 | ,35504 ir;ilp 27460 | 247 111
qegl arasi
Siirdiirme
80-
Cabasi- 89 T
Israr Alt 35 | ,5238 | 24636 | P | 27778 | 249
Boyutu vas fam
arasi
Total | 250 | ,4667 | ,33400
60-
69 Grup-
180 | 2,9843 | ,48535 lar ,471 2 ,236 1,192 | ,305
ya$ arasi
(,.) arasi
Z_
. 7079
Yét:;lllk yas | 35  2,9832 | ,32800 Gi“ilp 48,849 | 247 | 198
Ol(;egl arasi ¢
80-
f:s 35 | 3,1092 | ,29829 T;I; 49,321 | 249
arasi
Total | 250 | 3,0016 | ,44506

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century

Gilt/ Volume 12, Say1/ Issue 35, Summer / Yaz 2023




Yasl bireylerde umut/umutsuzluk durumunun yagsam anlami ve 6z yeterliklering toplumsal bakis

60-
69 Grup-
180 5,9694 | 1,10732 | lar 28,686 | 2 |14,343| 9,315 | ,000
yas arasi
arasi
Yasam | 74 7 o
Anlami |0 35 15,1420 | 198430 | TP | 380,339 | 247 | 1,540 1,32
Olcesi yas ici
€81 | arasi
Anlamin
80-
Aranmasi 89 Top-
Alt 3563714 89066 lall; 409,025 | 249
Boyutu yas
arasi
Total | 250 | 5,9100 | 1,28167
60-
69 Grup-
180 | 5,5611 | ,50654 lar 15,825 | 2 | 7913 |13,585| ,000
yas arasi
arasi
Yagam | 70-79 Gru
Anlami | yas | 35 | 49143 | 1,67282 iip 143,871 | 247 | ,582 1,3>2
ﬁlc;egi arast §
Anlamin | 80-
Varlig B
arlgL Al 89 1 5015 000 | 28697 | 1O | 150,696 | 249
Boyutu | yas lam
arasi
Total | 250 | 5,5040 | ,80084
60-
69 Grup-
180 | 5,7642 | ,67705 | lar | 21,718 | 2 | 10,859 |13,467| ,000
yas arasi
arasi
Yasam | 70-79
Grup
Anlam1 yas | 35 | 5,0286 | 1,78450 i 199,168 | 247 | ,806 1,3>2
Olgegi | arasi ¢
80-
89 1 35 16,0857 | 50998 | 1P~ | 220,885 | 249
yas lam
arasi
Total | 250 | 5,7062 | ,94185

p <.05
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Zuhal AYHAN

Tabloda goriilebilecegi tizere, umutsuzluk, 6z-yeterlik ve yasam anlami ol¢ek ve
alt boyutlarinin aritmetik ortalamalarinin yas gruplar1 degiskenine gére anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda; yasam anlami ve alt boyutlarinin yas gruplari arasinda
farklilik ¢itkmustir. Posthoc analizlerinden i¢inden LSD analizine gore 60-69 yas arasi
ile 80-89 yas arasi gruplarin yasam anlami algilar1 70-79 yas aras: gruplarindan daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin algilarina gére medeni durumlari arasindaki anlamli bir iliskinin
varliginin tespitinde ANOVA testi kullanilmistir.

Tablo 5. Olgeklerinin Genel ve Alt Boyut Algilarinin Medeni Durumlarina Gore
Kargilastirilmasi

f.x ss Degerleri ANOVA
Sonuclari
Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd | KO F P

. Gruplar
Umutsuzluk Evli 195(10,1795| 4,71820 arasi 92,811 2 |46,405| 2,180 | ,115

Olqegi Bosanmis| 20 | 9,0000 | 4,29198 | Grupici| 5257,289 |247| 21,285
Esi vefat | 35 | 8,5714 | 4,16064 | Toplam | 5350,100 | 249

Total |250] 9,8600 | 4,63534

OzXeterlik | b0 1195 | 35531 | 63500 | C™PRT | 670 | 2 | 1,330 | 3351 | 037
Olgegi arast
Baglama Alt Bosanmis| 20 | 3,3611 | ,59440 |Grupici| 98,718 |247| ,400 3>1,2

Boyutu Esi vefat | 35 | 3,7937 | ,63609 | Toplam | 101,397 |249

Total |250] 3,5714 | ,63813

OzNeterlik | P01 1951 34564 | 61418 | C™PRT | 7600 | 2 | 3812 | 11,093 | ,000¢
Olgegi arast
Yilmama |Bosanmis| 20 | 3,2500 | ;51042 | Grupici| 84,872 |247 | ,344 31,2

Alt Boyutu | Esivefat | 35 | 3,9143 | 44533 | Toplam | 92,496 |249

Total |250] 3,5040 | ,60948

Ozeterlik | pop 115|786 | 35331 | Oruplar

. ,387 2,193 | 1,743 | 177
Olgegi arasi
Siirdiirme |[Bosanmis| 20 | ,3333 | ,24183 |Grupici| 27,391 |247| ,111

Gabast-lsrar| po; efar | 35 | 4762 | ,24636 | Toplam | 27778 |249

Alt Boyutu

Total |250| ,4667 | ,33400
OzYeterlik | Eyli  |195 29794 | 42997 | ST 5506 | 5 | 1504 | 8,021 |,000%
Genel arasi

Bosanmis| 20 | 2,7941 | ,47233 |Grupici| 46,313 |247| ,188 3>1,2

Oleegi  "Reivefat | 35 | 3.2437 | 42732 | Toplam | 49,321 | 249

Total [250] 3,0016 | ,44506

Yasam Evli | 195] 59667 | 132858 | CTPRT| 5849 | 2 | 1424 | 866 | 422
Anlam1 arast

Olqegi Bosanmis| 20 | 5,7000 | ,97872 | Grupici| 406,176 |247 | 1,644
Anlamin Esivefat | 35 | 5,7143 | 1,15737 | Toplam | 409,025 |249

Aranmast | ota] 250 59100 | 1,28167
Alt Boyutu

Yasam Evli | 195| 55282 | 87283 | OTUPRI | ose | o | 479 | 746 | 476
Anlam1 arast

Olqegi Bosanmis| 20 | 5,3000 | ,65695 | Grupici| 158,738 [247| ,643

Anlamin
Varlig1 Alt | Esivefat | 35 | 54857 | ,28403 | Toplam | 159,696 |249

Boyutu

Total ]250] 5,5040 | ,80084
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Yagam Evli | 195] 57464 | 1,00392 | CTPRTL e | 2| 780 | 879 | 417
Anlam1 arasi
Olcesi Bos_anmls 20 | 5,5000 | ,63660 |Grupici| 219,325 [247| ,888
€8 Esi vefat | 35 | 5,6000 | ,68813 | Toplam | 220,885 |249
Total |250] 5,7062 | ,94185
p <.05

Tabloda gortilebilecegi tizere, dlgekleri ve alt boyutlarinin aritmetik ortalamalari-
nin medeni durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini be-
lirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda; Oz-Yeterlik
Olgegi genel ve Baglama ile Yilmama alt boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmugstur. Posthoc analizlerinden i¢inden LSD analizine gére Esi vefat grup-
larin 6z-yeterlik algilar1 evli ve bosanmis gruplarindan daha yiiksek oldugu ortaya

¢ikmustir.

Katilimcilarin algilarina gore 6lgek ve alt boyutlarinin egitim durumlari arasinda-

ki anlamli bir iliskinin varliginin tespitinde ANOVA testi kullanilmigtir.

Tablo 6. Olgeginin Genel ve Alt Boyut Algilarinin Egitim Durumlarina Gore Kar-

silagtirilmasi
f.x ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X S.S. | VarK. KT Sd | KO F p
ilkokul |105] 8,2381 |4,44955| S™PI| 01969 | 4 |200492/10,800| ,000
Umutsuzluk arasi
Oloesi | Ortaokul | 10 10,5000/ 5,79751 | Grup ici| 4548,131 | 245 | 18,564 4>1
8! | Lise |50] 96000 [4,07080  Toplam | 5350,100 | 249 551
Universite | 60 | 11,0833 4,32686
Okuryazar| ;114 0000 3,35410
degil
Total |250 9,8600 | 4,63534
Oz-Yeterlik | flkokul |105| 3,7229 | 45823 | SPRT | 6714 | 4 | 1679 | 4343 | 002
Olgegi arast
Baslame Al | Ortaokul |10 [ 3,111 |,70273 [Grupici| 94,683 | 245 386 4,512
$ _Lise | 5035833 ,27636 | Toplam | 101,397 | 249
Boyutu  [niversite | 60 | 3,4815 | 1,02830
Okuryazar| ,o | 33111 | 30765
degil
Total |250| 3,5714 | ,63813
Oz-Yeterlik | flkokul |105| 3,5905 | 50315 | SPRT 1 ye0p | 4 | 1173 | 3273 012
Olgegi arasl
Yilmama Ortaokul | 10 | 3,3000 | ,73786 |Grupici| 87,804 |245]| ,358 4,5>1,2
_Lise | 5032600 ,52722 | Toplam | 92,496 | 249
Alt Boyutu ["Gniversite | 60 | 3,5333 | ,67565
Okuryazar | )5 | 3 6400 | 48990
degil
] Total |250] 3,5040 | ,60948
OzXeterlik |y 1t 1105|3068 | ,30345 | STPRY) 3750 | 4 | 930 | 9470 | 000
Olgegi arasi
Siirdiirme | Ortaokul | 10 | ,1667 | ,17568 |Grupici| 24,058 |245| ,098 4,5>1,2
Cabasi-srar| _ Lise |50 | 4333 | 33840 | Toplam | 27,778 | 249
Alt Boyutu | Universite | 60 | ,5556 | ,34536
Okuryazar | )7 | 7333 | 25459
degil
Total  |250| ,4667 | ,33400
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. . Gruplar
Oz-Yeterlik | Llkokul |105] 3,049 | 35880 | "7 2539 14 | 635 | 3324 011
Genel Ortaokul | 10 | 2,6471 | ,55805 |Grupici| 46,781 |245| ,191 4,5>1,2
Olcegi | Lise |50 | 2,9265 | ,28287 | Toplam | 49,321 | 249
Universite | 60 | 2,9804 | ,64316
Okuryazar | )= ) 9529 | 30707
degil
Total _|250] 3,0016 | ,44506
YA okl (105 6,0619 (1,28020 SR 17037 | 4| 4050 | 2662 | 033
Anlam1 arast
Olgegi | Ortaokul | 10 | 6,6000 | 42164 | Grup ici| 391,988 | 245 | 1,600 >3
Anlamin Lise | 50 | 55000 | 1,00306 | Toplam | 409,025 | 249
Aranmast | (jpjversite | 60 | 5,8000 | 1,69746
Alt Boyutu
Okuryazar| )5 | 6 0800 | ;16330
degil
Total |250] 5,9100 | 1,28167
Yasam |y oval 105] 57524 | 36640 | TR 12401 | 4 | 3105 | 566 | 001
Anlam1 arasi
Olgegi | Ortaokul | 10 | 5,2000 | ,84327 |Grupici| 147,275 | 245| 601 >3
Anlamin Lise |50 | 52600 | ,33866 | Toplam | 159,696 | 249
Varligr Alt | (7niversite | 60 | 5,4333 | 1,42813
Boyutu
Okuryazar| o | <5400 | 120000
degil
Total _|250] 5,5040 | ,80084
. Gruplar
Yasam Ikokul |105| 59053 | 71636 |~ PR'| 10392 | 4 | 2,598 | 3024 | 018
Anlami | Ortaokul | 10 | 5,9000 | ,63246 |Grup ici| 210,493 | 245 | ,859 >3
Olcegi | Lise | 50| 53800 | 52644 | Toplam | 220,885 | 249
Universite | 60 | 5,6167 | 1,53702
Okuryazar| | ¢ cc00 | 15275
degil
Total |250] 5,7062 | ,94185
p <.05

Tabloda goriilebilecegi tizere, dlgek ve alt boyutlarinin aritmetik ortalamalarinin
egitim durumlar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belir-
lemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda; tiim 6lgek ve
alt boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmugtur.

Umutsuzluk 6lgeginde, posthoc analizlerinden i¢inden LSD analizine gore Okur-
yazar olmayanlar ile tiniversite mezunu olanlarin umutsuzluk algilar ilkokul mezun-
larindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Oz-yeterlik dlgeginde, posthoc analizlerinden icinden LSD analizine gére Okurya-
zar olmayanlar ile {iniversite mezunu olanlarin 6z-yeterlik algilar1 ilkokul ve ortaokul
mezunlarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuigtr.

Yasam anlami olceginde, posthoc analizlerinden i¢inden LSD analizine gore
Okuryazar olmayanlar ile {iniversite mezunu olanlarin yagsam anlami algilari ilkokul

ve ortaokul mezunlarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin algilarina gore 6lgek ve alt boyutlarinin gelir durumlar: arasindaki
anlamli bir iligkinin varliginin tespitinde ANOVA testi kullanilmigtir.
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Tablo 7. Olgek Genel ve Alt Boyut Algilarinin Gelir Durumlarina Gére Kargilasti-

rilmasi
f.x ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
10binve | o2 1106023 | 470014 | FTPT | 770401 | 4 | 192,605 | 10,304 | 000
alt1 arasl
10.001-
15.000 | 20 | 6,0000 | 3,16228 | Grup ici | 4579,679 | 245 | 18,693 1>2
TL arast
Uméllts:uziluk 15.001-
&8 20.000 60 | 10,6667 | 5,09791 | Toplam | 5350,100 | 249
TL aras1
20.001-
25.000 10 | 15,5000 | 3,68932
TL aras1
25.091 TL 95 | 9,0000 | 3,74734
ve {istii
Total 250 | 9,8600 | 4,63534
10binve | ool 3 4005 | 45454 | ORI o1 |4 | 670 | 1685 | 154
alt1 arasi
10.001-
Oz-Yeterlik 15.000 | 20 | 3,8611 | ,59984 | Grupici| 98,682 |245| ,403
PO TL arast
Olgegi
Baglama Alt 15.001-
Boyutu | 20000 | 60 | 3,6481 | 56551 | Toplam | 101,397 | 249
TL arast
20.001-
25.000 10 | 3,5556 | ,46849
TL aras1
25'0?1TL 95 | 3,5175 | ,78401
ve {istil
Total 250 | 3,5714 | ,63813
10binve | ool 3 6003 | 57345 | ORI gesr | 4 | 2213 | 6482 | 1000
alt1 arasi
10.001-
" . 15.000 20 | 3,8000 | ,61559 | Grupigi| 83,644 |245| ,341 1>2
Oz-Yeterlik
L TL arast
Olgegi
15.001-
Yilmama
20.000 60 | 3,2500 | ,72778 | Toplam | 92,496 |249
Alt Boyutu
TL aras1
20.001-
25.000 10 | 3,2000 | ,00000
TL arast
ZS'OQITL 95 | 3,5053 | ,50684
ve ustu
Total 250 | 3,5040 | ,60948
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Oz-Yeterlik
Olgegi
Strdiirme
Cabasi-Israr
Alt Boyutu

10 bin ve
alt1

65

,5385

,31009

Gruplar
arasi

4,083

1,021

10,553

,000

10.001-
15.000
TL aras1

20

,1667

,17100

Grup igi

23,695

245

,097

1>2

15.001-
20.000
TL aras1

60

,5278

,32061

Toplam

27,778

249

20.001-
25.000
TL aras1

10

,8333

,17568

25.001 TL
ve ustii

95

,4035

,33649

Total

250

,4667

,33400

Oz-Yeterlik
Genel
Olgegi

10 bin ve
alt1

65

3,0266

,39249

Gruplar
arast

,950

,238

1,203

,310

10.001-
15.000
TL aras:

20

3,1912

,46037

Grup i¢i

48,370

245

,197

15.001-
20.000
TL arasi

60

2,9804

,49945

Toplam

49,321

249

20.001-
25.000
TL arasi

10

2,9706

,27902

25.001 TL
ve lstii

95

2,9613

,45037

Total

250

3,0016

,44506

Yagam
Anlam1
Olgegi
Anlamin
Aranmasi
Alt Boyutu

10 bin ve
alt1

65

6,2385

,48980

Gruplar
arasi

53,883

13,471

9,293

,000

10.001-
15.000
TL aras1

20

4,8500

2,07935

Grup i¢i

355,142

245

1,450

5524

15.001-
20.000
TL aras1

60

5,9667

,94540

Toplam

409,025

249

20.001-
25.000
TL aras1

10

4,4000

,42164

25.001 TL
ve stil

95

6,0316

1,47065

Total

250

5,9100

1,28167
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10 bin ve 65 | 54923 | 52211 Gruplar

,332 4 ,083 ,128 | 972
alt1 arasi

10.001-
Yasam 15.000 20 | 5,5000 | ,42302 | Grupigi| 159,364 |245| ,650
A"nlaml TL aras1
Olgegi

Anlamin 15.001-

VarligtAlt | 50000 | 60 | 5,5667 | ,35733 | Toplam | 159,696 | 249
Boyutu TL arast

20.001-
25.000 10 | 5,5000 | ,31623
TL aras1

25.001 TL

e 95 | 5,4737 | 1,17638
ve ustu

Total | 250 | 55040 | ,80084

10 bin ve 65 | 58624 | 44160 Gruplar

13,372 4 3,343 3,947 | ,004
alt1 arasi

10.001-
15.000 | 20 | 5,1750 | 1,00099 | Grupigi | 207,514 |245| ,847 5>2.4

Y
asam TL aras1

Anlam1

15.001-
20.000 | 60 | 5,7667 | ,61249 | Toplam | 220,885 | 249
TL aras1

Olgegi

20.001-
25.000 10 | 4,9500 | ,05270
TL aras1

25.001 TL

. . | 95| 5,7526 | 1,27928
ve listil

Total |250| 5,7062 | ,94185

p <.05

Tabloda goriilebilecegi iizere, dlgek ve alt boyutlarinin aritmetik ortalamalarinin
gelir durumlar: degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belir-
lemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda; tiim 6lgek
ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Umutsuzluk
6lgeginde, posthoc analizlerinden icinden LSD analizine gore 10 bin ve alt1 geliri olan-
lar 10.001-15.000 TL aras: geliri olan gruplara gére umutsuzluk algilar: daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmustir. Oz-yeterlik 6lceginde, posthoc analizlerinden icinden LSD
analizine gore 10 bin ve alt1 geliri olanlar 10.001-15.000 TL aras: geliri olan gruplara
gore Oz-yeterlik algilar1 daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yasam anlami 6l¢eginde, posthoc analizlerinden iginden LSD analizine gore 25.001
TL ve iistii geliri olanlar 10.001-15.000 TL ile 20.001-25.000 TL arasi geliri olan grupla-
ra gore yagam anlami algilari daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Zuhal AYHAN

Katilimailarin algilarina gore 6lgek ve alt boyutlarinin parametrik analizlerden Pe-
arson korelasyon analizine iligkin bulgular bulunmaktadir.

Tablo 8. Olgeklerin Genel Boyutlarin Korelasyon Tablosu

Yagam Anlami Ol¢egi Yasam Anlami Yasam Anlami
Olgek ve Alt Boyutlar | Anlamin Aranmast Alt | Olgegi Anlamin yazo an
- Olgegi
Boyutu Varlig1 Alt Boyutu
Umutsuzluk Olgegi -116 -,232%* -,178**
Oz-Yeterlik Ol¢egi -
Baglama Alt Boyutu ~010 238 095
Oz-Yeterlik Olgegi .
Yilmama Alt Boyutu ~086 129 ~004
Oz-Yeterlik Olgegi
Sturdiirme Cabasi- -,067 -,157* -,113
Israr Alt Boyutu
Oz-YeFerhlf.Genel 051 1% 055
Olgegi

*p <.05 (2-tailed). **p <01 (2-tailed).

Korelasyon analizine iliskin bulgulara gore; aragtirma kapsamindaki katilimcila-
rin Umutsuzluk 6lcegi ile Yagam Anlami Olgegi arasinda anlamli diisiik diizeyde ve
negatif bir iliski vardir (r= -0.178; p<0.01). Diger yandan umutsuzluk ile 6z-yeterlik ve
yasam anlamu ile 6z-ye terlik arasinda herhangi bir iliski ¢ikmamuigtir.
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Sonug ve Oneriler

Yasl bireylerde umut/umutsuzluk durumunun yasam anlami ve 6z yeterlilikleri
arasindaki iliskinin incelendigi arastirma, katilimcilarin umutsuzluk durumunun or-
talamanin ¢ok az altinda kaldi: tespit edilmigtir. Oz-yeterlikleri ve yasam anlami al-
gilar1 ortalamanin iizerinde ¢ikmustir. Insanlar hayatlarinda bir anlam bulamazlarsa,
zor durumlarda kendilerini toparlamak igin kisisel giiclerini kullanmakta zorlanmak-
ta, bu neden ile yasamlarinda anlam eksikligi olan Kkisilerin ruh saglig1 sorunlari ya-
sama olasilig1 daha ytiksek oldugu goriilmektedir (Frankl, 2009). Bu baglam da yasam
anlaminin varlig1 strese karsi koruyucu tampon gorevi gordiigli sonucuna ulasilan bir
arastirmada kisinin yasaminda bir anlamin bulunmast stres gibi durumlar karsisinda
kisiyi gliclendirerek koruyucu bir igleve sahip oldugu bulunmustur (Mascaro & Rosen,
2006). Bagka bir arastirmada ise zorlu yasam kosullariyla bas etme yasam anlaminin
varligina etkili ve olumlu rol oynadigini ortaya ¢ikarmaktadir (Edwards & Holden,
2001). Yasam anlami arayist ile iyilesmeye yonelik kisisel giigliiliik boyutlar: arasin-
daki iligki degerlendirildiginde, anlam arayis1 icinde olan kisilerin zorlu yasam kogul-
larinin Gstesinden gelmek icin caba gosterdikleri diigiiniilmektedir. Kisinin hayatina
anlam katmak i¢in aktif caba gostermesi, gerektiginde iyilesmeye yonelik 6z yeterlilik
algisinin gelismesine katki saglayacak dinamiklerin yer almasi gerekmektedir. Bu du-
rum, kisinin inancini pekistirecek deneyimler biriktirmis olmasi iyilesmenin giictine
olan etkisi ile iliskilendirilebilmektedir.

Yaslilarin kadin ve erkeklere gore umutsuzluk ve yasam anlami arasinda anlamli
fark gortlmemistir. Benzer bir bulgu Demirbagin (2010) aragtirma sonuglarinda da
yasam anlamu ile cinsiyet arasinda herhangi bir anlamli fark goriilmemistir. Diger
yandan 6l¢ek uyarlama ¢alismasinda, yasamda anlamin cinsiyete gore farklilagtigi bu-
lunmustur (Steger, Frazier, Oishi, & Kaler, 2006). Ancak 60-69 yas arasi ile 80-89 yas
arasi gruplarin yagsam anlamui algilar1 70-79 yas aras1 gruplarindan daha ytiksek oldu-
gu; benzer bulgu Demirbag’in (2010) arastirma sonuglarinda farkli olarak yas degiske-
nine gore anlamli farklilik goriilmiistiir. Ancak bizim arastirma sonuglarini destekle-
yen Frankl (2009) bazi yasli insanlarin derin bir anlam anlayisina sahip olduklar i¢in
hayatlarinin 6nemli bir boliimiinii etkileyen travmalarin tistesinden daha etkili bir
sekilde gelebildiklerini; Reker ve Fry (2003) ise kisisel anlamin yasla birlikte arttigini
One stirmektedir. Krause (2007) bu gortisii destekleyerek, yasli insanlarin hayatlarini
uzun yillar boyunca etkileyen travmalarin iistesinden etkili bir sekilde gelebildikleri
sonucuna varmaktadir. Yaghlarin kadin ve erkeklere gore 6z-yeterlikleri algilarinda
anlamli fark goriilmesede, 6z-yeterlik erkek ve kadinlara gore farklilik ¢ikan arastirma
sonuclari da bulunmaktadir (Telef, 2011).

Esi vefat eden yaglilarin 6z-yeterlik algilar: evli ve bosanmis gruplarindan daha
yiiksek oldugu goriilmekte, fakat okuryazar olmayanlar ile tiniversite mezunu olan-
larin umutsuzluk algilar: ilkokul mezunlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna va-
rilmistir.Okuryazar olmayanlar ile iiniversite mezunu olanlarin umutsuzluk algilar
ilkokul ve ortaokul mezunlarindan daha yiiksek oldugu egitimleri yoniiyle okuryazar
olmayanlar ile tiniversite mezunu olanlarin yasam anlamu algilari ilkokul ve ortaokul
mezunlarindan daha ytiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Gelir durumlarina gére 10 bin ve alt1 geliri olanlar 10.001-15.000 TL aras: geliri
olan gruplara gére umutsuzluk ile 6z-yeterlik algilar1 daha ytiksek oldugu; 25.001 TL
ve tistii geliri olanlar 10.001-15.000 TL ile 20.001-25.000 TL aras gelir sahibi gruplara
gore yasam anlami algilar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yashilarin umutsuzluk durumu ile yasam anlamu algilar1 arasinda anlamli, diisiik
diizeyde ve negatif bir iligki bulunmaktadir. Diger yandan umutsuzluk ile 6z-yeterlik
ve yagam anlami ile 6z-yeterlik arasinda herhangi bir iliski goriilmemektedir. Diger
yandan Ciarrochi ve arkadaslar1 (2015) aragtirmalarinda, umudun duygusal uyum,
olumlu duygulanim, yagam doyumu, ama¢ duygusu, yasam kalitesi ve sosyal destek
gibi gesitli psikososyal siire¢ ve sonuglarla giiclii pozitif iliskilere sahip olunabilece-
gini ifade etmektedir. Tersine, diigitk umut seviyeleri - veya umutsuzluk - anksiyete,
depresyon ve travma sonrasi stres bozuklugu gibi zihinsel saglik sorunlari riskinin
artmastyla pozitif olarak iliskilendirilmektedir (Gerard & Booth, 2015).

Arastirma sonuglar1 tizerinden asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Kisilerin dini algilar1 ile yasam anlamlari, 6z-yeterlikleri ve umutsuzluk durumla-
rini iligkilendirilen arastirmalar yapilabilir.

Yagam anlamlari, 6z-yeterlikleri ve umutsuzluk durumuyla ilgili felsefe, ilahiyat,
sosyoloji gibi disiplinleri igine alan disiplinleraras: ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Certain personal and social processes that contribute to the elderly individual’s
sense of well-being at various stages of life continue to be central topics in contempo-
rary psychological science. The (physiological, social and economic) losses of the elder-
ly individual in life are serious individual, social and public health problems. The world
population is aging rapidly, affecting both developing and developing countries. Aging
population brings individual health, social and economic problems. In this context, it
is necessary to develop strategies and policies to produce solutions with precautionary
and precautionary foresight.

The aim of this research is to determine the factors that promote or decrease the
meaning of life in old age, to reveal the states of hopelessness and self-efficacy, and to
examine the relationship between them.

In the research examining the relationship between the meaning of life and self-ef-
ficacy of the hope/hopelessness status in elderly individuals, it was determined that the
hopelessness status of the participants was slightly below the average. Hope is the will to
test the limits of one’s own possibilities. It helps the present but also guides the future. It
is based on something past, present and future that helps an older person manage their
life. Hopelessness is uncertainty and fear about one’s future. The feeling of fear leads to
unwanted negative thoughts and losses in old age. It is also a difficult and challenging
feeling. Despair doesn’t just mean a negative experience. While it may obscure the wis-
dom of life in the future, the hopelessness of the elderly individual may be caused by
illnesses of himself and others. Their self-efficacy and perception of the meaning of life
are above average. The aging process is a symbol of a person’s strong stance towards life
as a whole, with the effect of embracing the life he lives, where the person’s own com-
petence increases, his own competence is correctly defined, and the meaning of life is
created. He defined self-efficacy as one’s belief in one’s ability to successfully perform a
particular task. Along with the goals people set, self-efficacy is one of the strongest mo-
tivational predictors of how well a person will perform at almost any effort. A person’s
self-efficacy is a strong predictor of his or her effort, determination, strategy, as well
as subsequent education and job performance. In addition to being highly predictive,
self-efficacy can also be improved to reap performance-enhancing benefits. If people
cannot find meaning in their lives, they have difficulty using their personal strengths
to pull themselves together in difficult situations, and for this reason, people who lack
meaning in their lives are more likely to experience mental health problems (Frankl,
2009). In this context, in a study that concluded that the existence of meaning in life
acts as a protective buffer against stress, it was found that the existence of a meaning in
one’s life has a protective function by strengthening the person against situations such
as stress (Mascaro & Rosen, 2006). Another study reveals that coping with difficult
life conditions plays an effective and positive role in the existence of meaning in life
(Edwards & Holden, 2001).

The meaning of life has been a secret of human existence for many years. It is clear
that the best theory of the meaning of life should make a clear distinction between
subjective satisfaction and objective meaningfulness. Elderly individuals define the
meaning of life in terms of the content and meaning of the life they have lived and
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give justice to the time spent. When the relationship between the search for meaning
in life and personal strength dimensions for recovery is evaluated, it is thought that
people in search of meaning strive to overcome difficult life conditions. In a sense, the
meaninglessness of life can lead to undesirable pathologies such as depression, anxiety,
addiction, aggression, hopelessness, apathy, low well-being, physical illness and sui-
cide. It is necessary for the person to make an active effort to add meaning to his life,
and when necessary, to include dynamics that will contribute to the development of the
perception of self-efficacy for recovery. This situation can be associated with the effect
of accumulating experiences that will strengthen one’s faith on the power of healing.

In this study, no significant difference was found between the hopelessness and
meaning of life of the elderly compared to men and women. A similar finding was
found in Demirbag’s (2010) research results, which showed no significant difference
between meaning in life and gender. On the other hand, in a scale adaptation study,
it was found that meaning in life differs according to gender (Steger, Frazier, Oishi,
& Kaler, 2006). However, the meaning of life perceptions of the groups between the
ages of 60-69 and 80-89 are higher than the groups between the ages of 70-79; A sim-
ilar finding was found in Demirbag’s (2010) research results, which showed a signifi-
cant difference according to the age variable. However, a Supporting the results of this
research, Frankl (2009) stated that some older people can more effectively overcome
traumas that affect a significant part of their lives because they have a deep under-
standing of meaning; Reker and Fry (2003) suggest that personal meaning increases
with age. Krause (2007) supports this view, concluding that older people can effec-
tively overcome traumas that affect their lives for many years. Although there is no
significant difference in the self-efficacy perceptions of the elderly compared to men
and women, there are also research results showing differences in self-efficacy between
men and women (Telef, 2011).

The study concluded that the self-efficacy perceptions of elderly people whose
spouses have passed away are higher than the married and divorced groups, but the
hopelessness perceptions of illiterate people and university graduates are higher than
primary school graduates. It has been concluded that the sense of hopelessness of
those who are illiterate and university graduates is higher than primary and secondary
school graduates, and that the perception of meaning in life of those who are illiterate
and university graduates is higher than primary and secondary school graduates in
terms of their education.

According to their income, those with an income of 10 thousand or less have high-
er perceptions of hopelessness and self-efficacy than those with an income of 10,001-
15,000 TL; It is seen that those with an income of 25,001 TL and above have a higher
perception of the meaning of life than the groups with an income of 10,001-15,000 TL
and 20,001-25,000 TL.

As a result, it is necessary to evaluate and use the strengths, competencies and re-
sources of the elderly person well. In terms of strengthening the psychological immu-
nity in elderly individuals, hope, self-efficacy and the meaning of life are among the
factors that increase the well-being of the elderly. Hope, self-efficacy and meaning of
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life, which are stated as the motivational resources of individuals, are among the fac-
tors that increase the well-being of the elderly. It is considered among the basic compo-
nents that make one feel strong and sufficient in the face of life.

Interdisciplinary studies can be conducted on the research results, including disci-
plines such as philosophy, theology and sociology, regarding life meanings, self-effica-
cy and hope/hopelessness.
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Almanya’da Finansal Hizmetleri Diizenleyici ve
Denetleyici Kurum Olarak BaFin:
Kurumsal ve Iglevsel bir Degerlendirme

BaFin as Regulatory and Supervisory Authority for Financial Services
in Germany: An Institutional and Functional Assessment

Dog. Dr. ihsan Yilmaz BAYRAKTARLI"

Oz:

Ekonomik sistemlerin, ulusal ve uluslararasi baglantilari, zorunlu yapisal ve kar-
masik iliskileri nedeniyle bu alanda yapilan ihlaller, cogu kez tespit edilemeyecek ka-
dar zordur. Federal yasa koyucunun, ekonomik sistemin 6nemli bir unsuru olan ve ar-
tarak karmagik bir hal alan finansal ekonominin faaliyetlerinin gozetimi ve denetimi
i¢in gerekli yasal alt yapiy1 diizenleme yiikiimliiligii bulunmaktadir. 2000’1i yillarin
basinda Almanya’da finansal ekonomi i¢ devlet kurumu tarafindan denetleniyorken
yasama bilgi akisini hizlandirmak, hantal isleyisi ve ihlalleri 6nlemek i¢in, tek denet-
leyici ve diizenleyici olarak Finansal Hizmetleri Denetleme Kurumunun (BaFin)' ku-
rulusunu gerceklestirdi.

Federal Maliye Bakanligrnin denetimine tabi olan BaFin, finansal ekonominin tek
yetkin denetleyici kurumu olarak, yasalar cercevesinde egemen gorev ve yetkilerle do-
natilmis uygulamada nesnel yonelimli, 6zel bir sorumluluga sahiptir. Idari bir kurum
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olan BaFin, piyasa manipiilasyonu, yasadist bankacilik islemleri, sermaye yatirim sah-
tekarlig, borsa vurgunculuk islemlerine katilim ve menkul kiymetler alaninda yaptig1
denetimlerde, siipheli ve sug teskil eden eylemleri sorusturma ve kovusturma yetkisi
yaninda kolluga bildirim yiikiimliiligii vardir.

Tiirkiye’de BaFini inceleyen biitlinciil bir ¢aligma tarafimca tespit edilemedi. Bu
eksikligin giderilmesi i¢in, finans ekonomisinin Almanya’da tekli, Ttrkiye’de ise bir-
den fazla diizenleyici kurum tarafindan nasil denetlendigi bu arastirmada incelen-
migtir.

Anahtar Sozciikler: BaFin, Finans ekonomisinin denetimi, Menkul kiymetler
sektorii ve denetimi, Bankacilik sisteminin denetimi, Idari denetim, Cezai ve idari
yaptirim

Abstract

Due to the national and international interconnectedness of economic systems
and their compelling structural and complex interdependencies, it is often difficult
to detect violations. Legislators have the task of organising the legal infrastructure for
supervising the activities of the increasingly large and complex financial sector. In the
early 2000s, the financial sector in Germany was supervised by three state authorities.
In order to speed up the flow of information and avoid cumbersome procedures and
violations, the legislator created the Federal Financial Supervisory Authority (BaFin).

BaFin is the sole regulatory and supervisory authority for the financial sector and
reports to the Federal Ministry of Finance. It has a special responsibility with a factual
focus and is vested with sovereign duties and powers under the law. As an adminis-
trative authority, BaFin is authorised and obliged to investigate, prosecute and report
to the law enforcement authorities suspicious and criminal acts in the areas of mar-
ket manipulation, unauthorised banking transactions, capital investment fraud, stock
market speculation and securities supervision.

I have not found a holistic study analysing BaFin in Turkey. To address this short-
coming, this study examines how the financial industry is supervised by a single regu-
lator in Germany and multiple regulators in Turkey.

Keywords: BaFin, Financial market control, Securities industry, banking supervi-
sion, administrative supervision, criminal and administrative sanctions.

JEL: Ol16, O17, P34
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Almanya’da Finansal Hizmetleri Diizenleyici ve Denetleyici
Kurum Olarak BaFin: Kurumsal ve Islevsel bir Degerlendirme

Giris

Finans ekonomisinin diizenlenmesi ve denetlenmesi iilkelerin ve ekonomilerinin
buytikligiine gore farkl 6zellikler gosterebilmektedir. Kosullar gercevesinde farklilik
gosteren denetim kosullarina bagli olarak ¢oklu ya da tekli diizenleyici ve denetleyi-
ci kurum veya kuruluslar tercih edebilmektedir. Almanya 2002 6ncesi olusturdugu
¢oklu diizenleyici ve denetleyici kurumlarin, gelisen ve genisleyen finans ekonomisi-
nin diizenleme ne denetlenmesinde yeterli olmadig1 sonucuna varinca, yerine giigl
ve tek elden yonetilen bagimsiz ve anayasal bir kurumun hayata gecirilmesine karar
vermistir. Bu sebeple, banka ve sigorta sektorii yaninda, emeklilik fonlarini, menkul
kiymetler piyasalarini, ayrica finansal hizmetlerin tiimiinii denetlemek tizere 22 Nisan
2002 tarihinde, Gesetz tiber die Bundesanstalt fiir Finanzdienstleistungsaufsicht adli
yasa ile Federal Almanya Finansal Hizmetleri Denetleme Kurumunun (BaFin) kuru-
lusu gergeklestirilmistir. S6z konusu kuruma, asli yiikiimliilitkleri yaninda menkul
kiymetler ticaretinde islem maliyetlerini diisiirerek yabanci yatirimciy1 ¢cekmek, borsa
ticaretinin modernizasyonunu saglamak gorevleri de yiiklenmigstir. Zira yabanci yati-
rimct i¢in rekabetci ve seffaf olmayan halihazirdaki denetim yapisi, diger Avrupali ¢ok
tarafl: para piyasasi organlari tarafindan olumsuz degerlendirilmis, dolayistyla bu hu-
sus Alman menfaatlerinin savunulmasinda engel teskil etmistir. Bu yoniiyle menkul
kiymetler ticareti sistemi, Alman bankalar1 tarafindan sorgulanmistir. Sonug olarak
siyaset kurumunun, tiim finansal sistemi bir elden denetleyecek, temsil kabiliyeti yiik-
sek bir devlet kurumuna ihtiyaci vardi.

Anilan nedenlere bagli olarak, Federal Almanyanin tiim finansal sistemini denet-
leyecek federal bir {ist kurum olarak Federal Almanya Finansal Hizmetleri Denetleme
Kurumu? (BaFin) hayata gecirilmistir. BaFin, bir federal ve anayasal devlet kurumu
olarak 22.04.2002 tarihinde kurulmustur. 2002 yili 6ncesinde bankalar, menkul kiy-
metler ve sigorta sektorii {i¢ Federal Kurum (Bundesaufsichtsamt fiir das Kreditwe-
sen-BAKred, Bundesaufsichtsamt fiir den Wertpapierhandel-BAWe, Bundesaufsich-
tamt fiir das Versicherungswesen-BAV) tarafindan denetlenmekteydi. Bu kurumlarin
tiim gorev ve sorumluluklar1 22.04.2002 tarihinden sonra dogrudan BaFin’e devredil-
mistir (Frach, 2008, s. 27). Anayasal bir kurum olarak faaliyet gosteren BaFin’in, temel
hedefi banka miisterilerinin, sigortalilarin ve yatirimcilarin giivendigi istikrarli ve
dirist bir finans sisteminin ytiriimesini saglamanin yaninda, denetledigi tiim piyasa-
larda adil ve seffaf kosullar olusturmayi ve tiiketici haklarini korumay: amaglamaktir.
Ayrica BaFin, finansal sistemin kara para aklama ve ter6riin finansmani amaciyla ko-
titye kullanilmasini dnlemekten de sorumludur.

2 BaFin, Tirk literatiiriine genelde “otorite, kurulug, kurum” olarak terciime edilmistir. Asagidaki 6rneklerde
goriilecegi gibi BaFin, kurum olarak terciime edilmis olsa da, terctimeler bazi temel noksanliklar1 igermektedir.
Ornegin: Alman Federal Finansal Hizmetler Otoritesi, Almanya Finansal Denetim Otoritesi, Alman Finansal
Hizmetler Otoritesi, Federal Denetleme Kurumu, Almanya Federal Mali Denetim Otoritesi, Almanya Finans
Denetleme Kurumu, Alman Federal Mali Denetleme Kurumu gibi. BaFin Federal anayasanin 87. maddesinin
tiglincil paragrafina gore bir federal devlet kurumudur; bir otorite, bir kurulus degil, bir kurumdur. Dolayisiyla
burada konu edilen kurumu, sorumlu oldugu alan, yetkiler ve kurulusunun dayandirildig1 yasa FinDAG ve
anayasa goz 6niinde bulundurularak “Finansal Hizmetleri Denetleme Kurumu” seklinde Tiirkgeye aktarilmas:
dogru olacaktir (BaFin, 2022).
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Federal Almanya Anayasasi m. 87/3’ dayanarak, Federal Almanya Maliye Bakan-
ligrnin gozetim ve denetiminde teskilatlandirilmis olan BaFin, ¢aligmalarini Frank-
furt ve Bonn sehirlerinde siirdiirmektedir (FinDAG m. 1/2). Diger sehirlerde baska
subesi olmadigindan, birgok gorevi Federal Merkez Bankast ile yaptig1 koordineli ¢a-
ligmalarla yerine getirmektedir (BaFin, 2022, s. 90).

Kamu hukuku tiizel kisiligine sahip olan BaFin, Federal Almanya sinirlari i¢in-
de ve isbirligi yaptig1 Avrupa Birliginin ilgili kuruluglari ile para ve mali piyasanin
her alanini izlemekte ve denetlemektedir. Ancak Avrupa Birliginin bankalar1 izleme
ve denetleme yiikiimliiligiinii bir ¢at1 altinda toplama tesebbiisii ¢cercevesinde, BaFin
bankalari izleme ve denetleme faaliyetini 2014 yilinda Avrupa Merkez Bankasina dev-
retmistir (KWG m. 7, 7a, 7b) (BaFin, 2014).

Kurumsal Yap1 Ve Temel ilkeler
Institutionelle Struktur und Grundprinzipien

Federal Almanya Finansal Hizmetleri Denetleme Kurumu, Baskanlik ve Yonetim
Kurulu olmak tizere iki temel organ tarafindan yonetilmektedir. Organlarin gorev ve
yetkileri, yasa ile diizenlenmemisse de detaylar Federal Kurumun tiiziigii ile belirlenir.
Tiiziik, Federal Maliye Bakanlig: tarafindan bir yonetmelik ¢ercevesinde hazirlanir.
Tiizitkte yapilacak herhangi bir degisiklik ayni sekilde bir yonetmelikle ve yonetim
kuruluna danisilarak Federal Bakanlik tarafindan hazirlanir. Tiizitkte kurumun yapi-
s1 ve organizasyonu; organlarinin hak ve yiikiimliiliikleri; yénetim kurulu iyelerinin
atanma ve gorevden alinmalarina iliskin ayrintilar yer alir. Bankacilik ve sigorta sek-
toriiniin ilgili dernekleri ile sermaye kuruluslarinin s6z hakkina iliskin bilgiler; da-
nigma kurulu ve tiiketici danisma kurulu tyelerinin atanma ve gorevden alinmasina
iliskin detaylarin yaninda kurumun biitge yonetimi ve muhasebesine iliskin konular
tlziikte ozellikle belirlenir (FinDAG m. 5).

Baskanhk Semas1
Das Direktorium der BaFin
l Bagkan ¢ Prasident l
Sigorta Kuruluglan ve Menkul Kiymetler Piyasasinin Bankacihk
Emekli Fonlarimn Denetimi Sisteminin
Denetimi & Denetimi
. Baskan Yardimeisi .
Exekutivdirektor * Exekulivdirel,
Versicherungs- und Vizepriisidentin -Exekutivdirektor ST e s
Pensionsfondsaufsicht Wertpapieraufsicht i Bankenaufsicht
v
Yonetim ve Hukuk Banka Tasfiyeleri ve Kara Para
Innere Verwaltung und Recht Aklamanin Onlenmesi
Exekutivdirektor Abwicklung und Geldwdischepriivention
Exekutivdirektor
Cizelge 1: Federal Almanya Finansal Hizmetleri Denetleme Kurumu’'nun Ynetim Semasi
Vereinfachte Darstellung der internen Struktur der BaFin. Tasarim: Thsan Yilmaz Bayraktarli
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BaFin bir bagkan; menkul kiymetler, banka denetimi, sigorta, kurum idaresi, hu-
kuk ve banka tasfiye alanlarindan sorumlu alt1 kisiden olusan baskanlik olarak ifade
edilebilecek bir idare kurulu (Direktorium) tarafindan yonetilir (FinDAG m. 6). Ba-
Fin'in 6zel mesleki niteliklere sahip bagkan1 ve daimi temsilcisi olan baskan yardimci-
s1, Federal Hitkiimetin 6nerisi izerine Federal Cumhurbagkan: tarafindan genellikle
bes yillik bir siire igin devlet memuru statiisiinde atanirlar (FinDAG m. 9a/1). Bes y1llik
slire sonunda yeniden atanabilirler. Bagkanlik iiyeleri Federal Maliye Bakani huzurun-
da, «Federal Almanya Cumhuriyeti anayasasina ve Federal Almanya Cumhuriyetinde
yiriirliikte olan tiim yasalara bagh kalacagima ve resmi gorevlerimi vicdanen yerine
getirecegime yemin ederim, Tanri yardimcim olsun.” seklinde yemin ederler. Ancak
yeminin dini onay kismi olan “Tanr1 yardimeim olsun” séylenmeyebilir (FinDAG m.
9/3).

Bagskanlik, Federal Bakanligin onayini gerektiren kurumun i¢ ¢alisma esaslarini,
sorumluluk ve gorevlerini tanimlayan bir i¢ tiiziik hazirlamakla ytikiimlidiir. Bas-
kanlik ¢alismalarini bagkanin yonetiminde yiiratir. Kurul, goriis ayriliklarinda bile
karalarini tiye oylarinin salt cogunlugu ile alir. Beraberlik durumunda bagkanin oyu
belirleyicidir. Ancak kurul, Federal Bakanligin onayini gerektiren ig tiiziik ve degisik-
likleri hakkinda ki kararlar1 oybirligi ile verir (FinDAG m. 6/2).

BaFin’in stratejik istikametini belirlemekle yiikiimlii olan bagkan, kurumu ulusal
ve uluslararasi diizeyde ¢ok yonlii mali denetgi olarak da temsil eder. O, ayni zamanda
mahkemelerde ve mahkeme disinda BaFini temsil yetkisine de sahiptir (FinDAG m.
6/ 3, 4). Ic tiiziik geregi icra direktérleri ise kendi is alanlarindan sorumludur.

Federal Kurum’un bir diger organi olan Yonetim Kurulu (Verwaltungsrat) Fin-
DAG m. 7 hitkmiine gére Federal Almanya Maliye Bakanlig1 tarafindan atanan tyeler
tarafindan olusturulur. Bir engelin ¢ikmasi ihtimalini dikkate alan yasa koyucu ted-
bir amagli olarak atanan iiyelerin her biri i¢in bir de yedek iiye belirlenmesi kosulunu
getirmistir. Yonetim Kurulu tiyeligi i¢cin Federal Meclise se¢ilme gart: aranmaktadur.
Milletvekilleri arasindan segilen Yonetim Kurulu tyeleri, Federal Meclis tarafindan
onerilir ve Federal Meclisin gorev dénemi siiresince Federal Bakanlik tarafindan ata-
nir. Uyeler, se¢im doneminin bitiminden sonra, yeni iiyeler atanana kadar gorevde ka-
lir. Uyelerin yeniden bu gérev i¢in secilmesi éniinde herhangi bir engel bulunmamak-
tadir (FinDAG m. 7/5,6,7). Uyelerden birinin gorevinden ayrilmas: durumunda, kisa
zaman zarfinda yeni bir {iye atanir. Yeni tiyenin atanmasina kadar bu goérevi yedek tiye
yerine getirir (FinDAG m. 7/8).

Yonetim Kurulu 17 {iyeden olugsmaktadir. Federal Maliye Bakanligi, Yonetim Ku-
ruluna ilgili alanlarda 6zel donanimli uzmanlardan alti kisiyi atar. BaFin Yonetim
Kurulu, Bagkan, bagskan yardimcisi ve Federal Maliye Bakanlig: tarafindan génderilen
bir iiye ve asagidaki sekilde 14 tiyeden tesekkiil eder:

1. Federal Ekonomi ve Enerji Bakanligrndan bir temsilci,
2. Federal Adalet ve Tiiketicinin Korunmasi Bakanligindan iki temsilci,

3. Federal Parlamento’dan bes iiye ve
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4. Kredi, finansal hizmetler, 6deme hizmetleri, yatirim, sigorta, menkul kiymet-
ler veya muhasebe alaninda mesleki deneyime veya 6zel bilgiye sahip, ama Ba-
Fin baglantis1 olmayan alt1 iye (FinDAG m. 7/3). Almanya Merkez Bankasi,
BaFin'in Yonetim Kurulu toplantilarinda oy hakk: olmayan bir iiye bulundu-
rabilmektedir. BaFin bagkanlig1 da ayni sekilde oy hakkina sahip olmayan bir
tiye ile Yonetim Kurulu'nda temsil edilmektedir. BaFin Yonetim Kurulunun
baskanlig1 Federal Maliye Bakanliginin bir temsilcisi tarafindan yiriitillmek-
tedir (Frach, 2008, s. 87). Kurulda kararlar basit gogunluk usuliine gére alinir.
Oylarin esitligi durumunda bagkanin karari esas alinir (FinDAG m. 7/4).

Yonetim Kurulu yasaya gore, diger gorevleri yaninda BaFin i¢ tiiztigiinii hazirla-
mak ve yonetimi (Direktorium) izlemekle yiikiimliidir (FinDAG m. 7/2). BaFin y6-
netimini izleyen ve gorevlerinin yerine getirilmesinde destekleyen Yonetim Kurulu
(Verwaltungsrat) bagka denetim fonksiyonlarina da sahiptir. Baslica sorumluluklar:
arasinda, bagkan (Prasident) tarafindan hazirlanan biitgenin onayinin yapilmasi (Fin-
DAG m. 12/2) ve kurum bagkaninin goérevlerini yerine getirmesinde ona katk: saglan-
mast (FinDAG m. 7/1) gelmektedir. Tiiziik gercevesinde Yonetim Kurulu, kurumun
bagkanini dinleme ve ondan dogrudan bilgi alma hakkina sahiptir. Diger taraftan
Yonetim Kurulu, tizerinde ¢alisilan herhangi bir konu hakkinda BaFin bagkanindan
rapor talep edebilir. Ancak Yonetim Kurulu, kurumun dosyalarini dogrudan incele-
me yetkisine sahip degildir (Frach, 2008, s. 83).

BaFin, 2019 y1l1 6ncesi 2.602 ¢alisaniyla bu genis alandaki hizmet ylikiimlilagiini
yerine getirdigini; (BaFin, 2018) calisanlarin ekonomistler, hukuk¢ular, matematik-
ciler ve diger yiiksekokul mezunlarindan olustugunu; 2019 yili itibarr ile ¢aliganlarin
%75’inin memur stattisiinde oldugunu; ancak 6zellikli denetim konularinda istihdam
edilen 687 personel ile bu sayinin 2.722’ye ulastigini yayinladig1 raporda agiklad: (Ba-
Fin, 2019, s. 139). Anilan 6zellikli ve tarife dis1 yiiksek maasli personel kadrolarinin
Anayasanin 33. Maddesine gore BaFin’de istihdami uygun olmamasina ragmen, Yo-
netim Kurulu'nun karari ile kadro verilmesine miisaade edilebilmektedir (FinDAG m.
10/2). Ancak Federal Anayasa bu tiir kadrolarin, kalic1 bir gorev olarak devlet memuru
sifati tagtyanlara verilmesine miisaade etmektedir.

Yonetim Kurulu (Verwaltungsrat) kendi biinyesinde olusturdugu kurullarindan
da alanlarina iligkin danigsmanlik hizmeti alir: Danisma Kurulu (Fachbeirat), gorev-
lerinin yerine getirilmesi konusunda BaFin'e 6nerilerde bulunur. Buna ek olarak, Ba-
Fin’in denetim ilkelerinin daha da gelistirilmesi konusunda etkin rol oynar. 24 ki-
silik danisma kurulu, finans, kredi ve sigorta sektort, tiiketiciyi koruma dernekleri
ve Deutsche Bundesbank temsilcilerinden olusur. Kurul yilda iki kez toplanir. Kurul
yonetici olarak kendi tiyeleri arasindan birini seger (FinDAG m. 8). Uzmanlardan olu-
san Tiiketici Danigma Kurulu (Verbraucherbeirat) BaFin'e, denetim gorevlerini yerine
getirirken titketici haklarinin korunmasina iliskin tiiketicinin bakis agisindan tavsi-
yelerde bulunur. Bu amagla Kurul, bankacilik ve sigorta islemleri, finansal hizmetler
ve finansal araglar alanindaki giincel gelismeleri tiiketici egilimlerine uygun bir bakis
agisindan degerlendirir ve BaFini bilgilendirir. Sigorta Denetleme Yasas1 (Versiche-
rungsaufsichtsgesetz-VAG) m. 325% gore kurulan Sigorta Danigma Kurulu (Versiche-
rungsbeirat), sigorta denetimi uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlari tartigir ve Ba-
Fin'e denetim yasasinin uygulanmasi ve daha da gelistirilmesi konusunda tavsiyelerde
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bulunur (FinDAG m. 20/1,3). Ancak VAG, baz1 durumlarda da sigorta danisma kuru-
lunun dinlenmesini sart kosmaktadir (VAG m. 34, 38, 46). Kurul yasaya gore, sigorta
sektoriiniin gesitli alanlarindan gelen sekiz tiyeden olugur ve beg yilligina atanir. Uye-
ler gorevlerini fahri olarak yaparlar. Ancak her toplanti i¢in giindelik iicret ve seyahat
masraflar karsilanir (VAG m. 325).

Menkul Kiymetler Kurulu (Wertpapierrat), menkul kiymetlerin denetimi ile ilgili
Ornegin, kararname ¢ikarma veya kilavuz hazirlama s6z konusu oldugunda BaFin'e
tavsiyelerde bulunur. Kurul bunun disinda, denetimin daha da gelistirilmesi s6z konu-
su oldugunda da kendi bagina da énerilerde bulunabilir. BaFin'in dolayli olarak dahil
oldugu bir bagka komisyon da Finansal Istikrar Komitesi’dir (Ausschusses fiir Finan-
zstabilitat- AFS). S6z konusu komitenin temel gérevi, finansal istikrarla ilgili konulari
diizenli olarak tartismak ve herhangi bir tehlike tespit edilirse BaFin'i bilgilendirmek
ve bunlarla nasil miicadele edilecegine dair tavsiyelerde bulunmaktir. Deutsche Bun-
desbank’in analizleri bunun temelini olusturmaktadir. Komite ayrica European Sys-
temic Risk Board-ESRB’nin uyarilar1 ve tavsiyeleriyle nasil basa ¢ikilacagi konusun-
da kuruma ¢6ziim Onerileri sunar. Komisyonun ayni zamanda bir mali kriz ¢itkmasi
durumunda, temsil ettigi kurumlar arasindaki isbirligini saglamak ve giiclendirmek
amact da vardir.

BaFin'in bir bagka danisma kurulu olan, Devralma Danisma Kurulu (Der Uber-
nahmebeirat), kurumsal devralmalar: izlemede BaFin’i destekler. Kurul, BaFin'e
devralma hukuku konularinda 6rnegin, denetim faaliyetleri i¢in yasal diizenlemeler
hazirlanirken tavsiyelerde bulunur. Bir baska danigma kurulu da BaFin’in Itiraz Ku-
rulw’dur (Widerspruchsausschuss). BaFin bir devralma isleminde, 6rnegin bir teklifi
reddederse, ilgili taraflar itiraz Kuruluna bagvuruda bulunabilmektedir. itiraz Kurulu,
itiraz bagvurusunu iki hafta icinde bir karara baglamak zorundadir. Kurul oylarinin
beraberlik durumunda kurul bagkani karar verir. Alt1 tiyeden olusan Kurul'un baska-
n1, BaFin bagkani veya onun gorevlendirdigi bir memurdur. Bagkanin, kurula atadig:
iki kisi yetkili yardimcilik gérevini iistlenirken, buna ilaveten atanan {i¢ yardimei kisi
de fahri tiye olarak gorev yapar (BaFin, 2021).

BaFin'in biitcesi, kendi denetiminde olan sirketlerden alinan ticretler ve orantili
olarak yillik tespit edilen aidatlardan (FinDAG m. 16), belirli resmi islemler veya bazi
denetlemelerden alinan ticretlerle (FinDAG m. 14, 15) ve degisik alanlara iliskin kesilen
para cezalarindan elde edilen gelirler ile Federal Biitceden tamamen bagimsiz olarak
hazirlanmaktadir. Asil itibari ile BaFin’in biitcesinin en dnemli finansman kaynagi,
oncelikle kredi kuruluslari, sigorta sirketleri ve finansal hizmet saglayan kuruluslar-
dan alinan aidatlardir. BaFin tarafindan kesilen para cezalari (Geldbuflen, FinDAG
m.17), Federal Devlet Biitcesine (Bundeshaushalt) aktarildigindan, kendi gelir hanesi-
ne yazilmaz dolayisiyla kendi biitge yapiminda da dikkate alinmaz (Frach, 2008, s. 87
ve Finazierung, 2021). Bu baglamda BaFin, mesela 2019 yil1 itibari ile 1.555 bankayi,
1.189 para kurulusunu, 51 sanal para kurumunu, 114 yabanci kurumun subelerini, 551
sigorta sirketini, 33 emekli fonunu, 547 sermaye kurulusunu, 6.898 yerli fonu izledi ve
denetledi (BaFin, 2019, s. 15). Biit¢e yapimindan sorumlu olan BaFin y6netimi, hazir-
lanan biit¢eyi BaFin Yonetim Kurulu'na onaylatmak zorundadir. Bir ayrint1 olarak bu-
rada belirtmek gerekir ki, Yonetim Kurulu Bagkanligrnin yoneticisi Federal Maliye Ba-
kanlig1 uhdesinde olmasina ragmen, biit¢enin bakanlik tarafindan ayrica onaylanmasi
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zorunludur (FinDAG m. 12). BaFin, Federal Biit¢eye (Bundeshaushalt) bagimli olma-
masina ragmen demokratik kurallar geregi yukarida da anildig: gibi biit¢enin onay1
dahil diger caligmalarinin tiimiint Federal Maliye Bakanlig1 denetiminde ytiriitmek-
tedir (FinDAG m. 2). FiInDAG m. 12/4 hitkmiine gére yillik biitgenin fazlalik vermesi
durumunda, Yoénetim Kurulunun onayi ile bu fazla miktar bir sonraki yila aktarilir
veya ileride yapilacak bir yatirim i¢in yedekte tutulur.

Anilan bu genis para ekonomisi sektoriinii kapsayan tiim piyasalarin denetimi,
piyasalardaki adil ve seffaf kosullar1 saglama ve ayrica tiiketici menfaatlerinin korun-
masl, BaFin'in gorev alanina girmektedir. BaFin'in faaliyet alanina, finansal sistemin,
kara para aklama ve teroriin finansmaninin énlenmesi de girmektedir (Geldwiésche-
gesetz-GwG 11/1). BaFin, kara para aklama ve terdr finansmaninin 6nlenmesi i¢in
yuriirliikteki yasalar cercevesinde ilgili sirketleri izler ve denetler (FinDAG m. 18).

Almanya’da bankacilik, finansal hizmetler ve sigorta islemleri devlet izni olmadan
yapilamaz. Bu nedenle yasa koyucu BaFin’e, bu yasak faaliyetleri izlemek ve denetle-
mek i¢in kapsamli arastirma ve miidahale imkéni taniyan yasalarla destek saglamistir.
Buna uygun olarak BaFin, Avrupa Birligi sinirlar1 icinde yekviicut bir Avrupa finansal
piyasa sistemi olusturmak i¢in bir¢ok sermaye piyasasi organinda temsil edilmektedir.
Ayrica uluslararas: kuruluslarda, diinya ¢apinda bir denetim standardinin olugturul-
mast i¢in de etkin rol oynamaktadir. Tiim bunlarin yaninda BaFin, 1 Ocak 2018’den
beri Almanya’daki Ulusal Tasfiye Kurumu (Nationale Abwicklungsbehorde-NAB)
yiikiimliiliklerini de tizerine almistir (BaFin, 2019, s. 133).

I1. BaFin’in Denetim Ve Yetki Alanlar1
Aufsichtskompetenzen der BaFin

BaFin, “BaFin’i tantyalim” (Bundesbank, 2019) adli tanitim brosiiriinde para pi-
yasalarini, bankacilik sistemini, sigorta kuruluslarini, menkul kiymetler piyasasini
ve ayrica banka hesaplarinin izlenmesi, tiiketici ve sirketlerde kiigitk pay sahipleri-
nin haklarinin korunmasi ve denetlenmesi, banka tasfiyeleri dahil para piyasalari ile
alakali tiim alanlarin denetlenmesinde gorev ve sorumluluk sahibi oldugunu duyur-
maktadir. Federal Kurum’un denetimleri, finansal sistemin istikrarli ve sorunsuz bir
sekilde faaliyetlerini stirdiirmesine katk: saglamaya yoneliktir. BaFin, tiim bu genis
capli ¢alisma alaninda, yiikiimliiliikklerini, denetim ve gozetim faaliyetlerini bir dizi
yasa ve yonetmeliklerle deruhte etmektedir.

Bu ¢aligmada BaFin'nin faaliyet ve sorumluluklarini {i¢ temel ve ii¢ diger gorev ve
sorumluluk alani olarak alt1 boliim altinda incelendi:
A. Bankacilik Sektoriiniin Denetimi,
Sigorta Kuruluslarinin Denetimi,
Menkul Kiymetler Piyasasinin Denetimi,
Banka Hesaplarini izleme,

Banka Tasfiyeleri,

mmo 0w

Tiiketici ve Azinlik Paylarinin Korunmast
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Piyasalarda suiistimali 6nlemeye yonelik federal bir devlet kurumu olarak kurulan
BaFin'e, Birinci Finansal Piyasalarda Degisiklik Yasasinin (Birinci FiIMaNoG m. 23/2)
hitkmiince, finans sektoriiniin denetlemesine iliskin adeta bir ceza kovusturma ku-
rumunun (savcilik) yetkileri tanindi (Gesetzesbeschluss des Deutschen Bundestages,
2016).

Finansal piyasalardaki gelismelere uygun olarak ayni yasa (ikinci FiMaNoG)
ikinci defa yenilenerek BaFin'nin bu alandaki yetkileri daha da genisletildi. Ikinci Fi-
MaNoG diizenlemesi ve bunun sonucu olarak uygulanan MiFiD II (Markets in Fi-
nancial Instruments Directive) ve MiFiRnin (Markets in Financial Instruments Re-
gulation, MiFIR, Verordnung - EU- Nr. 600/2014) amacina uygun olarak (Neusiifs,
2017), WpUG m. 40 gercevesinde yapilan degisikliklerin yasal bosluklar1 doldurmak
ve para piyasalarindaki seffaflig1 artirmanin yaninda, bu diizenleme ile BaFin'in yet-
kilerinin daha da artirildig1 gériilmektedir. Bu diizenlemelerden sonra 6rnegin, kuru-
mun sorumluluk alanina giren borsalardan ve para piyasas: kuruluslarindan, piyasa
suistimali vakalarina yonelik sorusturmalardan diizenli rapor almasina yasal dayanak
saglanmistir (WpHG m. 8/1).

A. Bankacilik Sektoriiniin Denetimi
Bankenaufsicht

Borsa ve menkul kiymetler sektoriiniin aksine, Federal Hitkiimetin yasama yetki-
sinde (Wahrungs- und Geldwesen) (Bayraktarli, 2016, s. 159) olan bankacilik sektori
diizenlenmeleri, nispeten erken bir doneme; bagka bir deyisle 1930’lardaki bankacilik
krizine (Frach, 2008, s. 61) kadar uzanmaktadir. Bankacilik sisteminin devlet tarafin-
dan denetlenmesinin yasal dayanagi, Aralik 1934 ten bu yana birkag kez degistirilen
yurirliikteki Bankacilik Yasasrdir (KWG). Ancak buna ragmen bankacilik denetlen-
mesine iligkin, Federal Hitkiimet ile eyaletler arasinda ¢ikan “yasama yetkisinin” kime
ait olduguna iliskin kargasa, Federal Anayasa Mahkemesinin Federal Hiikiimet lehine
verdigi karar ile son bulmus ve bu sayede 1961 yilindan sonra tiim para kuruluslari
Federal Maliye Bakanliginin denetimine birakilmistir (FinDAG 2). Bu arada Fede-
ral Merkez Bankasi (Deutsche Bundesbank) ve Federal Merkez Bankasina bagli eyalet
merkez bankalari, bankacilik denetimine dahil edilmis, para kuruluglarindan iletilen
yillik blanz ve diger raporlari, Federal Kredi Sistemi Denetleme Kurumuna (Bundesa-
ufsichtsamt fiir das Kreditwesen, BAKred) iletilmesi saglanmustir (Frach, 2008, s. 62).

Para kuruluslarina iliskin diizenlemeler, ilgili para kuruluslarinin dernekleri (Ver-
béinde) ve bakanliklar, Federal Meclis Komisyonlari ile beraber calismalari sayesinde,
Alman para sektorii kendi ¢ikarlarini savunmada Avrupa ve diinyadaki para kuru-
luslarinda bir “denetleme kurumu” tarafindan temsil edilme imkani buldu. Ancak bu
durum federal denetleme kurumu BaFin'in etkisini artirirken, para piyasasi temsilcisi
derneklerin etkisini azaltmigtir (Frach, 2008, s. 62 ve Liitz, 2000, s. 17).

Ekonomilerin ihtiyag duydugu istikrarli bir finansal sistem, ancak siki denet-
lenen bir bankacilik sistemi tarafindan saglanabileceginden; bu amaca yonelik ola-
rak BaFin'in gorev alanina giren ve siki bir sekilde denetlenen bankacilik sekto-
rit Almanya’da, istikrarli bir finansal sistemin yiiriimesine énemli derecede katki
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saglamaktadir. Bunun yaninda, Avrupa Birligi diizeyinde, bankalar: izleme ve de-
netleme yiikiimliliigini bir ¢at1 altinda toplama tesebbiisii cercevesinde, hem resmi
hem de maddi olarak devrim niteligi tastyan ¢ok yonlil bir yasal diizenleme paketi
yiriirliige kondu. Ayrica Avrupa Birligi bankacilik denetim yasalarinin esasini tegkil
eden, CRD IV (Sermaye Gereksinimleri Direktifi IV) ve CRR (Sermaye Gereksinimle-
ri Yonetmeligi) seklinde adlandirilan yonetmelikler de yiiriirliige girince banka dene-
timlerinde gerekli olan igbirligi saglanmis oldu. Bundan dolayidir ki, yukarida anilan
yasalarin yirirliige girdigi gtin olan 1 Ocak 2014, Avrupa bankalari i¢in tarihi bir giin
olarak kabul edilir (H6pfner, 2014). Bu diizenlemeye uygun olarak, BaFin bankalari
izleme ve denetleme faaliyetini 2014 yilinda Avrupa Merkez Bankasina devretmistir. 4
Kasim 2014’ten sonra BaFin, Avrupa Merkez Bankasrnin (Europdische Zentralbank-
EZB) énciligiinde tek tip bir denetim mekanizmasinin (Single Supervisory Mecha-
nism -SSM- Einheitlicher Aufsichtsmechanismus) 6nemli unsurlarindan biri haline
doniigmustiir. BaFin'in ¢alisanlar1 SSM’in her alaninda SSM ile beraber ¢aligmalarini
stirdiigtinden, denetimler hem ulusal sinirlar iginde hem de Avrupa sinirlar iginde
daha etkin yapilabilmektedir (BaFin, 2020).

BaFin'in de dahil oldugu SSM, yaklasik 57 Alman kurulusu da dahil olmak {ize-
re, Avrupa Birligi bolgesinin yaklasik 120 6nemli kurum veya kurulusunu (European
Central Bank, 2021)* denetlemektedir (BaFin, 2019, s. 16). Bu faaliyetlerini BaFin ¢a-
lisanlari, Avrupa Birligi bolgesinin dort bir yanindaki gozlemcilerle birlikte ve ortak
denetim ekipleriyle yapmaktadir. Daha az 6nemli kurumlar (Less Significant Institu-
tions-LSIs’ler. Almanya’da bu kuruluslardan yaklasik 1.400 adet bulunmaktadir) SSM
dolayl: olarak denetler; zira bu kuruluslar hala ulusal kurumlar tarafindan izlenmekte
ve denetlenmektedir.

Bankalarin yillik ¢alismalar1 hakkindaki gerekli bilgi akisini1 BaFin, denetgcilerin
ve banka birliklerinin hazirladiklar: yillik bilangolarindan ve denetleme raporlarin-
dan almaktadir (BaFin, 2020). Tiim bunlara ilaveten bankalar ve diger kredi kuru-
luslarinin BaFin'e yiiksek meblagl krediler hakkinda bilgi aktarimi ve kisa aylik bi-
langolar sunma yiikiimliiliikleri vardir. BaFin, istikrar ve iflas mevzuatinin eksiksiz
uygulandigina dair diizenli olarak denetimler yapmaktadir (BaFin, 2019). Tim bu
veriler Federal Almanya Merkez Bankasi ile degerlendirilir ve gerekli islemler yapulir.
Bunun 6tesinde BaFin 6zel denetimler diizenleyebilir ve bu ¢alismalarini, BaFin’in
subesi olmadigindan ilgili yerlerdeki Merkez Bankasi ¢alisanlari ile yiiriitiir (BaFin,
2022, 5. 90).

Bankacilik Yasasi (Kreditwesensgesetz) yaptirimlar konusunda BaFin'e genis im-
kéanlar sunmaktadir. Kredi kuruluslar: i¢in dngoriilen cezalar, yazili uyaridan para
cezasina hatta banka lisansinin iptaline kadar varmaktadir (Spiegel Online, 2012; Die
Welt, 2009). Bu cergevede 2020 yilinda banka denetimlerine iliskin BaFin’e ulasan
491 sikayete, Bankacilik Yasas1 m. 25a ve 10, 13, 45,45b, 46 hiikiimlerince uyar1 ve
diger cezai yaptirimlar uygulanmistir (BaFin, 2020, s. 61). Ayrica bankalara iligkin
BaFin'e 2020 y1il1 icinde, 9.409 sikayet seklinde, 138si bilgi alma maksatli toplamda
9.547 miisteri sikayeti yapilmistir. Buna BaFin’in, Federal Almanya Meclisinin Dilekge

3 Ornekler: The Bank of New York Mellon S.A. (ABD); AXA Bank Belgium SA und NV (Belgika); ALPHA
BANK S.A. (Yunanistan); Bayerische Zentralbank; Commerzbank; Deutsche Bank (Almanya); AIB Group plc
(Irlanda); Volksbank AG (Avusturya).
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Komisyonuna goriis sundugu 22 olay da dahildir. Ayrica 46 basvurucu da BaFin’den
eski bankalar ve onlarin yasal halefleri hakkinda bilgi talebinde bulunmuglardir. Ba-
Fin'e yapilan 9.409 sikayetin 5.617’si 6zel bankalara, 997’i tasarruf bankalarina, 6181
kamu bankalarina, 944’ kooperatif bankalarina, 7’si ipotek kredisi veren bankalara,
2651 yap1 kooperatifleri, 224’t finansal hizmet saglayan bankalara (6rnegin kiralama
ve Faktoring sirketleri vb.), 737’si yabanci bankalara iliskindir (BaFin, 2020, s. 106).

B. Sigorta Kuruluslarinin Denetimi
Versicherungsaufsicht

Almanya’da 100 y1ili agkin bir siiredir, sigorta sektorii devlet tarafindan denetlen-
mektedir. Merkezi Berlin sehrinde bulunan Imparatorluk Denetleme Kurumu 1901
yilindan beri, Sigorta Denetim Yasas1 (Versicherungsaufsichtsgesetz VAG) temelinde
oOzel sigorta sirketlerini denetlemektedir. Menkul kiymetler borsasi ve bankacilik sis-
teminin denetimi Federal Hitkiimetin uhdesindedir. Bunun yaninda, 6zel hukuk kap-
saminda olan sigorta sistemini Federal Almanya Anayasasi m. 74/1, No. 11 ¢ercevesin-
de, sigorta sektoriiniin denetlenmesinde federal diizeyde yasa yapma yetkisi de yine
Federal Hiikiimetin sorumlulugu altindadir (Gesetzgebungskompetenz) (Bayraktarls,
2016, s. 159). Boylece, imparatorluk denetleme kurumunun bir devami olarak, Yap: Ta-
sarruf ve Sigorta Denetleme Kurumu (Bundesaufsichtsamt fiir das Versicherungs- und
Bausparwesen) 1952 yilinda, bunu takiben 1972 yilinda da Yap: Tasarruf Bankalarini
(Bausparkassen) denetleyen BAKred hayata gegirilmistir. Daha sonra bu kurumun ad:
“Federal Sigorta Denetleme Kurumu” (Bundesaufsichtsamt fiir das Versicherungswe-
sen- BAV) olarak degistirilmistir. Burada belirtmek gerekirse, BAV’in, merkezi sigorta
birlikleri ve dernekleri ile yakin bir iliski icinde olmast, tiiketici derneklerinin ve Fe-
deral Kartel Kurumu’nun yogun elestirilerine neden olmaktadir (Frach, 2008, s. 63).

2002 yilindan sonra sigorta sektoriiniin denetlenmesi, bu tarihte yeni kurulan Ba-
Fin'e devredilmistir (Frach, 2008, s. 63). Federasyon kendi yasama yetkisinde olan Si-
gorta Denetim Yasasrnin (VAG) bazi uygulama alanlarini, eyaletlerin yasama yetkisi-
ne birakmigtir (Bayraktarly, 2016, s. 159). Federal diizeyde sorumlu olan Federal Saglik
Bakanligy, saglikla ilgili kapsamli gorevlerle ilgilenen bir dizi kurumdan sorumludur.
Saglik politikalarini belirleme yaninda yasal saglik sigortasinin sorumlulugu 6nceleri
Federasyona ait olmasina ragmen sigortasi fonlarinin denetimi sorumlulugunu eya-
letlere birakmugtir. Diger taraftan Federasyon yine hastanelerin yatirim maliyetlerini
karsilamada eyaletlerle ortak hareket etmektedir.

Tiiketici haklarinin denetimler cercevesinde genel olarak korunmasi, denetlenen
sirketlerin tiiketicilerini bir biitiin olarak koruyan tiim kural ve diizenlemelere uy-
masini saglamak anlamina gelir. BaFin, bir sigorta iliskisinden kaynaklanan bireysel
sorunlar1 veya yasal anlasmazliklar: izleme ytikiimliiligiine sahip degildir. Baglayic
bir karar vermek mahkemelerin yetki alanindadir. Bireysel tiiketici, ¢coziim aradigi
sorunlar icin tiiketici danigma merkezlerine veya tahkim kurullarina bagvurur (Ba-
Fin, 2015 Juli, s. 19). Fakat sigorta sirketinin prim diizenlemesi ve ge¢is uygulamalari
gibi bazi islemleri, ¢cok sayida sigortalinin hakkini tehlikeye atar veya bozarsa, BaFin
denetim temelinde bu tiirden riskli uygulamalara miidahale edebilir. Denetim temelli

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023

661



Dog. Dr. ihsan Yilmaz BAYRAKTARLI

titketici haklarinin korunmas, bireysel tiiketicinin korunmasi ile karistirilmamalidir.
BaFin denetimleri, genel ¢ikarlar1 koruyan diizenlemelere uyum ile sinirlidir (BaFin,
2015 Juli). BaFin, sigorta sirketleri tarafindan prim ayarlamalarinin ele alinmas: ve
gegis uygulamasini kontrol eder.

BaFin, Sigorta Sirketlerinin Denetimi Hakkinda Yasa’ya (Gesetz iiber die Beaufsi-
chtigung der Versicherungsunternehmen-VAG) dayanarak tiim sigorta kuruluslarinin
da faaliyetlerini izler ve denetler. Bankacilik sisteminde oldugu gibi sigorta faaliyet-
lerine baslama ve stirdiiriilmesine iliskin islemlerde BaFin’in onay1 gerekmektedir.
BaFin nezdinde sigortacilik faaliyetlerini baslatmak i¢in gerekli kosullar bankacilik
sistemine benzerlik arz etmektedir.

Sigorta faaliyetleri ozellikle karsilikli giivene dayanmakta ve ayrica sigortalilik
uzun bir zaman dilimi i¢cinde sigortaci- miisteri birlikteligi demek oldugundan, dogal
olarak sigorta sirketlerinden giivenilir kuruluslar olmalar1 beklenir. Bundan dolay1
BaFin, sigortali kisilerin menfaatlerinin ve sigorta sirketlerinin sézlesmeden dogan
yiikiimliiliklerin karsilikli korunmasini saglamak i¢in izleme ve denetleme islerini ti-
tizlikle yerine getirir. BaFin, bu ytikiimliigtinii yerine getirmekle 6nemli bir ekonomik
ve sosyal gorevi de yerine getirmis olmaktadir.

BaFin, yalnizca onaylanmis sigorta sirketlerinin bu sektdrde faaliyet gostermesi-
ni ve bu sirketlerin is operasyonlarini uygun sekilde yoneten ve gegerli tiim yasal ve
diizenleyici gereklilikleri karsilayan ve giivenilirliklerini kanitlamis kisilerin olustur-
dugu idari kurullar tarafindan yonetilmesini saglamakla yiikiimliidiir. Tiim bunlarin
yaninda BaFin genellikle, sigorta sirketlerinin, sigorta islerinin yiiriitiilmesi ile ilgili
Sigorta Denetleme Yasasrnin uygulamalari yaninda tiim diger ilgili yasalara uyumu-
nu da izler. Buna istinaden BaFin 6rnegin, sigorta sirketlerinin sermayeleri risk oran-
tily, glivenli ve karli yatirimlarla kara donistiiriilecek sekilde degerlendirilip degerlen-
dirilmedigi hususlarinda etkin rol oynar (Bundesbank, 2019).

Hukuki| Yapi/ev
koruma| esyasi
sigortasisigortasy
2020 | 1723 | 2.021 1.607 | 209 | 389 507 | 617 | 836 247 8.216
2019 | 1549 1958 1420 245 | 452 776 | 605 | 632 214 7851
2018 | 1.869 1.734 1.653 215 439 666 711 619 191 8.097
2017 | 1.825 1.508 1433 | 219 | 400 591 | 603 | 633 155 1.367
2016 | 1.817 1.533 1.335 294 | 460 924 708 759 155 7.985
2015 | 2.113 1.778 1267 | 294 | 505 722 | 470 | 769 1.558 | 9.746
2014 | 2.802 1.822 1.545 | 379 | 622 675 | 890 | 780 1.624 | 11.139

Hayat | Tagsit | Hastahk | Kaza | Zorunlu
Sigortas: |Sigortas: | Sigortas1 [Sigortasy Sigortalar

Diger Ozel | Toplam
Sigortalar | Sigortalar

Yil

Cizelge 2: Sigorta sektoriinden yillara gore BaFin’e ulagan sikayetler. Kaynak: Jahresbericht 2020,
S. 108,

2019 yilinda denetlenen sirketler ve miisterileri tarafindan sigorta islemleri ile ala-
kal: BaFin'e ulasan sikayet sayis1 7.850’dir. Bunlarin %33,3’ti sikayetgilerin lehine so-
nuglanmustir. Sigorta konusunda yapilan sikéyetlerin konusu c¢ok cesitlidir. 2018 ve
2019 yillarina dair sikayetler, sigorta 6demelerindeki gecikmeler, zarar taleplerinin
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uyarlanma islemleri, sigorta 6demelerinin miktari, sigorta aidatlarinin uyarlanmasin-
da yasanan diizensizlikler gibi konular1 kapsayan hayat sigortalari, hastalik sigortalars,
tasit ve diger genel sigorta alanlarini kapsamaktadir. Sikayete konu olan sigorta alanla-
r1 ve sayilar1 agagidaki tabloda gosterilmistir: (BaFin, 2020, s. 108).

C. Menkul Kiymetler Piyasasinin Denetimi
Wertpapieraufsicht

BaFin'in denetlemekle yiikiimlii oldugu 6nemli alanlardan biri de Alman menkul
kiymetler ve baglantili piyasalarin Alman Menkul Kiymetler Ticaret Yasasrna (Wert-
papierhandelsgesetz- WpHG) gore yiiriimesini saglamaktir. Ozellikle menkul kiy-
metler ticaretinde igeriden bilgi s1zdirma ve diger istismar durumlarinin engellenmesi
BaFin'in gorevleri arasindadir. Bankalar, tim menkul kiymetler ticaretinin yani sira
listelenen sirketlerin 6zel agiklamalarini BaFin'e bildirmekle yiikiimliidiir. Bu bilgi
BaFin i¢in fiyat ihlallerinin takibi i¢in 6nemlidir. Elde edilen bu bilgiler 1s1¢1nda 6zel-
likle finans sektoriiniin {ist kademe yoneticilerinin 6zel isleri de izlenir. Buna ilaveten
BaFin, menkul kiymet ticaretinde seffaf bir piyasa icin diizenlemelerin gerektirdigi
bildirimleri ve agiklama ytkiimliiliiklerini izler. Bafin, Aleni Teklifle Menkul Kiymet
Edinme ve [sletmenin Devralinmasina Iliskin Yasa (Gesetz zur Regelung von Offent-
lichen Angeboten zum Erwerb von Wertpapieren und Unternehmensiibernahmen-
WpUG) hitkmii ¢ercevesinde, halka acik sirketlerde pay sahiplerinin menkul kiymet
ticareti hareketlerini denetler ve degerlendirir. BaFin, bu yasanin hiikiimlerine uygun
olarak alis ve satis tekliflerini denetler. Kendisine verilen gorevler kapsaminda, izlegin
diizgiin sekilde yiiriitiilmesine zarar verebilecek veya menkul kiymetler piyasasi i¢in
onemli dezavantajlara neden olabilecek sikayetleri ve suiistimalleri ortadan kaldirmak
veya 6nlemek icin uygun ve gerekli ¢aligmalar: kamu yararini gozeterek yerine getir-
mekle yiikiimlidiir (WpUG m. 21/2).

Siyasetin para piyasalarina miidahaleden kaginma gerekliligi veya istegi 2002
yilinda “Finans Ekonomisinin Tek Diizenleyicisi” (Allfinanzaufsicht) seklinde nite-
lendirilen BaFin’inin kurulmasi ile sonu¢lanmigtir. Kaginma gerekliligi veya istegi,
yukarida bir sekilde zikredilen FinDAG, WpHG, KWG ve VAG gibi diger yasal di-
zenlemelerden de anlagilmaktadir (Frach, 2008, s. 60). Ancak demokratik sistemin
ve denetiminin bir geregi olarak BaFin, Federal Hitkiimetin teknik/nesnel/maddi ve
hukuki sorumlulugu ve denetimi altinda faaliyetlerini yiirtitmektedir (Frach, 2008, s.
82, 102).

Almanyanin Federal Devlet yapisina sahip olmasi nedeniyle Federal Devlet, eya-
letlerin menkul kiymetler alanindaki yetkilerine fazla miidahale etmemistir. Federal
Devlet, borsa ve menkul kiymetler alaninda yapilmas: gereken yasal diizenlemeleri
yarigan yetki alanlari cercevesinde daha ¢ok eyaletlere birakmigtir (Bayraktarli, 2016,
s. 159). 1980’lere kadar, menkul kiymetler sektorii, agirlikli olarak borsa diizenleme-
lerine tabii idi. Biiyiitk Alman bankalari, borsa komisyonlarinda ¢ogunluk oylarina
sahip olmalarindan dolayi, ¢ok sayida borsay1 desteklemistir. Ancak 1980’lerden sonra
menkul kiymetler ticareti giderek daha 6nemli hale gelince, Alman bankalar1 ulusla-
rarasi para piyasalarinda rekabet edebilmek icin daha ¢ok yatirim bankaciligina yani
menkul kiymetler ticaretine yonelmislerdir (Frach, 2008, s. 60).
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Islevsel bir menkul kiymet alim ve satim1 i¢in en 6nemli olan husus, tiim katilim-
cilar i¢in adil, seffaf ve giivenilir piyasa kosullarinin olusturulmasidir. BaFin, men-
kul kiymetler piyasasinda, maniptilasyon ve igeriden bilgi alisverisi hususunda stiphe
arz eden iglemleri titizlikle denetlemekle ylikiimludiir. Ayrica halka agik sirketlerin
ve hissedarlarinin agiklama gerekliliklerine uyup uymadiklarini izler. Sirketler, diger
bilgilerin yani sira 6zel duyurulari, yoneticilerin dahil olduklari isleri ve mali rapor-
larini yayinlamak zorundadir. Ornegin hedef sirket hisselerinden en az yiizde 30’unu,
dolayli ya da dogrudan satin alan hissedar, WpUG m. 35 gore, hisse oranini ayni ya-
sanin 10. maddesi gergevesinde en ge¢ yedi giin i¢inde ilan eder. Bunun yani sira diger
hissedarlara hisselerini uygun bir fiyata (WpUG m. 31) satin almaya hazir olduguna
dair bir teklif vermek zorundadir (Faden, 2008, s. 3-6). Teklif sahibi WpUG m. 35/2’ye
gore, hedef sirket tizerindeki kontroliin devralindiginin yayinlanmasindan itibaren
dort hafta i¢cinde BaFin'e teklif bilgilerini igeren belgeleri, yasa m. 14’ uygun olarak
yayinlamak tizere sunmalidur.

Menkul Kiymetler ve Borsa Komisyonu, finans kuruluglarini, yatirim y6netimi
sirketlerini ve bunlarin yatirim fonlarini izler. BaFin ayrica, gerekli asgari bilgiler da-
hil edilmis mi diye borsanin onayladig: brosiirleri ve diger ilgili bildirileri de inceler
ve bu brosiirleri depolar. Menkul Kiymetler [zahname Yasasi (Wertpapierprospektge-
setz-WpPG) m. 4/5, 1. cimlesine gore, brosiirlerin bigimselligi disinda, dogrulugunu
igerik olarak kontrol etmek BaFin'in gérev alaninda degildir. Ayn1 yasa m. 8. cerceve-
sinde, icerik sorumlugu, brosiirii satisa sunan yani onay i¢in basvuruda bulunan veya
glivence veren tarafindan tstlenilir.

Finansal
Ozel Bankalar Tasarruf ve | Kooperatif Bankalari |  hizmetler Toplam
Kamu veren
Bankalar kuruluslar
2014 2.381 1.994 1.527 947 6.849
2015 1.546 1.691 1.299 104 4.640
2016 1.633 1.837 1.463 63 4.996
2017 1.298 1.701 1.283 71 4.353
2018 1.592 2122 1.370 99 5.183
. Ipotek Finansal
Ozel Tasarruf Kamu Kooperatif | Kredisi |Yapi Tasarruf Hiz. Veren Yabanci
Bankalar | Bankalari | Bankalari | Bankalan | Veren Bankalart Bankalar
Kuruluslar
Bankalar
2019 5.545 885 168 698 6 248 243 605
2020 5617 997 618 994 7 265 224 737

Cizelge 3: Menkul kiymetler ticaretine iliskin BaFin’e ulasan sikayetler (BaFin, 2019, s. 114).
Kaynak: Ayrica, Jahresbericht 2018, S. 44; Jahresbericht 2020, S. 107,

Denetim iglemleri cer¢evesinde 6rnegin 2018 yili itibariyle menkul kiymetler ala-
nindan BaFin'e ulasan sikayet say1is1 676’d1r. Bir 6nceki y1l bu say1 522 idi (BaFin, 2022,
s. 42). Bunlar daha agirlikli olarak, idare ve miisteri hizmetleri, siparis uygulamalari,
miisterilere ait bilgiler ve yatirim danismanhigy ile ilgilidir. 2019 ve 2020 yillarinda
BaFin’e ulagan ve degerlendirilen sikédyetlerin, dikkatlerden kagmayacak sayidaki ar-
tis1 6onem arz etmektedir. Yillara gore BaFin'e ulasan sikéyet sayilar1 asagida oldugu
sekildedir.
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Menkul kiymetler hizmeti sunan tiim sirketlerin, kendi yatirim danigmanlarini ve
sat1s temsilcilerinin yani sira uyum gorevlilerini (Compliance-Beauftragten), Menkul
Kiymetler Ticareti Yasast m. 87’ye uygun olarak BaFin'in sikayet ve calisanlar sici-
line kayitlarini yaptirma yikimliliigii vardir. Yatirim danismanlarinin bu konuda
daha 6zel konumlari vardir: Yatirim onerileri hakkinda bireysel yatirimeilar (Privat-
kunden), danismanlara iligkin bir sikayette bulunursa, bu sikayetin sirket tarafindan
BaFin'e bildirilmesi bir zorunluluktur. Bu baglamda, ¢alisanlar ve sikayetler sicili,
kolektif tiiketiciyi korumaya yonelik énemli bir husustur. Kayitlar: izleyerek BaFin,
Ozel miisterilere danigmanlik yapan yatirim hizmetleri sirketlerinin gerekli davranis
yitkiimliiliklerine uyup uymadigini kontrol edebilir. Sikéyetler gozlemcilere, hem
sistematik hem de bireysel ihlallerin (6rnegin bazi ¢aliganlarin yetkisiz satig baskisi
yapmasi gibi) denetlenmesi imkéanini saglar. Bu sikayetler, yasal bildirim kogullarina
uygun olmaly, sikéyetin icerigi veya gerekgeleri hakkinda bilgi icermemelidir (BaFin,
2022, s. 44).

Kural ihlali nedeniyle BaFin, menkul kiymetler hukuku cercevesinde drnegin
2017’de 188 ve 2018 yilinda 135 para cezast islemini gerceklestirmistir. 2017 yilinda
yapilan denetlemelerde tespit edilen 869 hadise 2018 yilina devretmistir. BaFin, 126
olayda ilgililere 7,8 milyon Avro para cezasi uygulamistir. BaFin'in denetimler sonucu
islem yaptig1 kurum ve kuruluglardan 193’tinde islemler durdurulmus, 160 dava ise
anlasma ile sonuglandirilmigtir. Béylece 2018 yili icinde 322 hadise sonuglandirilmis,
682 denetim islemi de bir sonraki yila devretmistir (BaFin, 2022, s. 151). Bu denetim-
lerde 2018 yil1 itibariyle BaFin, 221 para cezast islemini (Verfahren) sonu¢landirmis-
tir. Bu denetimlerden 86’s1 banka, kara para aklamay1 6nleme ve sigorta, 135 islem
ise menkul kiymetler alanina aittir (BaFin, 2022, s. 49). 2019 yilinda BaFin, ihlallerin
toplamu i¢in 9.625.900 Avro ceza kesmistir: Bunun 125.900 Avrosu banka denetimle-
rine, kara para aklamalarini dnleme tedbirlerine ve sigorta sirketleri denetimlerine,
9.500.000 Avro ise menkul kiymetler sektoriinde yapilan ihlallere karsin kesilmistir
(BaFin, 2022, s. 41).
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D. Banka Hesaplarini1 izleme

Bankkontenabrufverfahren

2019 (2019 yilinda| Para cezas: Avro Gergek veya| Firsata 2019
basinda | baslatilan ile cinsinden enfyasal sebeple| dayal sonunda
beklemede|yeni yontem| sonuglanan |yiiksek para sebeplerden | bekleyen
olan davalar cezasl durdurulanlar davalar
iglemler
Bildirim Yikimliliga 5 0 2 18.000 0 3 0
[Tek tek tanitim 85 17 12 130.000 2 7 71
I Gnetici Islemleri 4 0 0 0 1 3
Pazar Manipiilasyonu 16 0 5 16.900 0 3 8
pildirim ve Yayinlama | 50 157 45 | 800.000 9 160 249
Y ukimliligit
Menkul kiymet
ahiplerine kars: 7 0 0 0 2 5 0
pikiimliliikler
Bos Satis (Ag13a Satig) 10 0 1 24.000 0 5 4
finansal raporlama 179 46 25 | 1.300.000 23 44 133
pikiimlilikleri
Brogiirler
WpPG/VermAnlG) 29 8 2 250.000 9 7 19
Birket Devralma
WpUG) 11 7 0 0 1 1 16
Davranig Organizasyon
e seffaflik 20 1 5 10.000 0 13 3
viktimlilikleri
[riate 10 6 1 6.300 0 4 11

Cizelge 4: Menkul Kiymetler Denetimlerinde Caza Islemleri (Bufgeldverfahren Wertpapieraufsicht).
(BaFin, 2019, s. 41, 113)

Stabil bir finansal sistemin islemesini saglamada 6zellikle de kara para aklamay1
onleme miicadelesinde, Bankacilik Yasast m. 24c (Kreditwesengesetz- KWG) uyarinca
bankalar, otomatik bir ¢agri sistemi bulundurmakla miikelleftir. Bu sistem sayesinde
BaFin her an banka miisterilerinin hesaplarina girerek hesap hareketlerini izleyebil-
mektedir. Bankalar ve musterileri, bahsi gecen sistem sayesinde BaFin'in bu faaliyetle-
rinden haberdar olamamaktadr.

KWG m. 24¢/T’e gore, kredi kuruluslari, sermaye yatirim sirketleri ve diger finans
kuruluslari, ilgili hesap numarasi yaninda hesap sahibi ve diger yetkili kisilerin ad1
ve dogum tarihi gibi belirli ana verileri ve ayrica hesabin a¢ilmasi ve kapatilmasina
iliskin verileri bir detaya kaydetmek zorundadirlar. BaFin, talep iizerine bu bilgileri
KWG m. 24¢/3’te belirtilen yetkililere vermekle miikelleftir. Kara para aklamay1 6nle-
me ¢ercevesinde BaFin, 2019 yili uygulamalarinda, 186.575 adet banka hesabina ilis-
kin bilgiyi talep sahibi kurumla paylagmistr.
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. 2018 2019 2020
Ilgili Kurumlar —— —
5 . tizde tizde
(Bedarfstriger) Say1 | Yiizde % Say1 o Say1 o
BaFin 877 0,6 752 0,4 235 0,08
Vergi Daireleri
(St ) 13.249 9,3 12.648 6,8 15.667 5,41
Polis (Polizeibeh6rden) 87.931 61,5 131.959 70,7 219.754 75,81
Saveilik
S - 30.671 21,5 29.982 16,1 39.375 13,58
Giimritk
(Zollbehsrden) 9.645 6,8 10.683 5,7 14.057 4,85
Digerleri (Sonstige) 515 0,4 551 0,3 773 0,27
Toplam (Gesamt) 142.888 186.575 289.861

Cizelge: 5: KWG 24c hitkmiine gore izlenen banka hesaplarinda takip edilen ihlaller.
Kontenabrufverfahren nach § 24c. Kaynak: Jahresbericht der BaFin 2019, S. 124;
Jahresbericht 2020, S. 117.

Odeme Hizmetleri Denetim Yasasrna (Zahlungsdiensteaufsichtsgesetz- ZAG) gore
6deme hizmetleri veya e-para alaninda is kurmanin tek yetkin kurum olan BaFin’in
iznine tabi olmasi yaninda, bu sektérlerin denetimi de BaFin'e aittir. Ayni kural yuka-
ridaki bolimlerde agiklandigi gibi Almanya’da bankacilik, sigorta, menkul kiymetler
ticareti, finansal hizmetler, 6deme hizmetleri i¢cin de gegerlidir. Buna gére 2019 yilin-
da, BaFin’e yapilan yeni izin taleplerinin sayis1 2017’de 1208, 2018’de 1.397 2019‘da
1.055 olarak ger¢eklesmistir. 2019 yilindaki taleplerin bir dnceki yila gore daha az ger-
¢eklesmesinin temel nedeni Fintech-Themen, Initial Coin Offerings (ICOs) ve Security
Token Offerings (STOs) yaninda diger finans hizmetlerinin 6ne ¢ikmast olarak deger-
lendirilmektedir (BaFin, 2019, s. 126).

E. Banka Tasfiyeleri
Bankabwicklungen

Bir finans kurulusunun devam eden varligina yonelik tehdit, denetim araclariyla
onlenemezse ve bu durum finansal istikrar i¢in bir tehlike arz ediyorsa, yasal diizenle-
meler ¢ergevesinde BaFin, bir Ulusal Tastiye Kurumu (Nationale Abwicklungsbehor-
de-NAB) olarak gerekli miidahaleyi yapar (Bundesbank, 2019). Miidahale burada,
finans piyasasinin istikrarini tehlikeye atmadan, sorumlulugu kapsamindaki bir fi-
nans kurulusunu yani bankay1 tasfiye etmeye yonelik adimlarin atilmasi anlamina
gelmektedir.

Bankalar, finans hizmeti saglayan ve sigorta alaninda faaliyet gosteren kuruluglar
yukarida anildig: gibi finansal istikrar: tehlikeye atacak seviyede ise BaFin'e iflas bas-
vurusu yapar. BaFin, konuya iligkin tasfiye islemlerini, Bankacilik Yasas1 (Kreditwe-
sengesetz- KWG) m. 46b ve Sigorta Sirketlerinin Denetimi Hakkinda Yasa (Versiche-
rungsaufsichtsgesetz- VAG) m. 88’de belirlenen kosullara gore yerine getirir. BaFin
bu diizenlemeler ¢ercevesinde, zaman zaman ekonomik nedenlere bagl olarak veya
bagska bir nedenden dolay: finans kuruluglarinin tasfiyesini, mahkeme dis1 kendine
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taninmig yetkileri kullanarak da yonetmektir. BaFin, yukarida anilan yasalar ¢erce-
vesinde oncelikle iflasin 6nlenmesi i¢in gereken tedbirlerin alinmasina ve iflas dola-
yisiyla kamusal ekonominin gorecegi zararin minimize edilmesinde gerekli hassas
calismalari yapar.

Ancak BaFin'in bankalarin iflasini engelleme gibi bir gérevi yoktur. Bir banka iflas
edecek olursa yatirimlari giivence altina alan tazminat kurumlari banka miisterileri-
nin tasarruflarinin hepsini kaybetmemelerini saglayacak tedbirleri alir. Bu kuruluslar:
da BaFin izler ve denetler. Bir iflas olayinin ortaya ¢ikmasi durumunda, BaFin zarar
tespit islemlerini baslatir. Herhangi bir talebin olup olmadigini varsa talebin miktarini
tespit etmek BaFin’in faaliyetleri arasinda olmayup ilgili tazminat kurulusunun gorev-
leri arasindadir (BaFin, 2022, s. 15).

F. Tiiketici Ve Azinlik Paylarinin Korumasi
Verbraucherschutz und Schutz der Minderheitsaktiondre

BaFin'in 6nemli gorevlerinden biri de bankalarin ve diger finans kuruluglarinin,
oOzel sigorta sirketlerinin ve menkul kiymet alim satimlarinin denetiminde tiiketici-
lerin korunmasini saglamaktir. Bu dogrultuda, Finansal Hizmetleri Denetleme Yasa-
s1 (Finanzdienstleistungsaufsichts- gesetz- FinDAG) m. 4e uygun olarak misteri, bir
sirket hakkindaki sikéyetini dogrudan BaFin’e yapabilmektedir. Seffaf ve anlasilabilir
finansal tiriinler ve hizmetler sunmak tek basina tiiketiciye ve kiigiik yatirimciya bir
biitiin olarak yeterli korumayi saglayamayacagindan BaFin, Kii¢iik Yatirimciy1 Ko-
ruma Yasasi (Kleinanlegerschutzgesetz) cercevesinde, tiiketici sikayetlerini azaltmak
ve sikdyet konularini tamamen ortadan kaldirmakla yiikiimlidiir (BaFin, 2016, s. 11).
Bundan dolay tiiketici haklarini korumak icin BaFin ¢atist altinda “Tiiketici Danigma
Kurulu” (Verbraucherbeirat) kurulmustur.

Kiigiik Yatirimeryr Koruma Yasasrna gore her kisi, BaFin tarafindan denetlenen
sirketler hakkinda sikéyet etme hakkina sahiptir. Sikédyet dilekgeleri yazili olarak veya
internet {izerinden yapilabilmektedir. BaFin'in sikéyeti reddetmesi durumunda sika-
yetci i¢in olumsuz bir sonug veya bir maliyet dogmaz. Ancak BaFin sikéyetler konu-
sunda yasal danigmanlik vermemekte ve devam eden davalara da miidahale etmemek-
tedir. Fakat denetleyici 6nlemlerin gerekli olup olmadig1 konusunda ve ilgili yasalarin
ihlal edilip edilmedigini her sikayette denetleme yiikiimliiligii vardir. Sikayet istatis-
tikleri BaFin tarafindan yillik olarak yayinlanir (BaFin, 2021). BaFin, tiiketici sikayet-
lerine bir altyap: hazirlamak i¢in halka acik olan ve izin belgesi olan tiim bankalarin,
finansal hizmet saglayic1 kuruluslarin, yatirim sirketlerinin, sigorta sirketlerinin veya
emeklilik fonlarinin listelendigi kurumsal bir veri tabani bulundurmaktadir (BaFin,
2021).

BaFin biinyesinde, 2016 yilinda tiiketiciyi koruma ytikiimliliigiini en iyi sekilde
yerine getirebilmek ve tiiketiciye koruma saglamak i¢in finansal sektorlerin her biri-
ne ayr1 ayr1 hizmet verecek departmanlar kurulmustur. Diger gorevleri yaninda bu
departmanlarin asil gorevi, tiiketicilere farkl: finansal ve sigorta tiriinleri ile finansal
hizmetler ve riskleri hakkinda bilgi vermektir. BaFin bu amagla, web sitesinde 6zel bir
boliim ve ilgili ¢alisanin telefon numarasini ve diger iletisim kanallarini tiiketicinin
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kullanima sunmustur (Reimer, 2016, s. 16). Kullanicilarin hizmetine sunulan 0800 2
100 500 numarali telefon iizerinden BaFin'e, 2018 yili icinde 18.651 bagvuru yapil-
mustir. Bunlarin %34,4’1 sigorta denetimleri alaninda, 54,46’s1 banka, 9,91 ise menkul
kiymetler alanindan iletilen sikéyetlerdir (BaFin, 2022, s. 43).

BaFin, Finans Pazar1 Gozlemcileri (Marktwiachter Finanzen) ve Federal Tiiketiciler
Birligi (Verbraucherzentrale Bundesverbands) ve tiiketicilerin korunmasinda faaliyet
gosteren diger kuruluslarla birlikte tiiketiciyi korumak i¢in ortak ¢alismalar da yap-
maktadir. BaFin, tiiketicinin korunmasina iliskin denetlenen sirketlerin, tiiketiciye
yonelik sistematik ve genel suiistimallerine miidahale ederken, Finans Pazar1 Gozlem-
cileri istenmeyen gelismeleri ortaya ¢ikarmak igin finansal piyasay: tiiketicinin go-
ziiyle degerlendirerek BaFin ile paylasir (Reimer, 2016, s. 16-18). Yani finansal piyasay1
titketici goziiyle gozlemleyen Finans Pazari Gozlemcileri, BaFin i¢in 6nemli bir bilgi
kaynag1 olarak beraber ¢alismanin kosullarini yerine getirmis olur. Diger taraftan Ba-
Fin 2013 yilindan beri Tiiketici Danisma Kurulu (Verbraucherbeirat) uzmanlarindan
titketici haklarinin korunmasina iliskin diizenli olarak bilgi almaktadir. Ek olarak,
BaFin tiiketicilerin korunmasinin daha da gelistirilmesi ve tiiketici standartlarinin
Avrupa ve uluslararas: diizeyde aktif olarak sekillendirilmesi konusunda ¢aligmalarini
siirdiirmektedir. BaFin, WpUG, Madde 35, 39’a istinaden sektorde kurumsal tiiketici-
ye koruma saglarken, ayni zamanda bireysel titketici haklarinin korunmast i¢in kamu
denetgisinin, tahkim kurullarinin ve mahkemelerin gérev alanlarina da girmektedir
(BaFin, 2016, s. 13). Baska bir deyisle BaFin, mahkemelerin yetki alanina giren her
anlasmazlikta mahkeme gibi baglayici karar veremez (BaFin, 2022).

1 Ocak 2002 tarihinde ytriirliige giren Aleni Teklifle Menkul Kiymet Edinme ve
[sletmenin Devralinmasina iligkin Yasa (Wertpapiererwerbs- und Ubernahmegesetz)
WpUQG) ile halka agik ortakliklarda azinlik paylarinin satin alma hakki kurumu uy-
gulanmaya baglanmistir. Bu yasa ile Almanya’da ilk kez sirket devralmalari i¢in genel
olarak baglayici bir yasal gerceve olusturulmustur (Faden, 2008, s. 1).

Yasanin temel amaci, menkul kiymetler ticaretinde 6zellikle de sirket devir islem-
lerinde, azinlik paylarinin korunmasinin yasal olarak giivence altina alinmasidir. Bu
yasal giivence, gercekte WpUG m. 35 ve 39°da diizenlenen zorunlu teklif araciligy-
la gergeklestirilmek istenmektedir (Faden, 2008, s. 2). Ayni sekilde yasa ile aleni pay
alim teklifine dair kurallar dahil, azinlik pay sahiplerinin ortakliktan ¢ikarilmasi gibi
bircok hususun yeknesaklastirilmasi hedeflenmistir. Isletmelerin devralinmasi veya
menkul kiymetlerin el degistirmesi konusunun detay1 bu ¢alismanin konusu olma-
makla beraber; yasa koyucu, anilan yasanin hiikiimlerinin uygulanmasini denet-
lemekle BaFin'i gorevli kildigindan (WpUG m. 1, 2, 5) zorunlu olarak yasanin ilgili
alanlarini burada agiklamak bir zarurettir. Bu yiizden ilgili yasayla alakali detayli bir
inceleme yerine konuya bagh kalinarak genel aciklamalar yapilacaktir.

Yasa koyucu, paylarin el degistirmesinin azinlik pay sahiplerinin hisselerinin kali-
c1deger kaybetmesine neden olabilecegi fikrinden hareketle, ¢esitli diizeylerde yapilan
devir islemlerinde, WpUG m. 35 cercevesinde zorunlu ¢agri ile menkul kiymet sa-
hiplerinin pay degerlerinin korunmasi ve zarar gérmelerini engellemeye yonelik yasal
diizenlemeyi yaparak yiiriirliige koymustur. WpUG ile azinlik paylarinin korunma-
sina ozel 6zen gosterilirken, gozetim ve denetim islemleri yukarida da anildig: gibi
anayasal bir kurum olan BaFin'nin gorev alanina birakilmistir (Faden, 2008, s. 3, 5).
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BaFin, WpUGnin hiikiimlerine uygun olarak gérevi cercevesinde kuruma ulagan
teklifleri denetler ve bir karara baglar. BaFin, kendisine verilen gorevler kapsaminda,
izlegin dogru sekilde uygulanmasina zarar verebilecek veya menkul kiymetler piyasa-
s1 i¢in 6nemli zararlara neden olabilecek suiistimalleri ortadan kaldirmak veya daha
onemlisi 6nlemek icin uygun ve gerekli denetimleri yapmakla yiikiimlidiir (WpUG
m. 2/1).

Sermaye sirketlerinin birlesmesi ve pay devir konularinda, zorunlu ¢agrida bulun-
ma giiniimiiz ticaret yasalarinin 6nemli bir par¢asi haline gelmistir. Bu baglamda yasa
ile hakim pay sahibi ve azinlik pay sahibi yararina tatmin edici ve her iki tarafi yani
cagri sahibi ve azinlik pay sahibi arasindaki ¢atigan ¢ikarlar konusunda yasal diizenle-
meler yapilmigstir. Sirketlerin birlesmesi ve pay devir konusunda yasanin temel hedefi
,zorunlu ¢agrida bulunma“ yani azinlik paylarinin WpUG uyarinca korunmasidir
(Faden, 2008, s. 2).

Zorunlu ¢agrida bulunmaya iliskin hiikiimler, bir kontrol iglemi gerceklestirildi-
ginde azinlik hisselerini korumaya hizmet eder. WpUG yiiriirliige girdikten sonra,
yasanin 35. maddesinde zorunlu ¢agrida bulunmaya iligkin belirlenen kosullarin bii-
yiik dlclide 6nem kazandigi, mahkeme kararlarindan anlagilmaktadir. Bu kararlara
bakildiginda hemen hemen énceki tiim mahkeme kararlarinin konusu WpUG’de be-
lirlenmis olmasi bu gercege isaret etmektedir (Faden, 2008, s. 2).

Aleni Teklifle Menkul Kiymet Edinme ve Isletmenin Devralinmasina {liskin Yasa
ile her iki tarafin menfaatleri dikkate alinarak, azinlik paylarinin daha iyi korunma-
st amaglanmaktadir. WpUG m. 35/1’e gore devralma teklifi, sirketin yonetimine sa-
hip olmay1 amaglama anlamina gelmektedir. Devamla ayni yasa m. 2’de, bir sirketin
kontroliine sahip olmayi, m. 30’da ise belirlenen kosullara uygun olarak hedef sirketin
hisselerinin veya hedef sirkete ait oy haklarinin en az %30’una sahip olmak anlamla-
rina gelmektedir (WpUG m. 29). Burada temel kogul, sirket paylarinin borsada islem
goriiyor olmasi ve WpUG 39/ 4% gore pay devri dilekgesinin, kabul siireci sonrasini
takip eden ti¢ ay i¢inde verilmis olmasidur.

Azinlik paylarinin satin alinmasi konusunda WpUG’de iki temel kogulun yerine
getirilmesi ongoriilmiistiir. Birincisi; azinlik paylarini satin almak i¢in 6ncelikle, aleni
pay alim teklifi veya zorunlu ¢agrida bulunma yiikiimliiliikklerinin yerine getirilmesi-
dir (WpUG m. 35, 39a).

Yukarida da anildig: gibi, WpUG m. 29/2 hiikmiine gore, sermaye sirketlerinde
hékim pay sahiplerine, sermaye sirketinin en az %30’una sahip olmasi durumunda,
azinlik pay sahiplerinin paylarini satin alma hakk: taninmaktadir. Bu durumda ha-
kim pay sahibinin, diger tiim pay sahiplerine ¢agrida bulunarak satin alma istemini
iletme zorunlulugu vardir. Satin alinacak paylar i¢in kosullara uygun bir bedel teklif
edilmesi gerekmektedir. WpUG m. 31/1’e gore uygun bedel belirlenirken teklif sahibi-
nin, hedef sirketteki hisselerin ortalama borsa fiyat1 ve kendisi veya istirakleri ile miis-
terek hareket eden kisiler tarafindan hedef sirketteki hisse alimlarinda 6denen bedeli
dikkate almalidur.

Pay satin alinmasi, yasanin 35 ve 39. maddeleri birlikte degerlendirildiginde, dev-
ralma, zorunlu ¢agrida bulunma ve aleni pay satin alinmasi seklinde gerceklesmekte-
dir. Aleni pay satin alma ¢agrisi, satin alinan girkette hakim hissedar olma anlamina
gelmektedir. Bir sirketi devralmada %30’luk esige dogrudan aleni ¢agri ile veya dolayls
yollarla ulagilmis olsa da yasanin 35. maddesine gore pay miktarinin da belirtildigi
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bildirinin yedi giin i¢inde yapilmasi zorunludur. Pay satin alma, anilan {i¢ sistemden
hangisi ile yapilirsa yapilsin, yasa geregi hdkim pay sahibi, azinlik pay sahiplerinin de
paylarini satin almak icin derhal zorunlu ¢agrida bulunmasi gerekir (WpUG m.29/2).
Hékim pay sahibi, ¢ogunluga ulastiktan ve pay dagilimi son seklini aldiktan sonra,
durumu hazirlanan bir dosya ile dort hafta icinde BaFin'in denetimine sunar. Bu is-
lem, BaFin tarafindan onaylandiktan sonra yayinlanir (WpUG 14/2/3, 4).

Azinlik paylarinin satin alinmast konusunda WpUG’te belirlenen ikinci kosul;
azinlik paylarini satin almak i¢in teklif verenin, goniillii veya zorunlu teklifinin sonu-
cu olarak hedef sirketin oy haklarinin %95’i ve iizerindeki bir pay1 elde etmis olmasidir
(WpUG m. 39a). Burada dikkat edilmesi gereken husus, satin alinan paylarin ayni za-
manda oy hakkina da sahip olmasidir. Zira oy hakkindan yoksun paylar bu ¢ercevede
dikkate alinmamaktadir (WpUG m. 39/3). Ayni sekilde oy hakkindan yoksun paylar:
satin almak icin de yine hedef sirketin sermayesinin %95’inin satin alan tarafindan
6denmis olmasi gerekmektedir.

Pay satin alma taleplerini yoneten yetkili mahkeme Frankfurt Eyalet Yiiksek Mah-
kemesi’dir. Satin alma hakki: mahkeme kararinin kesinlesmesiyle, azinlik paylar,
teklif veren hakim pay sahibine devredilir. Diger taraftan 6nemli baska bir husus da
azinlik paylarinin zarar gormemesi ve korunmasi kosuluyla, yedi giin iginde yazili bir
basvuru kosuluyla, hakim pay sahibinin zorunlu ¢agrida bulunma ve ilan zorunlulu-
gundan muaf tutulabilecegi hususudur (Faden, 2008, s. 4). Bu durumda yasa koyucu
WpUG m. 36’da sayilan hususlarda zorunlu ¢agrida bulunma zorunlulugu kogullarini
dikkate almaz. Her durumda da hakim pay sahibi ve azinlik pay sahiplerinin karsilikli
olarak menfaatlerinin korunmasi esastur.

Hakim pay sahiplerinin WpUG m. 35/2 kapsamindaki yiikiimliiliiklerini yerine
getirmemesi ve 6zellikle de zorunlu ¢agrida ortaya ¢ikan ihlallerde, bu kisilere bir mil-
yon Avro’ya kadar para cezasi verilebilmektedir (WpUG m. 60). Ayrica, WpUG m. 35
kapsamindaki yiikiimliiliikler yerine getirilmedigi stirece hakim hissedar, hisselerin-
den dogan herhangi bir hakk: da kullanamamaktadir (WpUG m. 59 ). Bagka bir de-
yisle hakim hissedar, zorunlu ¢agr1 konusunda yapmis oldugu ihlal neticesinde, bazi
haklar1 yaninda 6zellikle oy hakkini da kaybetmektedir.

Yasanin yirirliige girdigi 01.01.2002’den sonra yogun bir sekilde sirket ve pay
devralma islemleri ger¢eklesmis olmasa da, pay devir islemlerinde ¢ok sayida zorun-
lu ¢agrida bulunuldugu gézlenmistir (Faden, 2008, s. 2). Bu déonemde BaFin 6rnegin,
44 ¢agr1 islemini denetleyip sonuglandirmistir. Bunlardan 15% aleni pay alim ¢agrist
(WpUG m. 10), 14’ii devralma ¢agris1 (WpUG m. 29 ) ve 15 zorunlu ¢agrida bulunma-
dir (WpUG m. 35 vd.). Yasanin yiiriirliige girdigi ilk dsnemlerdeki islemlere bakilinca,
kaydedilen bu 44 vakadan ticte biri burada konu edinilen zorunlu ¢agrida bulunma-
dir. Téim bunlarin disinda BaFin'e toplam 51 sirkette kontrolii ele gecirme vakasi bildi-
rilmistir. Sirket devralma islemlerinde BaFin, 2010°‘dan 07.08.2020 kadar 111 sirketin
zorunlu ¢agrida bulunma istegini WpUG m. 36, 37‘ye gore degerlendirerek sonuglan-
dirmugtir (BaFin, 2023). Ayni gekilde BaFin, WpUG 14/2 uyarinca ¢agri sahibi, cagr
belgesinin BaFin tarafindan onaylanmasindan sonra gecikmeksizin internette yayin-
lamakla yiikiimliidiir, hitkmii ¢ergevesinde 11.01.2010- 01.10.2020 tarihleri arasinda
264 sirketin bu yiikiimliiliigii yerine getirip getirmedigini denetlemistir (BaFin, 2023).
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III. Ceza Sorusturmalarinda BaFin’in Rolii
Rolle der BaFin im Strafverfahren

BaFin'in denetimleri iki yaptirim yontemiyle desteklenmektedir: ilki, idari suglar,
ihlaller geleneksel olarak idari para cezasy; ikincisi ise para ve hapis cezas1 6ngoren ceza
yasast yaptirimlaridir. Her iki durumda da BaFin bu vakalara dogrudan miidahale et-
mez. Bir idari yasak veya kural ihlali, kendi bagina bir kabahat ya da sug teskil etmez.
Idari yénergelerin ihlalinin sug olarak kabul edildigi baz iilkelerde durum farklidir.
Almanya’da yargy, acikca ceza gerektiren bir eylemi tespit etmisse yaptirim yontemi-
ni uygular. Bununla birlikte, uygulamada idari yasalarin ihlali, cogu zaman kabahat
veya sug olarak bir norm haline getirilmistir. Bazi durumlarda, idari gerekliliklerin
ihmali veya kasitli olarak ihlal edilmesini onayladiklari i¢in sorumluluk yonetime ait-
tir. Ancak ceza hukukunun merkezi alanlarda ki suglar, idari yonergelerden bagimsiz
olarak diizenlenir. BaFin agisindan ceza hukuku yaptirimlari, sadece olagan olmayan
veya 6zel korunmaya muhtag degerlerin ihlali durumunda uygulanir. Bu nedenle, ceza
hukuku burada idari diizenlemenin bagimsiz bir tamamlayicisidir (Engelhart, 2019, s.
41- 46).

BaFin finansal sistemi denetleyen kurum niteligine sahip olmasindan dolay, ser-
maye piyasasi alaninda islendigi iddia edilen suglarin sorusturmasinda 6nemli bir role
sahiptir. BaFin, iceriden bilgi sizdirmaya iliskin suglar, piyasa manipiilasyonu, yasa-
dis1 bankacilik iglemleri, sermaye yatirim sahtekarligi, borsa spekiilasyon islemlerine
katilma gibi menkul kiymetler alaninda, gercekte sug teskil edebilecek fiilleri kolluk
kuvvetlerine rapor etmekle yiikiimliidiir. Bundan dolay: BaFin kendisini bir tiir ceza
sorusturmast makamu (savcilik) olarak degerlendirmektedir (BaFin, 2004, s. 83). An-
cak BaFin, Bankacilik Yasas1 (Kreditwesengesetz-KWG) m. 44c’ye dayanarak, belirli
bir sorusturmayi bir sug iglendigine dair ilk siiphenin tespit edilmesinden sonra ger-
ceklestirebilir. Baska bir deyisle BaFin, sorusturma sonuglarini m. 44c’ye dayanarak
kolluk kuvvetlerine bildirir.

Iceriden bilgi sizdirmaya iliskin suglar, piyasa manipiilasyonu, yasadist bankaci-
lik islemleri, sermaye yatirim sahtekarligi, borsa spekiilasyon islemlerine katilma gibi
menkul kiymetler alaninda, gergekte sug teskil edebilecek fiilleri kolluk kuvvetlerine
rapor etmekle yiikiimli oldugundan BaFin, bir tiir ceza sorusturmasi makami (sav-
cilik) olarak degerlendirilmektedir (BaFin, 2004, s. 83; BaFin, 2018, s. 28, 46). Sorus-
turma kapsaminda, stiphelinin mekaninda arama yapilmasi ceza muhakemesi yasasi
geregi sadece savciliga taninmis olup BaFi’in ceza sorusturmasinin ve kovusturmasi-
nin menfi etkilenmemesi kosulu ile yargilama siirecinde BaFin, yonetime iligkin yet-
kilerini kullanabilirken, elinde bulunan kisisel bilgileri savcilikla paylasmasina sadece
sonucu etkilemesi s6z konusu ise miisaade edilmektedir (WpHG m. 11/2).

BaFin tarafindan denetlenen sirketlerin, hukuki diizenlemelere veya BaFin tara-
findan hukuki diizenlemeler esas alinarak getirilen kurallara uymalar: bir zorunlu-
luktur. [hlalleri ortadan kaldirmak veya ihlaller daha ortaya ¢cikmadan uygun onleyici
tedbirler almak BaFin'in yiikiimliiliikkleri arasindadir. Ancak alinan bu tedbirlerin
ilgili kuruluglar tarafindan gecikmesizin uygulanmasi yasal zorunluluktur (WphG
m. 14). BaFin, denetimlerinde ilgili kurulusun mekéanlarina girerek sorusturma ve
kovugturma yapabilmektedir (WpUG m. 40). Diger taraftan BaFin su¢ duyurusunu,
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Almanya sinirlari i¢inde sececegi herhangi bir savciliga yapma konusunda takdir yet-
kisine sahiptir (Schmitt, Janovsky, & Wabnitz, 2020, s. Kn. 216). Sadece bu husus bile,
BaFin'e takdir edilen yetkilerin sinirini anlamak bakimindan yeterlidir.

Menkul Kiymetler Ticareti Yasasinin (Wertpapierhandelsgesetz- WpHG) 11. mad-
desi uyarinca ve ayn1 yasanin 119. maddesinde siralanan kogullar ¢cercevesinde BaFin,
sucun islenmis oldugu siiphesine dayanak teskil edebilecek bilgilere sahip oldugunda,
hemen ilgili savciliga su¢ duyurusunda (Strafanzeige) bulunma yiikiimliligiindedir
(Wertpapierhandelsgesetz - WpHG), Madde 11). Ancak bu durumda BaFin, siipheli-
lerin kisisel bilgilerinin de sorusturma sonucu bakimindan bir deger ifade edecekse
savcilikla paylasma yoluna gidebilir (WpHG m. 11). Zira bu kapsamda ilgili kisi tanik
sifatindadir (BaFin, 2004, s. 83).

Ceza sorusturmalar1 yaninda BaFin, bir eylemin sermaye piyasasi mevzuatinda
diizenlenen bir kabahat olusturmasi halinde tahkikat yapma ve yaptirim uygulama
(idari para cezasi verme ve diger idari mahiyetteki yaptirimlar: uygulama) yetkisine
sahiptir. Idari yonergelerin/mevzuatin uygulanmasi, genellikle idari yaptirimlar ile
saglanmaktadur.

Seffaflik ve Degisim Olgiitleri Hakkindaki Yasa (Gesetz zur Umsetzung der Trans-
parenzrichtlinie- Anderungsrichtlinie vom 20.11.2015), yiiriirliige girdikten sonra
tiizel kisilere yaptiklar: ciroya gore para cezasi verme imkéanina sahip olmustur. Bu
kurallar ¢ercevesinde BaFin, on milyon Avroya kadar para veya bir 6nceki yilin hasi-
latinin yiizde besini ceza olarak verebilmektedir. Burada temel kistas hangi miktarin
daha yiiksek oldugudur. BaFin, 2018 y1l1 icinde yapilan denetlemelerde bes davaya ilis-
kin olarak denetledigi sirketlerin hasilatina uygun ceza 6ngérmiistiir. Bu ¢ercevede
BaFin’in, 2018 yilinda 6ngoérdiigii en yiiksek para cezasi denetim yiikiimliligi ihla-
line iliskin 1.340.000 Avro tutarindaki para cezasidir (Ordnungswidrigkeitengesetz
OWiG, m. 130/1,1. Ctimle). 2018 y1ilinda toplamda BaFin, 13.338.650 Avro para cezasi
islemi gegeklestirmistir. Bu cezalardan 5.538.650 Avrosu banka denetimlerinden, kara
paray1 dnlemeden ve sigorta denetimlerinden, 7.800.000 Avrosu ise menkul degerler
denetiminden tahsil edilmistir (BaFin, 2018, s. 49). 2019 yilinda ise BaFin, ihlallerin
toplami icin 9.625.900 Avro ceza kesmistir: Bunun 125.900 Avrosu banka denetimle-
rine, kara para aklamalarini 6nleme tedbirlerine ve sigorta sirketleri denetimlerine,
9.500.000 Avro ise menkul kiymetler sektoriinde yapilan ihlallere iliskin kesilmistir
(BaFin, 2019, s. 41). Burada dikkat ¢eken husus, hem 2018 yilinda hem de 2019 yilinda
kesilen cezalarda menkul kiymetler alaninda yapilan ihlallere kesilen cezalardir. Ba-
Fin'in denetledigi temel {i¢ alandan ikisi bankacilik ve sigorta sektoriindeki ihlallerin
menkul kiymetler alanindan ¢ok daha az olmasidir. Calismanin genelinde sunulan
cizelgelerdeki bilgiler ve diger karsilastirmalar dikkatlice incelenince, cezalarin caydi-
ric1 etkisinden olsa gerek, ihlaller her gecen y1l biraz daha azalmaktadur.

4 Federal Almanya Merkez Bankasi (Deutsche Bundesbank), polis makamlar1 ve Cumbhuriyet savcilig: ile
birlikte BaFin, yasadist isleri kovusturur ve énler. Ayrica, lisans gereksiniminin sinirlandirilmasi veya somut is
projelerinin degerlendirilmesinden kaynaklanan tiim yasal sorunlar1 netlestirir.
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Seffaflik ve Degisim Olgiitleri Hakkindaki Yasa geregi BaFin, aldig1 denetim 6n-
lemlerini, yaptirimlarini ve 6ngérdiigii caza kararlarini Federal Adalet Bakanlhigrnin
internet portalinda yayinlamaktadir. Son ti¢ y1l icerisinde BaFin, 6nleyici denetleme-
lerine ve yaptirimlarina dikkat ¢ekmek i¢in 46 idari tedbiri, 21 para cezasi gerektiren
olayin yaninda 71 idari para cezasi kararinin bakanlik sayfasinda yayinlamistir. Bu
sekilde pazar ekonomisinin taraflarinin yasalarla uyum iginde ¢aligmalarina katki
saglanmistir. Bu belirtilen hususlarla alakali bir kag 6rnek siralamak daha agiklayic
olacaktir:

1. 2018 yilinda incelen alt1 olayda BaFin, baz1 finansal araglarla sahte alim satim
konusunda arz veya talep i¢in yaniltici isaretler vermis olan bir kisiye WpHG
20a uyarinca, para kuru manipiilasyonundan dolay1 42.000 Avro para cezasi
vermistir.

2. Burada BaFin, WpHG m. 33 ve 34’e dayanarak bir sirkete, oy hakk: duyurula-
rin1 iki defadan fazla ve zamaninda yapmayi ihmal ettiginden, oy hakki ihla-
linden bir sirkete toplam 2,4 milyon Avro ceza vermistir (BaFin, 2018, s. 152).

3. BaFin, denetledigi bir baska sirketi, kamuya 2016 mali y1l1 icinde, yarim yillik
mali rapor vermedigi i¢in 11 Temmuz 2019’da, 125.000 Avro para cezast Gde-
meye mahkum etmistir. BaFin’in bu yaptirimi, 6nceki Alman Menkul Kiy-
metler Ticaret Yasasrnin (WpHG) m. 37w/ 2, 3. ciimlesi ile birlikte, 37w/1, 1.
Ciimlesinin ihlaline dayandirilmigtir (BaFin, 2019).

Sonug olarak BaFin, Bankacilik Yasasi m. 44c’ye dayanarak, belirli bir sorusturma-
y1 bir sug islendigine dair ilk stipheye ulagilmasi durumunda gerceklestirebilir. Bagka
bir deyisle BaFin, kendi sorusturma sonuglarini Bankacilik Yasasi m. 44c cergevesinde
belirlenen esaslara dayanarak kolluk kuvvetlerine bildirmek zorundadir.

IV. BaFin Ve Tiirk Finansal Ekonomisininin Diizenleyici Ve Denetleyici
Kurumlar:

BaFin und die Regulierungs- und Aufsichtsbehérden der tiirkischenn
Finanzwirtschaft

Bu ¢aligmada goriildiigi gibi, Almanya’nin finans ekonomisi bir biitiin olarak tek
diizenleyici mega bir kurum olan BaFin tarafindan diizenlemekte ve denetlemektedir.
Tiirkiye ise SPK, BDDK gibi birden fazla ¢oklu diizenleyici ve denetleyici kurumlarla
ve sadece denetleyici bir kurum olan MASAK ile finans ekonomisini denetlemektedir.
Finans ekonomisinin tek bir diizenleyici giiglii kurum ile mi yoksa ¢oklu diizenleyici
ve denetleyici kurumlarla m1 daha etkili denetlenir konusu, ilgili ¢evrelerce olumlu ve
olumsuz yonleri ile tartigilmaktadir. Bu tartismalar bu ¢aligmanin konusu disinda kal-
digindan, burada sadece BaFin ile SPK, BDDK ve MASAK’1n kisa bir karsilastirmasi
yapilacaktir.

Almanya’da finans ekonomisini denetlemek amaciyla kurulan BaFin, Tiirk finans
ekonomisini denetleyen kurumlardan herhangi birinin muadili olarak degerlendirile-
mez. Clinki BaFin bir iist ve anayasal kurum olarak tiim finans ekonomisini, menkul
kiymetler piyasasini, bankacilik sektoriinii denetlemekle yiikiimlii iken, Ttrk finans
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ekonomisi farkl: yetki ve yiiktimliliiklerle ti¢ ayr1 kamu kurumu (SPK, BDDK, MA-
SAK) tarafindan denetlenmektedir. Finans ekonomisi 2002 y1l1 6ncesi ayni sekilde Fe-
deral Almanya’da da ti¢ ayr1 kurum (BAKred, BAWe, BAV) tarafindan denetlenirken,
yasa koyucu denetimleri yeknesaklastirmak i¢cin FinDAG diizenlemesiyle, ilk etapta
BaFin'ni hayata gecirerek bu ¢ok basliliga son verme yolunu tercih etmistir. Bir baska
soylemle, yasa koyucu yasal diizenlemelerle yukarida anilan bu ti¢ anayasal kurumun
gorev ve sorumluluklarini BaFin'e devretmistir.

Tirkiye’de factoring sirketleri, finansman ve sigorta sirketleri, bankalar, finansal
kiralama girketleri ve varlik yonetim sirketleri Bankacilik, Diizenleme ve Denetleme
Kurulu (BDDK) tarafindan denetlenirken, halka acik anonim sirketler SPK’nin de-
netimine tabidir. MASAK’in gorev yetkilerinin belirlendigi 5549 sayili yasa hitkmiine
gore kurulan Mali Suglar1 Arastirma Kurumu Bagkanligi - MASAK dogrudan Hazi-
ne ve Maliye Bakanina bagli olup gorev ve yetkileri yasada listelenmistir. MASAK’in
gorev ve yetkileri incelendiginde BaFin’in ceza yasas1 uygulamalarinda sahip oldugu
sorusturma ve kovusturma yetkileri disinda diger yetkilerinin tiimiine sahip oldugu
goriilecektir. Internet sayfasi verilerine gore MASAK'in gérevleri, sug gelirlerinin ak-
lanmasinin énlenmesi amaciyla politika hazirlamak ve uygulama stratejileri gelistir-
mektir. Bu amagla kurum ve kuruluslar arasinda koordinasyonu saglamak, ortak ¢a-
lismalar yapmak, goriis ve bilgi aligverisinde bulunmak, sektorel ¢calismalar yapmalk,
ter6riin finansmaninin 6nlenmesi kapsaminda veri toplamak, stipheli islem bildirim-
lerini almak, analiz etmek ve degerlendirmek seklinde 6zetlenebilir. MASAK’in da
BaFin gibi denetleme ¢ercevesinde para aklama sugunun iglendigi hususunda kuvvetli
olgularin varliginin tespiti halinde, Ceza Muhakemesi Yasasinin hiikiimlerine gore
gerekli islemler yapilmak iizere Cumhuriyet bagsavciligina su¢ duyurusunda bulun-
mak yukimlaliga vardir.

Finans ekonomisinin gozetimi ve denetimi 6rnegin Almanya’da BaFin, Ingilte-
re’de FSA (Frach, 2008, s. 14) tarafindan bir merkezden yonetilirken Tiirkiye’de ani-
lan piyasalar ii¢ devlet kurumu tarafindan denetlenmektedir. Kiiresellesmis diinyada,
kara para aklama ile miicadele, terérizmin finansmanini engelleme gibi 6nemli ko-
nularda denetimlerin bir merkezden yapilmasinin birgok yararina karsin, ekonomi-
lerin en 6nemli unsuru olan bankacilik sektoriinde ¢ikan bir olumsuzlugun, banka
sistemlerinin ulusal veya uluslararas: i¢ igeliginden dolayi, bankacilik sistemi heniiz
gelismemis tilkelerde mali istikrar1 olumsuz yonde etkilemesi de bir baska 6nemli so-
run teskil etmektedir.

Finansal sistemin diizenleme ve denetlenmesinde BaFin, 6zellikle su ii¢c hususta
Tiirkiye'nin diizenleyici ve denetleyici kurumlarindan ayrilmaktadir. Birincisi; Yu-
karida ,, Kurumsal Yap1 ve Temel Tlkeler” baslig1 altinda agiklandig: gibi BaFin biitce
konusunda tamamen 06zgiirdiir. BaFin, denetledigi isletmelerden topladig: aidat ve
harglarla finanse edilmektedir. Esas olarak kredi kuruluslari, sigorta sirketleri ve fi-
nansal hizmetler kuruluslarindan alinan harglar, BaFin'in en 6nemli finansman kay-
nagidir (Frach, 2008, s. 86, 87). Bundan dolay1 Federasyon biitgesine bagimli degildir.
Hatta fazla veren biitgesini ya bir sonraki yila aktarmakta ya da gelecek dénemdeki
yapilacak yatirimlar icin yedekte tutabilmektedir (FinDAG m. 12). Ancak kurum, “de-
mokratik sistemin kurallarina uygun olarak” Federal Maliye Bakanligrnin gozetim ve
denetimine tabidir (FinDAG m. 2). Ikincisi; BaFin finansal ekonomiyi diizenleyen ve
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denetleyen bir devasa kurum niteligine sahip oldugundan, sermaye piyasasi alaninda
islendigi iddia edilen suglarin sorusturmasinda 6nemli bir role sahiptir. BaFin adeta
bir savcilik makami gibi sorusturmalara dahil olabilmektedir. Konut ve is yerlerinde
gerekirse savciliktan bagimsiz olarak arama yapabilmekte (WpUG m. 40; 2. FiMaNoG
m. 1/ 3¢, 12) ve sorusturma i¢in kanitlar1 kayit altina alabilmektedir. Hatta belirli ko-
sullarda esyalara el koyabilmektedir. BaFin, finans ekonomisinde sug teskil edebilecek
fiilleri kolluk kuvvetlerine rapor etmekle yiikiimliidiir (Bkz. Béliim III). Ugiinciisii;
BaFin ulusal bir kurum olmasina ragmen cesitli uluslararasi kurum ve kuruluslar: da
denetlemektedir. Adeta uluslararasi bir kurum olarak Avrupa Birligi i¢cinde ve diginda
tiye kurum ve kuruluslar: denetlemektedir (Bkz. 1. Bankacilik Sektoriiniin Denetimi).

Yasalarin BaFin'e verdigi yetkiler ¢ercevesinde finans ekonomisinin motoru olan
bankacilik sektorii yaninda menkul kiymetler sektoriini, sigorta ve emekli fon alan-
larini denetlerken, Federal Anayasanin temel haklara iligkin bazi maddeleri ekonomi
adina sinirlandirilmaktadir. BaFin'in denetledigi alanlarin 6nemini daha iyi vurgu-
layabilmek i¢in sinirlama nedenleriyle kisitlanan bazi anayasal temel haklar1 burada
acitklamak gerekmektedir. Ayrica belirtmek gerekir ki, anayasa maddelerinden bazi-
larinin (Konut dokunulmazligi=Betretungsrecht) ekonomik nedenlere bagli olarak
sinirlandirilmas, finans ekonomisinde yapilan ihlallerin ve islenen suglarin 6nlen-
mesinde ne kadar énemli oldugunun bir delilidir. Normal is saatlerinde BaFin veya
gorevlendirdigi yetkililer denetim kosullar: gercevesinde bilgi vermekle yiikiimlii ki-
silerin mekanlarina girme yetkisine sahiptir (Betretungsrecht WpHG m. 6/11,). Ancak
is saatleri disinda veya s6z konusu denetlenecek mekan bir konut ise, buraya sadece
kamu giivenligi ve diizenine yonelik bir tehlike varsa, Federal Anayasanin 13. mad-
desindeki konut dokunulmazlig1 hakki sinirlandirilarak konutta gerekli arama yapi-
labilmektedir (WpUG m. 40; 2. FiMaNoG m. 1/ 3¢, 12). Bu gercevede, aramanin bir
pargast olarak, BaFin memurlari, sorusturma igin kanit olabilecek arag ve geregleri
kayit altina alabilmekte ve esyalarin bazilar1 eger goniillii olarak teslim edilmiyorsa
bunlara el koyabilmektedir. Olas1 bir tehlike disinda arama ve el koyma islemlerinde
karar mercii Frankfurt Sulh Mahkemesi'dir ve karara itiraz yolu agiktir (2. FiMaNoG
m. 1/ 3c). Ayni sekilde, Anayasa m. 10 hitkmii de, yani haberlesmenin gizliligi ve do-
kunulmazlig: kurali da yine 2. FiMaNoG m. 7 ile sinirlandirilmakta posta, telefon ve
mektuplara el konulabilmektedir.

Yukarida anilan i¢ husus ve BaFin’in denetim ve gozetim faaliyetlerini yerine ge-
tirmede dayandigi ¢ok sayidaki yasal dayanaga https://www.bafin.de/dok/8232410
linki {izerinden kolayca ulagilabilir. Ceza ve idari Denetim Mevzuati diizenlemeleri-
nin ¢oklugu ve hatta BaFin'in denetim yetkilerinin engellenmemesi i¢in belirli kosul-
lar ¢cercevesinde Federal Anayasanin 10. ve 13. Maddelerinde belirlenen temel haklarin
kisitlanmasi, Tiirk diizenleyici ve denetleyici kurumlarinin sahip olmadigi, yasama
tarafindan BaFin'e saglanan yasal giicii gostermektedir.
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Sonug Ve Degerlendirme
Zusammenfassung und Beurteilung

Almanya’da Finansal Hizmetleri Denetleme Yasasi ile kurulan BaFin, bir¢ok yasa
ve ayrica 79 yonetmelik ile gozetim ve denetimlerini stirdiirmektedir. BaFin, Avrupa
Birligi diizenleme ve direktifleri dogrultusunda Almanya‘da tek yetkili diizenleyici ve
denetleyici kurum olarak ayrica Avrupa Birliginde faaliyet gosteren bazi kuruluglar
basta olmak iizere uluslararasi finans ekonomisinin kendine iiye ¢esitli kuruluslarini
da denetlemektedir (BaFin, 2022). Caligmada sik sik vurgulandig: gibi BaFin, finansal
sistemin yegane diizenleyici ve denetleyici (Allfinanzaufsicht) bir kurumu olarak, Fe-
deral Almanya Cumbhuriyeti ve Avrupa Birligi piyasalarinda, toplumun ve Kkisilerin fi-
nansal piyasalardaki yatirimlarini giivence altinda tutmak ve ihlalleri 6nlemekle (Pra-
vention) ytikiimlidir. BaFin bu baglamda kisaca bagliklar halinde: Menkul kiymetler
(Wertpapieraufsicht), Bankacilik (Bankenaufsicht), Sigorta (Versicherungsaufsicht) ve
Banka hesaplarini izleme, Banka tasfiyeleri, Tiiketici ve Azinlik paylarinin korunmasi
seklinde siralanan sektorlerin tek diizenleyici ve denetleyicisidir.

Arastirmada, finans ve menkul kiymetler piyasalarini denetleyen BaFin'in dene-
tim alani olan menkul kiymetler ve finans piyasalar1 konusuna, ceza hukuku bagla-
minda daha fazla agirlik verildigi goriilmektedir. $6yle ki, genis bir alanda islem goren
ve toplumda genis kitlelere yayilmis olan menkul kiymetler ticareti, gesitli ihlallerin
kaynag1 oldugundan, ceza hukuku yaptirimlari zorunlu olarak daha ¢ok bu alanlarda
devreye girmektedir. Bunun temel nedeni bu iki alanin dogasi geregi daha fazla ihlalin
yasaniyor olmasindandir.

Idari bir kurum olan BaFin, piyasa manipiilasyonu, yasadisi bankacilik islemleri,
sermaye yatirim sahtekarligi, borsa spekiilasyon islemlerine katilma gibi menkul kiy-
metler alaninda yaptig1 denetimler cercevesinde sug teskil eden veya edebilecek bu fi-
illeri, kolluk kuvvetlerine rapor etmekle yiikiimliidiir. Bundan dolay1 BaFin kendisini
bir tiir kovusturma giicii (savcilik) olarak adlandirabilmektedir.

Almanya’da anayasal bir kurum olarak BaFin'in kurulmasindan énceki doneme
bakildiginda borsa ve menkul kiymetler, hukuki diizenlemelerin ve siyasetin 6ncelik-
li konular: arasinda olmadigini, bu dénemden sonra yapilan diizenlemelerin igerigi
ve sayisina bakilinca anlagilmaktadir. 2002 yilinda siyaset kurumu, finans piyasasina
miidahaleden kaginma adina, finans ekonomisinin tiimiinii tek diizenleyici ve denet-
leyici bir kurum olan BaFin'inin (Allfinanzaufsicht) yonetim ve sorumluluguna bi-
rakmuigtir. Buna iliskin ytiriirliige konan FinDAG, WpHG, KWG ve VAG gibi bir¢ok
yasa ve agagida tiimii listelenmis diger yasal diizenlemeler hayata gecirilmistir (Frach,
2008, s. 60). Ancak demokratik sistemin ve denetiminin bir geregi olarak BaFin, Fe-
deral Hitkiimetin teknik/nesnel/maddi ve hukuki sorumlulugu ve denetimi altinda
faaliyetlerini yiiriittiigii gerceginin alt1 burada bir daha ¢izilmesi gerekir (Frach, 2008,
5. 82,102).

Sermaye piyasalarinda énceden tahmin edilemeyen devamli ve degisken ani ge-
lismeler, kiiciik ve biiyitk menkul kiymetler yatirimcilarinin ilgi odagi olmaya de-
vam ederken, ozellikle iki alan yatirimcilar tizerinde énemli ve kalic1 bir etkiye sa-
hip olacak gibi goziikmektedir. Brexit'in tiim dogrudan ve dolayli sonuglar: yaninda

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023

677



Dog. Dr. ihsan Yilmaz BAYRAKTARLI

Avrupa Birligi bolgesinde denetim mekanizmalarinin yeniden diizenlenmesinin ser-
maye piyasalari iizerinde 6nemli etkileri olacagi muhakkaktir. Sonuglarinin piyasalar
tizerinde hangi etkilere neden olacagi tahmin edilemeyen bu hususun 6zellikle men-
kul kiymetler denetimi iizerinde gozle goriiliir etkilerinden s6z edilebilir. Temmuz
2015’te diizenlenen Kii¢iik Yatirimeiy: Koruma Yasasi ile tiiketicinin genelde (BaFin,
2016, s. 11) korundugu goriilmektedir.

Ekonomilerin ihtiya¢ duydugu istikrarli bir finansal sistem, ancak siki denetlenen
bir bankacilik sistemi tarafindan saglanabilir. Bu amaca yonelik olarak Avrupa Birli-
gi genelinde ve ulusal diizeyde Almanya’da finans kuruluslarini izleme ve denetleme
yikiimliiligiinii bir ¢at1 altinda toplamak i¢in yapilan yasal diizenlemeler uyarinca
BaFin’in gorev alanina giren ve siki bir sekilde denetlenen bankacilik sektortiniin, Al-
manyanin finans ekonomisinin saglikli yiiriimesine énemli katk: sagladig1 gozlen-
mektedir. Bu baglamda BaFin, 6rnegin bir finans kurulusu Bankacilik Yasasinin 35.
maddesinde siralanan hiikiimlerden, Kara Para Aklama Yasasini, Menkul Kiymetler
Ticareti Yasasini, 2015/847 Avrupa Birligi Direktifini veya bu yasalar1 uygulamak i¢in
diizenlenen yonetmelikleri ve bunlara istinaden yapilan uyarilari siirekli ihlal ediyor-
sa, bu kurulusun yonetim ve denetim kurulu iiyelerini gérevden alma ve bu gorevlere
atanan yeni liyelere devretme yetkisine sahiptir (KWG m. 36).

Tek diizenleyici ve denetleyici kurum olarak BaFin, sorumluluklarini yerine ge-
tirme ve Ozellikle de i¢ denetime yeterince agirlik verme konularinda asagida verilen
bazi 6rneklerde oldugu gibi medyanin ve hiikiimetin elestirilere maruz kalmistir. I¢
denetim sistemine yeterince agirlik vermedigi iddialar1 BaFin aleyhine 2006 yilindan
itibaren medyada gesitli haberler yayinlaninca dénemin Federal Bakani Peer Steinb-
riick, bu giiglit kurumun ilk bagkani olan Jochen Sanio’dan dogrudan bilgi almak i¢in
“acil® notu ile Berlin’e cagirir ve onu adeta sorgular. Zira “Finans Ekonomisinin Tek
Diizenleyicisi” (Allfinanzaufsicht) olarak nitelenen BaFin, iddialara gore uzun bir si-
recte yapilan birka¢ milyon Avroluk zimmete para gegirme olayini 6nleyememistir.
Konu, BaFin’in IT alanindaki alimlarinda yapilan sahte alim anlagsmalari, sahte fatura
ve yolsuzluklardir (Handelsblatt, 2004). Hiikiimetin arastirma komisyonuna hazirlat-
t1g1 birkag yiiz sayfalik iki rapor, BaFin yonetiminin basarisizligini belgelerken, hi-
kiimet tarafindan denetgi olarak gérevlendirilen Pricewaterhouse-Cooper tarafindan
hazirlanan 6zel bir raporda da Sanio ciddi kisisel ihmallerle su¢lanmigtir (Wirtschaft-
swoche, 2006). Daha sonra kurumun bir bagka 6nemli gérevini istlenmis olan J. Sani-
onun aleyhine, Deutsche Bank’in bir alt kurulusu olan BHF-Bank, 6zel bir bankaya
100 Milyon Avroluk kredi saglamaya zorladig1 iddiasiyla 2014 y1linda bir kovusturma
yapilmis ancak bu kovusturma 2015 yilinda Kéln Cumhuriyet Savcilig: tarafindan
durdurulmustur (Spiegel, 2015).

BaFin’in diger iki 6nemli gorevi olan sigorta sektorii ve menkul kiymetler tica-
retini siki bir sekilde denetleme yaninda 6nemli bir gorevi de, bir finans sirketinin
kurulusunu bizzat yonetmek ve ¢caligmalarini denetlemektir. Bankacilik Yasasi (BKW)
bu konuda belirleyici temel yasadir. Yasanin 33. maddesi, banka yoneticilerinin “gii-
venilir” olmasi ve “s6z konusu igletme hakkinda pratik bilgiye ve yonetim deneyimine
sahip olmas1” gerektigini belirtir. Bu baglamda, 2004 yilinda Frankfurter Sparkasse
hesaplarinda BaFin, sahtecilik yaptiklar: stiphesiyle ti¢ yonetim kurulu iiyesine karst
sug duyurusunda bulunmus ve bunlardan ikisi gérevden alinmistir. Ancak iki gorevli
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hakkindaki yeterli delil bulunamadigindan sorusturma durdurulmustur. Bir bagka 6r-
nekte, bir devlet kurumu olarak BaFin’in 2012 yilinda, uygun olmadigim diisiindiigi
son derece dnemli bir {ist pozisyona, Deutsche Bank’in yénetim kurulunun Amerikan
vatandag1 William Broeksmit’i atamasini engellemesi, bu kuruma verilen yasal giicin
boyutunu gostermektedir (Handelsblatt, 2012). Handelsblatt dergisine gore BaFin,
sirketlerin denetim kurullarinin atanmuis tiyelerine karst da veto yetkisi gercevesinde
2010 y1li i¢inde atanan 4000 adaydan 20’sinin is bas1 yapmasini engellemistir. Diger bir
ornege gore BaFin, Deutsche Bank’in bir yan kurulusu olan BHF- Bank’a 2010 yilinda
yonetici olarak Axel Wienandtin atanmasini engellemistir (Spiegel wirtschaft, 2012).

Yakin tarihten verilebilecek diger bir 6rnek de 1945 yilindan sonra para piyasala-
rinda vurgun olarak nitelendirilen Wirecard olayidir. Sirketin hisseleri agiga satis ya-
sagina (Leerverkaufsverbot)’ ragmen satisa sunulmustu (Leerverkauf bzw. Short-Sel-
ling). Federal Merkez Bankasi 15 Subat 2019’da, BaFin tarafindan planlanan “agiga
satig"a karst oldugunu bildirmesine ragmen, BaFin bu uyari ve tavsiyelere uymayarak
bir¢ok Wirecard hissedarina yanlis yonde giiven duygusu verdi (Hildebrad, Holter-
mann, & Kréner, 2020). Avrupanin en etkin ve kabul gérmiis bir kurumu olarak kabul
edilen BaFin'in, Wirecard grubunun denetlenmesinde ki yetersizligi basinda genis yer
buldu. Bu arada BaFin, Avrupa Birligi denetim otoritesi ESMA tarafindan, bakanlik ile
yakin iliskiler iginde olmasi elestirilmis ve ayni sekilde yetersizlikle suclanmistir (Ka-
leta, 2020). Savcilik kovusturmalarinda, sirketi ayakta tutmak i¢in “organize dolandi-
riciik”tan ana sorumlu olarak Wirecard yoneticilerini, yillarca kredi dolandiricilig:
ve milyar dolarlik sahte ticari isler yapmakla suclamaktadir. Sirket sorumlularinin,
kredi veren bankalari, is ortaklarini, tedarikgilerini ve yatirimcilar: 3,2 Milyar dolar
veya daha fazlasi kadar zarara ugrattig: bilinen gerceklerdendir (Handelsblatt, 2020).

I§ hayatinda, is ortaklarina belirli durumlarda, mesela bir mali yilin bitiminde,
yani yilbaginda hediye vermek, iyi iliskiler veya basarili isbirlikleri icin stikranlari
ifade etmek adettendir. Tabii ki, BaFin ¢alisanlari ayn1 zamanda sirketteki insanlarla
olan temaslarindan ve gérevlerinin sorunsuz bir sekilde yerine getirilmesinden mem-
nuniyet duyarlar. Bununla birlikte, kamu idaresinin bir unsuru olan BaFin tarafindan
calisanlar icin kiiclik hediyeler ve hatta diger parasal ¢ikarlarin kabul edilmesi, her
zaman bir agiklama ile iligkilendirilir ve buna sadece dar sinirlar icinde izin verilir. Bu
nedenle, is diinyasindaki baglantilar ve idari islemlerde yer alan kisi ve kuruluglardan
BaFin ozel bir talepte bulunmaktadir. BaFin'in yolsuzluklar: 6nleme adina yonlendi-
rici ve anlaml1 bu talebine burada yer vermek, ilging ve yararl olacaktir: “BaFin ile
yaptiginiz iyi isbirliginden dogan memnuniyetinizi hediyeler vererek ifade etmeyin.
Boyle durumlarda ve her seyden 6nce, ¢aliganlarimizin -sizin tarafinizdan iyi niyetle
sunulmak istenen- hediyelerinizi reddetmelerine izin vermeyin, boylece kamu gorevi-
nin siirdiiriilmesinde olas: bir etkileme goriiniimiiniin olmasina izin verilmemis ola-
caktir.” (BaFin, 2019).

BaFin denetimlerini, gorev ve ylktmliltklerini 2023 itibar1 ile 41 yasa (BaFin,
2022) ve gok sayida yonetmelige (BaFin, 2020) dayandirmaktadir.

5 WpHG' nin 120. Maddesine gore agiga satis yapmak yasaktir. Ayni yasanin 8 ve 53. Maddeleri agiga satis
yasaginin denetimi BaFin'in gorevleri arasindadir.
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Extended Abstract

Financial regulation and supervision may have different characteristics depending
on the size of countries and their economies. Multiple or single regulatory and super-
visory institutions or organisations may be favoured, depending on the conditions of
supervision, which vary within the framework. When Germany concluded that the
multiple regulatory and supervisory institutions established prior to 2002 were insuf-
ficient to regulate and supervise the developing and expanding financial industry, it
decided to replace them with a strong, independent institution governed by the rule of
law and run from a single source. Prior to 2002, banking, securities and insurance were
supervised by three federal authorities. All tasks and responsibilities of these institu-
tions were transferred directly to BaFin after 22 April 2002.

BaFin, a legal entity under public law, supervises and oversees all areas of the mon-
ey and financial markets within the borders of the Federal Republic of Germany and
in cooperation with the corresponding institutions of the European Union. However,
as part of the European Union’s efforts to unify banking supervision under one roof,
BaFin transferred its banking supervision tasks to the European Central Bank in 2014.
As the only competent regulatory and supervisory authority in Germany, BaFin also
supervises various member institutions of the international financial industry, in par-
ticular some institutions operating in the European Union, in accordance with Euro-
pean Union regulations and directives.

Violations in this area are often too difficult to detect due to the national and inter-
national interconnections, the compelling structural and complex interrelationships
of the economic systems. The federal legislator has the duty to organise the necessary
legal infrastructure for the supervision and control of the activities of the increasingly
complex financial sector, which is an important part of the economic system. BaFin,
which is organised on the basis of Article 87/3 of the Basic Law of the Federal Republic
of Germany under the supervision and control of the Federal Ministry of Finance, car-
ries out its activities in Frankfurt and Bonn. As it has no other branches in other cities,
it performs many of its tasks in coordination with the Federal Central Bank.

As the sole competent supervisory authority of the financial industry, BaFin has a
special responsibility, objectively oriented in practice, endowed with sovereign duties
and powers under the law. As an administrative authority, BaFin has the power to in-
vestigate and prosecute suspicious and criminal acts in the supervision of market ma-
nipulation, unauthorised banking transactions, capital investment fraud, participation
in stock exchange transactions and securities transactions, as well as the duty to report
suspicious and criminal acts to the prosecuting authorities. BaFin therefore describes
itself as a kind of law enforcement agency (public prosecutor’s office).

In Germany, the financial industry as a whole is regulated and supervised by Ba-
Fin, a single mega-authority. In Turkey, on the other hand, the financial industry is
regulated and supervised by several regulatory and supervisory institutions such as
SPK, BDDK and MASAK, a purely supervisory institution. The question of whether
the financial industry is supervised more effectively by a single powerful regulator or
by several regulatory and supervisory institutions is debated in the relevant circles with
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its positive and negative aspects. Since these discussions would go beyond the scope
of this study, only a brief comparison of BaFin with SPK, BDDK and MASAK will be
made here.

BaFin, which was established in Germany to supervise the financial industry, can-
not be considered as an equivalent to any of the institutions supervising the Turkish
financial industry. This is because BaFin, as the supreme and constitutional institution,
is responsible for supervising the entire financial industry, the securities market and
the banking sector, while the Turkish financial industry is supervised by three different
public institutions (SPK, BDDK, MASAK) with different powers and duties.

In Turkey, factoring companies, financing and insurance companies, banks, finan-
cial leasing companies and asset management companies are supervised by the Bank-
ing Regulation and Supervision Authority (BDDK), while public joint stock companies
are supervised by the SPK. The Bureau of the Financial Crimes Investigation Authority
(MASAK), established under Law No. 5549, which sets out the functions and powers
of MASAK, reports directly to the Minister of Treasury and Finance, and its functions
and powers are set out in the Law. When analysing MASAK’s duties and powers, it is
clear that it has all the powers of BaFin, except for investigative and prosecutorial pow-
ers under criminal law practice. MASAK, like BaFin, is obliged to file a criminal com-
plaint with the Office of the Attorney General in order to take the necessary measures
in accordance with the provisions of the Code of Criminal Procedure if it is established
that there are valid facts that money laundering offences have been committed in the
course of the audit.

While the supervision and control of the financial industry in Germany is car-
ried out centrally by BaFin and in the UK by the FSA, in Turkey these markets are
supervised by three state institutions. Despite the many advantages of centralised su-
pervision in important issues such as combating money laundering and preventing
terrorism financing in a globalised world, another important issue is that a problem in
the banking sector, which is the most important element of national economies, can
affect financial stability in countries with underdeveloped banking systems due to the
national or international interconnectedness of banking systems.

In regulating and supervising the financial system, BaFin differs from Turkish reg-
ulatory and supervisory institutions in three respects. First, as explained above under
the heading “Kurumsal Yap1 ve Temel Ilkeler = Institutional Structure and Basic Prin-
ciples», BaFin is completely free with regard to its budget. However, it is subject to the
supervision and control of the Federal Ministry of Finance «according to the rules of
the democratic order». Secondly, BaFin, as a gigantic institution (Allfinanzaufsicht)
for regulating and supervising the financial industry, plays an important role in inves-
tigating suspected violations in the area of capital markets. BaFin can be involved in
investigations almost like a public prosecutor’s office. If necessary, it can search homes
and workplaces independently of the public prosecutor’s office and even seize property
under certain circumstances. Thirdly, although BaFin is a national institution, it also
supervises various international institutions and organisations. As an international in-
stitution, it supervises member institutions and organisations within and outside the
European Union.
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Furthermore, even constitutional provisions (e.g. right of entry) can be restricted
for economic reasons. In this context, BaFin officers may record tools and equipment
that may be considered as evidence for the investigation during a search of a flat and
seize some of the items if they are not voluntarily surrendered. Article 10 of the Consti-
tution, i.e. the principle of confidentiality and inviolability of communications, is also
restricted by Article 7 of the 2nd FiMaNoG, which allows the seizure of mail, telephone
and letters.

The restriction of fundamental rights in Articles 10 and 13 of the Federal Constitu-
tion shows that the legislator grants BaFin judicial powers that Turkish regulatory and
supervisory authorities do not have.
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Cezayir’de Bir Turk Halk Sairi 3emsi Mustafa Hoca
ve Siirleri

A Turkish Public Poet in Algeria, Semsi Mustafa Hodja and His Poems

Muvaffak EFLATUN"

Oz:

Tiirklerin hakim oldugu bélgelerden biri de Kuzey Afrika topraklaridir. Bu haki-
miyet en genis anlamda Osmanli déneminde gergeklesmistir. 16.ytizy1l-19.ytizy1l ara-
s1 Garp ocaklari (Cezayir, Tunus, Trablusgarb) ve Misir’da yagsanan Tiirk hakimiyeti
bu bolgelere Tiirk kiiltiirii ve edebiyatini da tasimustir. Ozellikle Garp ocaklarindan
Cezayir de Tiirkee siir soyleyen bircok sair yetismistir. Tiirk halk siiri 6rneklerini ve-
ren bu sairler agirlikli olarak hece ol¢iistiyle siirler sGylemistir. Levent sairler olarak
bilinen bu sairler Osmanlinin Akdeniz’deki gaza ruhlu faaliyetlerini siirlestirmistir.
Makale, Cezayirin Osmanli Doénemi hékimiyeti sirasindaki kiltiirel ortaminin bir
pargast olan Tirk siirinin Semsi Mustafa sahsinda bir yansimas: izerinde durmak-
tadir. Semsi Mustafa 18. yiizy1l icinde dogmus ve 19. ylizyilin baglarinda vefat etmis
bir sair ve yazardir. Meslek olarak gemi yapimcisy, tersane hocasi ve kaptan olan $em-
si Mustafa Hoca'nin “1775 Ispanyollarin Cezayir Saldirist Hakkinda Risale”“Barud
Haklar1 Hakkinda Tiirkce Bir Risale ve Barud Haklar1 Cedveli” isimlerinde Iki risa-
lesi ve Ttirk halk siirinin Cezayir cografi bolgesinde soylenmis siirleri vardir. Calisma
sairin on alt1 §iirinin transkripsiyonlu metni ve incelenmesini igermektedir. Siirler,
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Bibliotheque Nationale de France, Departement des Manuscripts, Supplement Turc
1053 numarada kayitli el yazma eserde bulunmaktadir. El yazma eserde Semsi Mustafa
Hoca’ya ait yayima hazirlanan on alt1 siirin dérdii bazi farkliliklarla Stikrii Elgin tara-
findan ilim alemine sunulan on siirin i¢indedir. Diger on iki siir ise ilk defa okuyucu
ile bulusmaktadir. Boylelikle bu ¢alismayla Semsi Mustafa Hocanin siir sayis1 yirmi
ikiye ulagmistir.8’li, 11li, 15’1 hece 6lgiisii ve kogma ile murabba kafiyelenis 6rgiisiiyle
soylenen siirler sekilsel olarak Tiirk halk siiri gelenegine baglidir. Hamasi nitelikteki
bu siirler Akdeniz'deki hakimiyet miicadelesine sahitlik edecek belge niteligindedir.
Gaza ruhunu hissettiren Semsi Mustafanin siirleri Cezayir edebi gevresini daha da iyi
tanimamiza yardimci olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Cezayir, Tiirk Diinyasi, Tiirk halk siiri, Semsi Mustafa, hece
ol¢si

Abstract

One of the regions dominated by Turks is the territory of North Africa. This domi-
nation took place during the Ottoman era in the broadest sense. The 16th-19th century
Garp quarries (Algeria, Tunisia, Tripoli) and the Turkish domination of Egypt also
carried Turkish culture and literature to these regions. Many poets have grown up
singing Turkish poetry, especially in Algiers. These poets, who gave examples of Turk-
ish folk poetry, mainly sang poems with the measure of syllables. These poets, known
as Levent poets, poigned the Ottoman’s gaza-spirited activities in the Mediterranean.
The article focuses on a reflection of Turkish poetry by Semsi Mustafa, which was part
of Algeria’s cultural landscape during Ottoman rule. Semsi Mustafa born in the 18th
century and a poet and writer who passed away at the turn of the 19th century. Semsi
Mustafa Hodja, who is a shipbuilder, shipyard instructor and captain by profession, has
two small scientific Works, titled “ A Treatise on the 1775 Spanish Attack on Algeria”,
“ A Turkish Treatise on the Rights of Barud and a Table of Rights of Barud”. The work
includes transcribed text and examination of the poet’s sixteen poems. The poems are
in the manuscript recorded at number 1053 of Bibliotheque Nationale de France, De-
partment des Manuscripts, Supplement Turc. Four of the sixteen poems prepared for
the publication of Semsi Mustafa Hodja in the manuscript are in ten poems presented
to the world of science by Siikrii El¢in. Twelve other poems meet the reader for the first
time. In this way, the number of poems of Semsi Mustafa Hodja reached twenty-two.
The poems, which are sung with a syllable measure of 8li, 11’li and 15’li and a murabba
rhyming weave with running, are formally linked to the Turkish tradition of folk poet-
ry these Hamasi poems are documents that will witness the struggle for dominance in
the Mediterranean. The poems of Shemsi Mustafa, which make the spirit of Gaza feel,
will help us to get to know the Algerian literary environment even better.

Keywords: Algerian, Turkish folk poem, Semsi Mustafa, syllable measure
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Giris

Tirklerin Orta Asya’dan ¢ikip diinyanin bir¢ok cografyasinda hakimiyet kurduk-
lar1 bir gergektir. Bu cografi bolgelerden biri de Kuzey Afrika’dir. IX. ve X. (IX ve X.)
yiizyillarda Misir’da Tiirk asilli hanedanlar olarak Tolunogullari (868-905) ve Thsidi-
ler (935-969) goriilmektedir. Daha sonra Eyyubi (1171-1250), Memluklar (1250-1517),
Osmanli Dénemi (1517-1867), Osmanliya bagli Misir Hidivligi (1867-1914) zamaninda
Misir’da Tiirk etkisi devam etmistir. Ozellikle Osmanli Dénemi'nde Tiirk hakimiyet
alani Misir disinda neredeyse tiim Kuzey Afrika’ya (Tunus, Trablusgarb, Cezayir) ya-
yilmistir. Kuzey Afrika’da Tunus, Trablusgarb ve Cezayir'de Osmanli kontrolii 16.
yiizyildan baslayip 19. yiizyila kadar siirmiistiir. Bu bolgeler eyalet haline getirilip
Garb Ocaklar1 olarak anilmistir (Kavas 2006: 27-54).

Garp Ocaklari i¢inde Tirk hakimiyetine giren ilk bolge Cezayir'dir. 16. yiizyilin
ilk y1llarinda Cezayir yakinlarinda gériilmeye baglayan Tiirk denizciler artan Ispanyol
tehdidine karsi bolge halkina yardimda bulunmustur. Kiikét emiri Ahmed Ibnii’l-Kadi
ile anlasan Tiirklere yerlesmeleri i¢in Cicel sehri verilmistir. Cezayir’de 1516’da Orug
Reis’le baslayan Tiirk etkisi ¢esitli miicadeleler sonucunda 1525te Barbaros Hayrettin
doneminde kesin bir hakimiyete doniismistiir (Kavas 2006: 42).

Baslangic1 Baba Orug ve Hizir Hayrettin Pasa’ya dayanan Cezayir’deki Tiirk haki-
miyeti dort evreye ayrilmaktadir:

Beylerbeylik Dénemi (1518-1587),

Ug Yillik Pagalar Dénemi (1587-1659),
Agalar Dénemi (1659-1671),

Dayilar Dénemi (1671-1830) (Gaid 1996).

Sl S

Cezayir'de Tiirk hakimiyetinin devamini saglayan en 6nemli askeri gii¢ yeniceri-
lerdi. Dénemine gore 2000 ila 20.000 arasinda degisen sayilarda bulunan yenigeriler
insan kaynagini genelde Bat1 Anadolu’dan saglamaktaydi. Bu yoniiyle merkezdeki Ye-
nicerilerden farkliydi. Garp ocaklarinda ortalama olarak devamli surette Cezayir’de
10.000, Tunus’ta 4.000, Trablus’ta 2500 Anadolu Turk’i yenigeri olarak bulunmustur.
Cezayir'deki yenigerilerin yedi kislas1 vardi. Yenicerilerin yaninda Tiirk siivari bir-
likleri ve yerlilerden olugsmus “Mahazin” isimli siivariler Cezayir’in savunmasini sag-
lamaktayd: (Kologlu 1986a: 36; Kuzucu 2015: 172; Titlincii 2013: 17). Ayrica eyalet
gelirlerinin ¢ogunu Osmanli devletinin ¢izmis oldugu sinirliliklar iginde korsanlik-
tan (ticaret gemileri ve Giiney Avrupa kiyilarinin yagmalanmasi) ve gemi ticaretinden
elde eden Cezayir eyaleti, Garp ocaklari icinde en biiyiik donanmaya sahipti (Giirkan
2020; Kuzucu 2015: 170-171). Osmanli Déneminde Cezayir; Tiirk, Arap, Berberi, En-
diiliislit misliiman ile sayilar1 on binleri bulan Hristiyan esirlerden olusan bir top-
lumsal yapiya sahipti. Bu yapinin en iistiinde Anadolu’dan buraya asker olarak gelen
Tiirkler bulunmaktaydi. Tiirklerin ardindan yerli hanimlarla Tirklerin evliliginden
dogan kuloglu denilen sosyal tabaka 6nem arz etmekteydi (Kavas 2006: 43).

Idareci, yenigeri, levent, devlet memuru, stfi ve tiiccar veya bunlarin esleri ola-
rak Cezayire gelen Ttrkler, kendi aralarinda Tiirkge konusmakta, resmi yazismalarda
Tiirkge kullanmakta ve zamanla bolgede hakim dil olan Arapgaya Tiirkce kelimeler
vermekteydi (Giiney 2018:4-5).
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Cezayire gelen Tiirkler, ayn1 zamanda bulunduklar: yere Tiirk edebiyatini tagimis-
lardi. Yenigeri ve denizcilerden olusan sairler ortaya ¢ikmis, bunlar agirlikli olarak
gaza ruhunu yansitan siirler yazmislardi. Yenigeri ve denizcilerin yaninda devlet go-
revlileri ve sifilerin de i¢inde bulundugu gruplarda Tiirk edebiyat: icra imkéni bul-
mugtu. Ozellikle Magrib’e taginan kahvehane kiiltiirii Tiirk siirinin sdylendigi onemli
mekaénlar arasindayd: (Kologlu 1986b). Siikrii Elgin’in Akdeniz’de ve Cezayir’de Tiirk
Halk Sairleri isimli ¢aligmasi, Garp ocakli sairleri ve siirlerini tanitmaktadir. Calisma,
Jean Deny’in Cezayir Milli Kiitiiphanesi ve kendisinin Oxford kiitiiphanesindeki ko-
nuya yonelik siir tespitlerine dayanmaktadir (Elgin 1988). Garp ocakl: sairlerle ilgili
bu 6nemli eserden sonra yine Mehmet Akif Erdogru “Bes Cezayir Tiirk Siiri” baslikli
makalesinde, Mustafa isimli Cezéyirli bir saire ait bes siiri yayimlamistir. Bu siirler
Tibru’l-Mesbtik fi Cihad-1 Gaziyan-1 Cezair ve’l-Miiltik isimli el yazma tarih eserinin
i¢cinde bulunmaktadir. Eser, yiiksek lisans tezi olarak ¢alisilmistir (Erdogru 2007; Ren-
gibeyaz 2012). Tiirk siirinin Kuzey Afrika tecriibesi ve bu bolgede séylenen manzum
metinlerin tespitine yonelik ¢aligmalar devam etmektedir. Bu ¢ergevede Bibliotheque
Nationale de France, Departement des Manuscripts, Supplement Turc 1053’te kayith
Tarih-i Cezéyirli Gazi Hasan Paga isimli el yazma eserin 1b-194a varaklarinda Térih-i
Cezayirli Gazi Hasan Paganin hayati, 194b-197a varaklarinda Kanuni Sultan Siiley-
man’mn Gazi Bali Beye gonderdigi Emr-i Serif ve 197b-200b varaklar: arasinda ise
Semsi-i Cezayir isimli Garp ocakli saire ait Tiirkge siirler kayitlidir. El yazma eserde
bulunan Cezayirli Tiirk halk sairine ait giirlerin yayimlanmasi, Osmanli Dénemi Ana-
dolu-Garp ocaklari kiiltiirel etkilesiminin ortaya konulmasi hususuna katk: saglaya-
cag1 bir gercektir. Bu gerceklikten hareketle el yazma eserdeki siirler, bu makale ger-
cevesinde transkribe edilerek yayima hazirlanmigtir. Bu siirlerin yayimi, Cezayir'de
Tiirk edebi ortamini daha iyi tanimamiz agisindan énemlidir. Semsi’nin hayati, eser-
leri, siirlerinin incelenmesi (sekil ve muhteva), sonug, siirlerin metni ve kaynakea gibi
boliimlerden olusan bu makaleyle arastirma konumuz ortaya konulacaktir.

I. Semsi Mustafa Hayat1 ve Eserleri

18. yiizyilda Cezayir’de yasamis bir yazar ve sair olan $emsi Mustafa Hoca’dan ilk
bahseden isim S$iikrii Elgin’dir. Siikrii El¢in Semsi Mustafa’ya ait on siiri yayimlarken
hayaty, siirleri ve eseri iizerinde durmustur (Elgin 1988; Elgin 1997).

Stikrti Elgin, yayimladig: siirlerden ve yaptigi aragtirmalardan hareketle Semsi
Mustafa Hoca’nin 1774-1789 yillar1 arasinda padisah 1. Abdulhamid déneminde, Is-
panyollarin Garp ocaklarina saldirilarinin bizzat sahidi oldugu tespitini yapmaktadir.
Semsi Mustafa, bu gordiiklerini siire dokmiis, ayni zamanda Day1 Mehemmed bin Os-
man Paga (1766-1791) zamaninda H.1189/M.1775 tarihli Cezayir'e yapilmis Ispanyol
saldirisini anlatan “Térih-i Cezayir” isimli bir rapor kaleme almustir. El¢in, tim bu
verilerden hareketle Semsi Mustafa Hoca'nin muhtemelen III.Ahmed (1703-1730) veya
I. Mahmud (1730-1754)'un saltanat yillarinda dogdugunu ve I. Abdiilhamid (1774-
1789)’in saltanat yillarinda da hayatta oldugunu dile getirmektedir. Ayrica El¢in, onun
Cezayir'de dini veya idari bir vazife gérdiigii kanaatini ortaya koymaktadir (Elgin
1997:139-140; Uzungarsili 2011).
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Semsi Mustafa’ya ait bu bilgiler, Siikrii El¢in’in on iki sayfalik bir rapor olarak nite-
lendirdigi “Tarih-i Cezayir” isimli eserin aslinda “1775 Ispanyollarin Cezayir Saldirisi
Hakkinda Risale” baglikli kirk iki sayfalik bir metin oldugu Ahmed Gedik tarafin-
dan tespit edilip genisletilerek yayimlanmistir. Ahmed Gedik, yayimladig1 makale-
de, Semsi Mustafa Hocanin Cezayir tersanesi reisi oldugunu ifade eder. Yazar, yaptig:
arastirmada Osmanli donanmasinin Cesme’de Ruslara kars: agir bir yenilgiye ugra-
masi tizerine Fransa’dan gemi insaasi tekniklerini 6gretmek icin getirilen Baron De
Tott’'un kurdugu “hendese oda”sinin hocalarindan biri olarak Molla Mustafa $em-
si’nin gorevlendirildigi bilgisine ulagsmistir (Gedik 2014: 25).

1797 yilinda Kiigiik Hiiseyin Pasanin tersane miithendishanesine dair III. Selim’e
sundugu layihada Semsi Mustafa, tersanede gemi yapim hocasi ve kaptan olarak tani-
tilir (Uzungarsili 1988: 528-537).

Yine Gedik, Semsi Mustafa’nin 1813’te sag oldugu diisiincesindedir. Ayrica Semsi
Mustafanin “Barud Haklar1 Hakkinda Tiirkce Bir Riséle ve Barud Haklar1 Cedveli”
isimli bir bagka risalesi daha oldugu Gedik tarafindan tespit edilmistir (Gedik 2014:
25-26).

Yukarida verilen bilgilere gore Semsi Mustafa, sair ve yazar biridir. Gemi yapim
ustast, tersane hocasi ve kaptan gibi bircok 6zellige de sahip olmasi onun devrin sart-
larinda nitelikli bir sahsiyet oldugunu gostermektedir.

II. Semsi Mustafa’nin Siirlerinin Incelenmesi

Semsi Mustafanin incelemeye tabi tutulacak toplam on alt1 siirinin dordi daha
once Stikrii Elgin tarafindan yayimlanmugtir. Stikrit El¢in, sairin bu dort siiriyle bera-
ber toplamda on siirini ilim 4lemine sunmustur (El¢cin 1988: 182-192). Tarafimizdan
yayimlanacak yeni siirlerle Semsi Mustafanin tespit edilen siir sayis1 yirmi ikiye ¢ik-
muis olacaktur.

A. Sekil Incelemesi
1. Nazim Birimi

Semsi Mustafanin tiim siirlerinde nazim birimi olarak dortlik kullanilmistir. 7
numarali siir dort dortlitkten digerleri ise; bes dortliikten olugmaktadir.

2. Nazim Sekli

Halk siirinde bir siirin sekli, kafiye 6rgiisii ve hacimde (musra, beyit veya dortlitk
saysinin azlig1 veya coklugu) aranmasi gerektigini ifade eden Ocal Oguz, hece sayisi-
na gore sekil belirlemenin dogru olmadig: kanaatini belirtir (Oguz 2001: 11-20).

Bu ¢ergeveden bakildiginda Semsinin siirleri, murabba divan (1, 2, 3, 7, 9, 10, 11,
12,13, 14, 15 ve 16 numarali) ve kosma (4, 5, 6 ve 8 numarali) nazim seklinde soylen-
migtir.
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Murabba divan, aruz ol¢tistinitin failatiin failatin failatiin failin kalibiyla yazilan
halk siiri nazim sekillerindendir. Ahmet Talat Onay, bu nazim seklinin 4+4+4+3=15
hece iken sonradan aruzlastigini dile getirir (Onay 1996: 186).

Yunus Zeyrek, Divan ile ilgili yaptig1 calismada “En ¢ok kullanilani ise; murabba,
yani dortliiklerden meydana gelen seklidir. Bunlar i¢in her ne kadar aruzun ti¢ failatiin
bir failiin kalib: zikrediliyorsa da inceledigimiz bir¢ok divanda, divan siirinde gegen
aruzun zihaf ve imale kusurlarini da goz oniine aldigimizda 6lgiiniin layikiyla kulla-
nilmis olanina tesadiif edemedik. O halde bu siirlerin veznini aruzdan ziyade hecenin
15’li kalib1 saymak daha yerinde olur.” ctimleleriyle bu nazim seklinin agirlikli olarak
hece ile yazildigini vurgulamaktadir (Zeyrek 1997: 249-250). Hatta divan, Azerbaycan
kaynaklarinda 15’1 hece él¢tisiiyle nitelendirilmektedir (Zeyrek 1997: 250).

Semsi Mustafa’nin siirleri ile ilgili degerlendirme yapan Siikrii El¢in, onlari murab-
ba divan olarak tanimlamis fakat 6l¢ii konusunu girmemistir (Elgcin 1997: 139) Yayim-
lanacak ortak siirleri de bu baglamda diisiinmeliyiz (hangi ortak siirleri? Numaralar1
verilmeli. ).

Tiim bu goriisler 15181nda Semsi Mustafa'nin kafiye orgiisii aaxa bbba ccca.... mu-
rabba divan seklinde kafiyelenmis siirleri ( 1, 2, 3, 7, 9, 10, 11, 12,13, 14, 15, 16 numa-
ralilar) degerlendirildiginde, imale ve zihaflar géz 6niinde bulundurulsa da bu siirler
aruz Olgiistiyle okunamamugtir. Haliyle siirlerin 15°1i hece ol¢tisii ile kaleme alindig:
diistincesi agir basmaktadir.

Semsi Mustafa’nin 8'li ve 11’li hece dl¢iistiyle dortliikler halinde yazdig1 diger siirler
(4, 5, 6, 8 numaralilar) ise kosma kafiye orgiisii olarak abab cccb ¢geb. .. seklindedir.

3. Ol¢ii

Semsi Mustafa’nin tespit ettigimiz 16 siirinin tamami hece 6l¢tsii ile yazilmistir
. Bunlardan “1, 2, 3, 7, 9, 10, 11, 12,13, 14, 15, 16 numarali siirler 15’1i”, “4, 8 numarali
siirler 8’1i” ve “5, 6 numarali siirler ise 11’li” hece 6lgiisiiyle yazilmistir.
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4. Kafiye-Redif (tabloyu agiklamanin altina almak daha iyi olur sanki)

Semst’ye ait siirlerin ikisi hari¢ hepsi rediflidir. Alt1 siirde ek halinde redif, bes si-
irde kelime halinde redif, iki siirde ek ve kelime halinde redif, bir siirde de kelime
grubu halinde redif kullanilmistir. Uzun seslileri iki ses sayarsak sekiz siir tam kafiye,
yedi siir zengin kafiye ve bir siir de yarim kafiyedir. Kafiye ve redifin ahenge yapmis
olugu katk: yoniinden ele aldigimizda siirlerin miizikalite degerinin yiiksek oldugu
goze carpar. Asagidaki tabloda siirlerin redif ve kafiye bigimleri ayrintili olarak gos-
terilmistir:

Tablo 1. Siirlerin kafiye ve redif 6zellikleri

?\111; Ana Kafiye Redif ?\111; Ana Kafiye Redif
1 -an 9 -et bizdediir
2 -ane -sin 10 -an -imuz
3 -an -a Cezéyirliler 11 -et -i Cezayirin
4 -4 dillerde séylensin 12 -ar ---
5 -a -dur 13 -et sendediir
6 -r -dur 14 -et yeter
7 -ane -ler 15 -et sendediir
8 -4 -dur 16 -ad sendediir

B. Muhteva

Semsi Mustafanin siirlerinin tiimii hamasi niteliktedir. 18. yiizyilda Cezayir ve
Akdeniz' de Cezayir leventleri ile Ispanyollar basta olmak {izere Avrupa devletleri ara-
sinda gegen miicadele, sair tarafindan siirlerinde dile getirilmistir. Sair, “sehid, cennet,
gazd, yevmi’l-gaz, daru’l-cihad, miicdhid, manstr, muzaffer, ceng, cidal, ada, diis-
man, kafir, din yolu, din-i Islam, hasbetenlillah, fi-sebillah, avn-i Hak, nusret-i Hak”
gibi kelime ve tamlamalar1 kullanarak bolgede yasanmis olan gaza ruhunu, i¢ten duy-
gularla misralara dokmiistiir. Siirlerdeki “donanma, armada, lombardo” gibi deniz-
cilik terimleri, Cezayir’e yonelik denizden yapilan saldirilar: tiim canliligiyla anlatan
musralarda ge¢gmektedir. Hz. Muhammed Mustafd’ya samimi bagliligin: siirlerinde
vurgulayan Semsi hem miimin hem miicihid bir kimlige sahiptir. Cezayir leventle-
rinin 18. yiizyilda merkeze yani Istanbul’a bagliklar1 azalmis olsa da sairin siirlerin-
de Sultan I. Abdiilhamid’e sevgi ve saygisini bildirmesi, goniil bagliliginin bir gos-
tergesidir. Siirlerde Islam kiiltiir diinyasinin edebi metinlerinde kahramanlik timsali
Aliyy&’l-Murtaza, Anter ve Riistem gibi sahsiyetlerin isimleriyle Cezayir leventlerinin
secaatinin tasviri yapilirken karsilagilmaktadir. “Ispanyol” ismi, siirlerin gdstermis ol-
dugu en biiyiik diisman olarak goze ¢arpmaktadir.

Siirlerde gecen tarih ve isimlerden hareketle siirlere yansimis olaylarin I. Abdul-
hamid (1774-1789)’in saltanat yillarinda ve Cezéyir dayis1t Mehmed bin Osman (1766-
1791) zamaninda gerceklestigi anlagilmaktadir.

Mehmed Day1, Cezayir’in ¢okiis yolunda olugu dénemde onun tekrar canlanmasi-
n1 saglayan biiyiik bir isimdir. Devri biiyiik bagarilarla anilmaktadir (Gaid 1996: 117).
Sair ona yonelik sevgisini su misralarla belirtir:

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



Muvaffak EFLATUN

Semsiya bifiler yasasin ol Gazi Mehemmed Pasa
Kabri niir ile piir olsun toguran kim aneler (S.7/4)

Day1 Mehmed Pasa doneminde Cezayir, bir¢ok biiyiik saldirtya maruz kalmis
ve bunlarin hepsi bitytik bir bagariyla puskirtilmustir. 1775, 1783, 1784 yillarinda-
ki (gibi ?) Ispanyol saldirilari, Day1 Mehmed Pasa’nin iistiin gayretleriyle etkisiz hale
getirilmistir. Bu saldirilardan H. 1197 (M.1783) saldiris1 Semsi’nin siirinde soyle yer
bulur:

Ol ‘adiivv-i magrur iken her isi old1 harab

Bifl yiiz toksan yedisinde old1 du‘a miistecab

Ya [laht her halimiiz lutf ile kildufi savab

‘Ata kildin Cezayire ‘alem i¢re “uliivv-i san (S.1/4)

Ispanyol Krali III. Charles’in emriyle Amiral Don Antonion Barcelo sorumlulu-
gunda bir donanma, 1 Agustos 1783 giinii Cezayir limani niine geldi. 19 giin siiren
siddetli carpigmalara ragmen Don Antonion, bir Cezayir gemisine bile isabet ettireme-
di. Yalnizca limana yakin bazi evler zarar gordii. Bab-Azoun ve Kasabah bolgelerinden
yapilan top atiglart Don Antonion komutasindaki donanmanin limana yaklasmasini
engelledi. Ispanyol donanmasi maglubiyeti kabul edip geri ¢ekildi (Gaid 1996: 118).
Anlatilan bu olaylarin tam da icinde olan Semsi Mustafa, bir kahramanlik edésiyla
kazanilan zaferin hakli gururunu misralarinda islemistir.

Semsi Mustafanin siirleri, 6zetle gazd ruhunun canli bir sekilde 16.ytizyildan 19.
yiizyilin ilk ceyregine kadar yasandig1 bir bolgenin sahidi olarak biiyiik bir degeri ha-
izdir. Ayrica bu siirler, Osmanli kiiltiirel cografyasinin ne derece zengin bir yapi arz
ettiginin giizel bir gostergesidir.

SONUC

Semsi Mustafa, 18. ylizyilin icinde dogup 19:yiizyilin baslarinda vefat etmis bir ya-
zar ve bir Tiirk halk sairidir. Donanmada gemi yapim ustasi, hocasi ve kaptanidir. Bir
tarih¢i ve mithendis kimligi vardir. O, yayimlanilanlarla birlikte toplam yirmi ikiye
ulagan siirlerinde hece dl¢tistintin 8'li, 11'li ve 15°li kaliplarini kullanmigtir. Kafiye 6r-
glisii goz oniine alindiginda bu makalede yayimlanan toplam on alt1 siirin murabba
divan ve kogma sekilleriyle yazildig: dikkati ¢ekmektedir. Hamasi nitelikli bu siirler,
Garp Ocaklarinin Cezayir bélgesinde Ispanyollarla Tiirk leventleri arasinda vuku bu-
lan miicadelenin bir yansimasidir. Siirler 18.yiizyilda Akdeniz'de yagsanan ¢atismala-
rin psikolojisini i¢ten ve sade bir dille ifade etmektedir. Bu siirlerin ayrica bir zamanlar
Cezayir sahillerinde soylenen Tiirkee siirlerin nostaljisini giiniimiize, giiniimiiz Ttir-
kiye’sine tasiyor olmasi da kayda deger bir durumdur.
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III. METIN: CEZAYIRLI SEMSP’NIN SITRLERI !
1. SIiR

[15’1i hece 6l¢iisii]

Semsi-i Cezayir 2

Ya [l1ahi lutfuii ile diisdi a‘daya figan

Eyledi hamd [u] s enalar heft-eflak [u] ins [u] can

Tekebbiiren geld’ol a’da hedm iciin Cezayire
‘Aksine dondi kiiffara ol vakitde bu zaman

Bi-hamdi’1lah nusretiifile olmadi Islam zebiin
Kaldi mihnetle belada difi a‘dalar ser-nigtin
Zarb-1 top humparadan can [u] cigerden dokdi hiin
La-yii‘add kilds stikrler lutf-1 Hakka pir [ii] civan

Cekdi kafir Lonbar diler kim Cezayir iistine

Hedm idiiben ¢ar-kiisesin harab itmek kasdina
Dondi evkat ‘avn-1 Hakla ol la‘Tne ‘aksine

Virdi nusret kim Islama Hayy-1 Kayy{im-1 Miiste‘dn

Ol ‘adiivv-i magrir iken her isi old1 harab
Bifl yiiz toksan yedisinde old1 dua miistecab
Ya 11aht her halimiiz lutf ile kildufl savab
‘Ata kildin Cezayire ‘alem igre “uliivv-i san

Semsiya hamd u s enalar virdi nusret Girdigar
Hak {1ahi sen ‘adiimuz eyledigiim serimsar

Bu Cezayir kullarina diisdi eks er iftihar

Hasre dek dilde sdylensin bu gazamuz her zaman

1 Calismamizin bu kisminda daha 6nce Siikrii Elgin tarafindan yayimlanmis olan ortak dort siirdeki (9,11,12 ve
14 numaral siirler) farkhiliklar dipnotlarda gosterilmistir.
2198a
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2. SIiR
[15 1i Hece dl¢iisii]
Semsi-i Cezayir

Nar ile kildi miizeyyen Hak Cezayir hanesin
Her yafia ol Hak [1ahi sacd: niir-efsanesin

Top-1 heybetle donanmis ¢evresi burcdur anufi
Hem alurduk hem viriirdilk humpara top danesin

Rii-be-rti a’da-y1 dine virmeziiz asla eman
Kurban itdiik gice giindiiz Allah i¢iin basi can
Top humpara i¢inde [hem] serimizde boz duman
Zelil itdiik heft kiral1 tapdug1 put-hanesin

Din yolinda ser viriiriiz Hak Ganiyu’llah igiin
Atilur top humparalar hasbetenli’llah i¢iin
Sehid olup kan dokeriz fi-sebili’l1ah igiin
Rahmet-i Hak’la niis itdiik ol ecel peymanesin

Kasd ider idi kiral gice [vii] giindiiz eyler ah
Care bulmaz higbirisi climlesi giymis siyah
Su'le virdi bu gazada her yafa niir-1 [lah
Sehidler gordi ol dem hariler cevelanesin

Semsiya ‘avn-1 {1ah ser-‘adiilar kan doker
Burc-1 bart re’s-1 ‘imar kafirin kaddin biiker
Her biri bir canibe femm agup demler ¢eker
Hifz ide ol Hak hatadan Bali 'niifi top-hanesin

3198a
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3.81iR
[15’1i hece oOl¢iisii]
Semsi-i Cezayir *

Mazhar old1 nusret-i Rahman’a Cezayirliler
Tevekkiil old1 her dem’ Siibhan’a Cezayirliler
Stre-i Fetil'le kiisad itdiler sancaklari
Nusret-i Hak’la girdi meydana Cezayirliler

On iki giindiiz gice a'daya sa¢dik narimiz
‘Avn idiip nusreti eks er virdi ol Hak yarimiz
Yandirup bagrin ‘adiinufi atesi seraremiz
Eyledi hamd s enalar Yezdan’a Cezayirliler

Nigesin bahre gark itdiik ol laTn a'dalar1
Nih tiifanina miisebbeh eyledik deryalari
Top humpara sadasi ifi(i)lediir sahralar
Boyle bir nam eyledi cihana Cezayirliler

Giin tutild1 semavata ‘urtic itdikde dithan
Sasirurdi tedbirini ol ‘adii-y1 bed-giiman

Hak ‘0mrin kilsun ziyade padisahum ¢ok zaman
Yer yerin hep geldiler diismana Cezayirliler

Semsiya di lillah vasf olmaz ‘alem i¢re bu gaza
Bi-hamdi’llah ¢ok stikiirler virdi nusret ol Huda
Riiz-1 mahserde sefT diir hak restl Mustafa
Tayi'indur riiz [u] seb fermana Cezayirliler

4 198a
5 dem: metindedayim (?)
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4, SIIR
[8’li Hece ol¢iisii]
Semsi-i Cezayir ©

Ey Cezayir eyledigin
Gaza dillerde sdylensin
Ispanyol’ doyledigin
Cefa dillerde sdylensin

Kuruldi cengimiz zorlu
Gazilerin yiizi niirlu

Ol Yezid’e olan diirlii
Bela dillerde sdylensin

Cezayire kasd-1 kafir
Geldi donanmasi vafir
La‘tniifi gordiigi zahir
Ceza dillerde sdylensin

Ceng eyledik biz mis I-1 sem
Diisdi kafire tiirlii gam
Niuh tifani oldi ol dem
Derya dillerde soylesin

Semsiya hazir erenler
Diismana gogiis gerenler
Fi-sebr’'llal’ ser virenler
Bu ad dillerde sdylensin

6198a
7 Miiellif tarafindan “Fi-sebili'llah” kelimesi vezin geregi “Fi-sebi llah” seklinde yazilmistir.
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5.SIIR
[11’]i hece dl¢iisii]
Semsi-i Cezayir ®

Cezayir ugrina ciimle gaziler
Didiler fi-li’llah canlar fedadur
Bozulmaz serdeki olan yazilar
Yarimiz bize ulu Huda’dur

Bism-i Allah deyiip sancak acild1
Deryalar yiizine kanlar dokildi
Goériip Ispanyol’in beli biikiildi
Din a'daya diisen girye fezadur

Ceng cidalimizin sadas1 irdi
Seb‘a semavatda melekler gordi
Ol Gani Hak lutuf ihsanin virdi
Bu da Cezayire ulu gazadur

Kulagin tutanlar saft 6z ile
Soylesem titkkenmez vasfin soz ile
Boyle bir ceng gérmis yokdur goz ile
Hiinkarimdan muradimuz du‘adur

Hak ulu Mevla’dur yarimuz biziim
Sacildi kiiffara narimuz biziim
Hak resiili Semsi carimuz biziim
Yerimiiz mahserde tahte’l-livadur

8 198a
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6. SIIR
[11’]i hece ol¢iisii]
Semsi-i Cezayir °

Kiiffar safia ¢ekdi ol donanmasin
Hak r1zas1 toplar urdin Cezayir
Kat kat idiip kafir dizdi armasin
Gogtis tutublan] devirdin Cezayir

Ol gazi burclardan atilan toplar
Ser ¢ekiip duhani sema’ kaplar
Bonbalar kiiffarin tistinde ¢atlar
Hak’dan murad yine irdin Cezayir

Gazi lonbardalar karsu turdilar
Yezid’in armasin gemin kirdilar
Kiiffar lesin deryalara serdiler
Cogin mecriih idiip kirdin Cezayir

Tekebbiir eyleyiip kiiffar yanagdi
Atesi gorince tedbiri sasdi

Bonba top darbindan deryalar cosdi
Kimin alup kimin virdin Cezayir

Semsiya olmadi diinyada bu ceng
Deryay1 kiiffara eylediik biz teng
Top humparalarla atilan ol seng
Kiiffara armagan virdin Cezayir

9 198b
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7.SIIR
[15’1i hece oOl¢iisii]
Semsi-i Cezayir

Nusreti Hak’la ceng eyler her taraf top-haneler
Bag[1] agik yalin ayak calisur divaneler

Kendi 6zin Hakk’a teslim eyledi mii'min olan
Ser- ‘adiiya sine gerdi yiizleri niiraneler

Eylediik ceng [ii] cidaller sebilu’llah riiz [u] seb
Reh-berimiiz ol ‘Alr’diir ‘avn-i Hak lutf-1 Calap
Feda kildi can u basi bu gazada climle hep
Dokiildiikde her taraf[a] ‘ask-1la kiis-haneler

Nusreti imdadimuz dayma oldi1 Bart Huda
Ser-nigiin oldi hamdu’llah Iutf-1 Hak galib a‘da
Gaziler Allah iciin kildilar canlar(1] feda
Cennet-i hiiran altinda toludur peymaneler

Biz Cezayir kullartyuz bakmayuz can [u] basa
Karsu turduk ol ‘adiinuil atilan topla tasa
Semsiya bifiler yasasin ol Gazi Mehemmed Pasa
Kabri niir ile piir olsun toguran kim aneler

10 198b
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8. SIiR
[81i hece oOl¢iisii]
Semsi-i Cezayir !

Sebilu’llah a‘dalara
Isimiiz her dem gazadur
Babhr [u] berr ol laTnlere
Karimuz diirlii cezadur

Doner meydanda bagimuz
Ataruz topla tasimuz
Ispanyol’a her isimiiz
Nige bifi diirlii cezadur

Bonbasina karsu turduk
Hak deylip iistine varduk
Ba'zisin atese urduk

Giya bir yevmii’'l-gazadur

Kafirin armasin siirdiik
Nigesin batdigin gorditk
Cenginiinl hakkini virdiik
Kafire yiiz bifi beladur

Ceng eylediik sebilu’llah
Yardimcimuz Ganiyu'llah
Semsiya hasbetenli’llah
Hem ‘Aliyyt’'l-Miirteza’dur

11 198b
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9. SIiR
[15’1i hece ol¢iisii]
Semsi-i Cezayir'

Biz Cezayir kullartyuz her sa‘adet bizdediir
Ol Hudanufi rahmeti lutf-1 hidayet bizdediir
Bas eglip pirler 6fiinde biliiriiz erkanimuz'
Daima din-i Muhammed ser® ‘adalet bizdediir

Ser-a'da-y1 dinle kesilmez raz seb savasimuz '
Her seherde salihinle kurilur divanimuz
Destimiiz dergah-1 Hak’da'® kesilmez'” niyazimuz
Erenler bi-hamdi’llah eks er'® himayet bizdediir

Cagiriruz her gazada eyle imdad ya Huda"
Bi-din-i a'da la'Tne® eyleriiz yiiz bif ceza
Hasbetenli’llah i¢iin karimuz daim-i gaza '
Eksiik olmaz evliyamuz kim keramet bizdediir

Heft-ser-i ejder mis ali*? dem ceker leyl i nehar
Zeyn olur burg [u] bardisi ¢iin sita evvel bahar
Kande ismi zikr olursa bafia a‘'da zar1 zar
La-yii‘add hamd u sena boyle velayet bizdediir

Serimiiz climle fedadur fi-sebili’llah igiin

Hasr olinca karimuz ceng hasbetenli’llah* i¢iin
Cekeriz sancag resiil-1 Hak?* Habibu'llah iglin
Semsiya ba'is -i rahmet diirlii ‘alamet bizdediir

12 Stikrii Elgin 177.siir s.191

13 198b

14 Bas egiip pirler 6fiinde biliiriiz erkinimuz: Ol la@in kiiffar ile kesilmez savagimiz SE
15 Ser-a‘da-y1 dinle kesilmez riiz seb savasimuz: Bas egiip pirler 6iiinde biliiriz erkanimiz SE
16 Hak’da: Hakk’a SE

17 kesilmez: kat* olmaz SE

18 ekser: lutfu SE

19 eyle imdad ya Huda: ya azizi'l-Kibriya SE

20 a‘da la‘ine: a‘dalara SE

21 199a

22 migali: misal SE

23 hasbetenli’llah: - SE

24 sancag resil-1 Hak: sancag-1islam Hak SE
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10. SIiR
[15°1i hece Ol¢iisii]
Semsi-i Cezayir®

Hikmet-i takdir-i ezel Gani-i Siibhan’imuz
Eylemis daru’l-cihadi ilimiiz mekanimuz
Bi-din a‘da ile humpara top [hep] ceng eylediik
Kerbela meydani old1 subh [u] sam meydanimuz

Her temennamuz Huda’dan vire cennet bagini
Nusretile eks er itdi ¢lin ylizimiiz agin1

Ol restil-i Kibriya’nin aguban sancagini

Hak yolinda feda kilduk ciimle bas [u] canimuz

Top humpara isimiiz her yanimuz nar ile
Himmeti sah-1 miibin kalbimiiz iftihar ile
Eylediik Hasbetenli'llah savasi kiiffar ile
Eyledi gokde melekler ser-ta-pa seyranimuz

Kafire kilmak gazay1 farz-1 ferman-1 Huda
Anuiiigiin di n yolinda kilmisuzdur ser feda
Cesm-i felek gormemisdiir bu misg illii bir gaza
Til-1 ‘omr ile sad olsun ‘Abdii’l-hamid Han’imuz

On iki imam cehar-yar-1 vefanuii ‘agkina
Merve hakki1 Ka‘be-i ehl-i Safa’nuil ‘askina
Eylediik ceng [ii] cidaller Mustafa’nuii ‘agkina
Semsiya Allah-¢iin akar ceng i¢inde kanimuz

25199a
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11. SIIR %
[15’1i hece ol¢iisii]
Semsi-i Cezayir®

‘Arsdan a‘ladur cihanufi®® rif‘at1 Cezayir’in
Kimseler bilmez nigediir hig? ‘izzeti Cezayir’in
‘Alem icre sdyleniir ol*” her yerde ‘ali-makam
Evliyalar meskenidiir hiirmeti Cezayir’in

Nazargah-1 Hak 11ah hasr olinca bu fena

Din-i Muhammed ‘askina kim kiiffara eyler gaza
Anlara sayeban® olur riz-1 mahserde liva
Ciimlesinden®? eks er® olur rahmeti Cezayir’in

Kurilur subh u mesa evvel divan-1 evliya

Riiz seb tesbih ider anlara heft-asuman
Destgiri olur dayim® ‘izz-i Hak Celle [vii] ‘Ala*
Din-i islam igiin eks er gayreti Cezayir’in

Takdir-i ‘ilm-i ezelde Huda virmisdiir kemal ¥
Ustiine rahmet sacar dayima Hakk-1 Zii’l-Celal
Miicahidin meskenidiir’® eylemis ferhunde-fal ¥
Lutf-1 Hak’la mezid olur rahmeti Cezayir’in

Hak resuliifi zevyesidiir nar iner kim daima*
Kimseye ifsa degiildiir sirr1 her daim hafa
Her yanuil itmis ihata evliyalar Semsiya

Ola Hakk’ufi emaninda devleti Cezayir’in

26 Siikrii El¢in 173.Siir 5.187

27 199a

28 ‘Arsdan a‘ladur cihanufi: Ciimleden ‘a‘ladur cihanda SE
29 hig: - SE

30 ol: kim SE

31 sayeban: sayvan SE

32 Ciimlesinden: Ciimleden SE

33 ekser: bisyar SE

34 asuman: sema $E

35 olur dayim: olur hasili SE

36 ‘izz-i Hak Celle [vii] ‘Ala: ‘izz-i Huda SE

37 Takdir-i ‘ilm-i ezelde Huda virmisdiir kemal: Kasd iden afia a‘dalar ctimle old1 payimal SE
38 Miicahidin meskenidir: Hak ana virmis kemal SE

39 199b

40 kim daima : her dem afia SE
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12. SIIR ¢
[15°1i hece 6l¢iisii]
Semsi-i Cezayir*?

Bi-hamdi’llah ‘ata kild1 nusreti Perverdigar
Tig-1 siddetle bozuldi ol ‘adt-y1 hakisar

Ol 1a'Tn magrr oldi*® geldi Cezayir listine
Miinhezim-i makhtir olup agladi kim zar [u] zar

Kat kat itdi donanmasin** heft-ser-i ejder-mis al
Baslarina*® nazil itdi siddet-i nar Zii’1-Celal
Kalmadi kudreti asla kaldilar kim*® bi-mecal
Hak Te'ala eyledi ol*” kiiffara diinyay: dar

Ya i1ahi nusretiifile eyledin lut(u)f [u] kerem
Kimine virdin hiir-1 ‘Th-1 cennet bag-1 frem*
Takind1 nairdan gelengi gaziyan*-1 muhterem
Hiin-1 surh-1la piir old1 Hiinis 61 lalezar

Nige top [u] humparalar biragup eyledi rah

Hak {lah’dan® irdi ceza ifilediler® ah [u] vah™®
Bes buguk sa‘atde bozduk ey sevketlii sehengah™
Cilimle tedbiri bozuldi kafir oldi tar [u] mar

Feda kilduk sebilu’llah Hak rizas1 camimuz**

Ferah itsiin bi-hamdi’llah® ‘Abdiilhamid Han’imuz
Semsiya zeyn nar itdi ciimleyi Hak*® Rahman’imuz
Sem" idiip ‘alem-penah eylesiin ¢ok [¢ok]* iftihar

41 Stkri Elgin 169.siir s.183

42 199b

43 oldr: olup SE

44 Kat kat itdi donanmasin: Donanmasin kat kat itdi SE

45 Baglarina: Serlerine SE

46 kim: hep SE

47 eyledi ol: kild1 dem SE

48 Kimine virdin hiir-1 ‘In-1 cennet bag-1 irem: Kimine hiir-i in virdin cennet-i bag-1 irem SE
49 gaziyan: taziyan SE

50 Hak ilahdan: Kirdigardan SE

51 inlediler: eylediler SE

52 ah [u] vah: zar u zar SE

53 sevketlii sehengah: sehingah-1 penah SE

54 Feda kilduk sebilu’llah Hak rizasi canimuz: Sene bifl seksen dokuzda feda kildik canimiz SE
55 Ferah itsiin bi-hamdillah: Sad u hurrem ola da’im SE

56 Hak: - SE

57 ¢ok [¢ok]: hakk-1 SE
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13. SIiR
[15’1i hece oOl¢iisii]
Semsi-i Cezayir **

Ey Cezayir ‘alem igre her se'adet sendediir

Riiz [u] seb ceng [ii] cidalde hakk-1 nusret sendediir
Fi-sebili’llah komislar canile baslar safia

Hak-1 [1ah’den ‘atadur kim hidayet sendediir

Bahrda kat' olinmaz daima nar-1 serar

Kilig elde din-i a'daya cengleri Riistemvar
Yedi kiral leyl {i nehar eylemekde ah u zar
Takdir-i Mevla ile kiillt mehabet sendediir

Eylemis lutf-1 hidayet safia ol Hakk-1 1a-mekan
‘Avn-1 imdada irisiir enbiyalar kiin fekan

Yedi iklim-i cihan i¢re ismin old1 rayegan
Himmeti ol sehensah ciimle keramet sendediir

Emr-i Hak diigmana daim kesilmez sende gaza
Kan akar ol bahr berde ‘adiilar eyler kara

Hasr olinca yar-1 muhayyibdiir ‘azze Hak Celle ‘ala
Kudreti takdir-i ezel ‘Anter seca‘at sendediir

Ser-nigiin olmakdadur tigindan serkes a'da
Nusreti imdadin seniifi her nefes Bari Huda
Hasre dek meddahui olur medhine bu Semsiya
KdillT hayrin miftahina delalet sendediir

58 199b
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14. SIIR *
[15°1i hece 6l¢iisii]
Semsi-i Cezayir®

Biz Cezayir kullariyuz bize bu devlet yeter
Karimuz her dem gazadur lutf-1 Hak rahmet yeter
Din-i ‘adaya her ruz seb eylertiz® diirlii cefa®
Bi-hamdillah ol Huda'dan bize bu nusret yeter

Eyledi® mansar muzaffer Hakk®-1 gani Rahmanimuz
Farz idiip daim gazay1 virdi Hak fermanimuz

Hak deytip ceng-i a‘dadan derm idiip® damanimuz
Cok siikiirler Bi-zeval'den® bize bu ‘izzet yeter

Biz Muhammed timmetiytiz isimiiz her-bar gaza
Daima hasbetenli’llah serimiiz kilduk feda®”
Tamma“ *-1 diinya degiiliiz kim cihad eyler kefa
Dii-cihanda bi-hamdi’llah bize bu ni‘met yeter

Hak ilaht kudretiyle rahmetin kild “ata

Ol Yezid-i tersalara eylediik kahr [u] ceza

Kande kilsak biz tevecciih hep beraber evliya
Yar Yuhyi'miiz® ulu Mevla bize bu himmet yeter

Ya ilahi emrin ile eylertiz daim gaza

Rahmettiile isteriiz ‘afv ya Huda yevmii'l-gaza”
Semsiya eyler sefa‘at ol”' restl-i Kibriya
Maliki’l-miilk Rahman’'dan bize bu se‘adet yeter

59 Siikrii Elgin 176.siir 5.190

60 200a

61 eyleriiz: eyler SE

62 cefa: ceza SE

63 eyledi: idiip SE

64 Hakk: ol SE

65 derm idiip: dermeytip SE

66 Bi-zeval’den: Kirdigar'dan SE
67 feda : eda SE

68 Tamma“: Tama“ SE

69 Yar Yuhyi’miiz: Yaricimiz SE
70 yevmir'l-gaza: yevm-i feza SE
71 ol: Hak SE
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15. SIiR
[15’1i hece oOl¢iisii]
Semsi-i Cezayir”

Ey Cezayir cihad ile klli lezzet sendediir
Niceler almis muradin ‘izz i devlet sendediir
Bas acik yalin ayak diismene kilig salar
Beklesiir hiire-i cennet niir-1 rahmet sendediir

Feth olur ol der-i derya ‘azim olur evvel bahar
Kullarin sir-i heybetdiir ‘adadan olur asikar
Eman virmez din-i a‘daya kiligdan eyler gtizar
‘inayet-i Hakk-1 Yezdan'la dest-i kudret sendediir

Semgir tiginda diismen her nefes eyler figan
Gozlerinden doker daim ctimle a‘da siirh kan

Riiz seb yar-1 Meci d'diir Hayy-1 Kayytam-1 bi-mekan
Hak ‘ata kalmuis ezel velt himmet sendediir

Her seher a‘da-y1 dine sendediir ekber gaza
Rehberindiir her cihadda ol ‘Aliyyii’l- Murteza
Hasbetenli'llah idersin la-yti‘ad serler feda

Bu bir sirr-1 {lahidiir nice hikmet sendediir

Cihad ile ‘uliivv-i sansin ‘avn ider Bari Huda
Berk urur tistinde daim ¢iin seher nar ziya

Hasre dek eyler du‘a her nefesde Semsiya

Kutb-1 himmet hem se‘adet diirlii ‘izzet sendediir

72 200a
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16. SIiR
[15°1i hece Ol¢iisii]
Semsi-i Cezayir”

Ey Cezayir hasr olinca her dem cihad sendediir
Sebilu’llah tig salar a‘daya tistad sendediir
Ceng-i Cedu’llah iglin kurilur subh u mesa
Cem' olur hiire-i cennet ciimle nesat sendediir

Yildirimdandur elinde ¢iinki tig-1 atesin
Daru’l-cihadsin cihanda Hak safia oldi mu‘in
Daima sende kat' olmaz himmet-i sah-1 kambin
‘Askina din-i Islam’ufl nice Ferhad sendediir

Evliya ‘I sa sendediir riiz u seb eyler nazar
Ta subha dek Hak deyiip etrafin1 durmaz gezer
Din-i diismen heybetinden ditreyiip eyler hazer
Sidk ile ol sadiklara kiilli murad sendediir

Dest agup dergah-1 Hakk’a eyler dua miislimin
Lutf ihsan eylemisdiir safia Rabbu’l-alemin

Hak seni kilmis abad inkiraz-1 yevmii’d-din
Girdigar Ulu Mevla’dan her dem imdad sendediir

Du‘acidur safia daim ehl-i arz ehl-i sema
SefT'diir riiz-1 mahserde Hak habib-i Mustafa
Semsiya kiilli evkatde sidk ile eyler dua
Nige yillar hasret ile ah u feryad sendediir

73 200b
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Extended Abstract

It is a reality that Turks have come out of Central Asia and dominated many geog-
raphies around the world. One of these geographical regions is North Africa. IX. and
in Egypt in the Xth centuries, the Tolunites (868-905) and the Ihshidites (935-969)
appeared as Turkish dynasties. Later, under Ayyubi (1171-1250), the Mamluk (1250-
1517), the Ottoman period (1517-1867), the Ottoman Egyptian Hideout (1867-1914),
Turkish influence continued in Egypt. Especially in the Ottoman era, the area of Turk-
ish domination spanned almost all of North Africa (Tunisia, Tripoli, Jazeera) except
Egypt. Ottoman control in Tunisia, Tripoli and Algeria in North Africa began in the
16th century and began in the 19th century. It must have taken up to a century. These
areas have been stateside and referred to as the Garb Quarries.

Within the Garp Quarries, Algeria is the first region under Turkish rule. 16. In the
early years of the century, Turkish sailors near Algeria helped the people of the region
to counter the growing Spanish threat. The Turks who agreed with the Prophet Ahmed
Ibn were given the city of Cicel to settle. The Turkish influence in Algeria, which began
in 1516 with Orug Reis, became a definite dominion in the era of Barbaros Hayrettin
in 1525 as a result of various struggles.

Beginning with Baba Orug and Hizir Hayrettin Pasha, Turkish Judiciary in Algeria
is divided into four phases: The Gentlemen’s Period (1518-1587), Three-Year Pashas
Period (1587-1659), The Ages Era (1659-1671), The Era of Uncles (1671-1830)

Turks who came to Algeria as administrators, newcomers, levents, civil servants,
sufi and merchants, or their wives spoke Turkish among themselves, used Turkish in
official correspondence, and eventually gave Turkish words to Arabic, the dominant
language in the region.

The Turks who came to Algeria also moved Turkish literature to where they were.
Poets of newcomers and sailors appeared, writing poems that reflected the spirit of
gas. He had found the opportunity to perform Turkish literature in groups including
Yenigeri and sailors as well as state officials and sufi. In particular, the coffee shop cul-
ture that moved to Maghreb was among the major places where Turkish poetry was
sung. Bibliotheque Nationale de France, departement des Manuscripts, Supplement
Turc at 1053 The written manuscript contains Turkish poems by Semsi-i Cezayir.

Evaluation of Life, Works and Poems of Semsi Mustafa

In the 18th century Shemsi Mustafa Hodja, a writer and poet who lived in Algeria
during the century, was first mentioned by Siikrii Elgin. Thanksgiving published ten
poems by El¢in Shemsi Mustafa and focused on his life, poems and works.

The apostle Mustafa Hodja was probably born during the reign of Mahmoud I
(1703-1730) or Mahmoud I (1730-1754) and was alive during the reign of Abdiilhamid
1 (1774-1789). He also asserts that he has a religious or administrative duty in Algeria.
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As for Ahmed Gedik; Shemsi states that Mustafa Hodja is the chairman of the
Ashipyard. After the Ottoman navy suffered a heavy defeat against the Russians in the
Fountain, the author is informed that Molla Mustafa Shemsi was assigned as one of the
instructors of the “hendese room” founded by Baron De Tott, who was brought in from
France for shipbuilding techniques.

In 1797, Kigtik Hiisiik Pasha’s shipyard engineer house was listed as III. In his offer
to Selim, Shemsi Mustafa is introduced as a shipbuilding instructor and captain at the
shipyard. Gedik believes that Shemsi Mustafa was alive in 1813. Shemsi Mustafa has
two small scientific works, “Risale About the Attack of Algeria by 1775 Spaniards” “A
Turkish Risale About Barud Rights and a Barud Rights Cedveli.”

Shemsi Mustafa is a poet and writer. He has many qualities, including shipbuilding
master, shipyard instructor and captain, indicating that he is a qualified figure in the
conditions of the era. Four of $emsi Mustafa’s sixteen poems were published by Siikrii
Elcin. Thanksgiving El¢in presented ten poems of the poet to the world of science.
With the new poems to be published, Semsi Mustafa’s number of poems will be in-
creased to twenty-two.

In all of the poems of Shemsi Mustafa, it was used as a unit of four. Poem number
7 is one of the four quadrants; It consists of five quadrants. Shemsi Mustafa>s rhyme
weave aaxa bbba ccca... When evaluating the rhyming poems (numbered 1, 2, 3,7, 9, 10,
11, 12,13, 14, 15, 16) in the form of a murabba divan, these poems could not be read on
the scale of the bee. As it stands, the notion that the poems were written with a 15-inch
pattern of the syllable is overwhelming.

Mustafa’s poems used syllables. All but two of the poet’s poems are redemptive. Six
poems used additional redif, five poems used word redif, two poems used additional
word redif, and one poem used word group redif. Eight poems are full rhymes, seven
poems are rich rhymes and one poem is half a rhyme.

All of Semsi Mustafa’s poems are hamasi. In the 18th century, the struggle between
Algerian levents in Algeria and the Mediterranean and European states, especially the
Spanish, was voiced by the poet. Shipping terms such as navy, armada, lombardo are
used in poetry and verses that describe the attacks on Algeria from the sea in all its
vigour. Emphasizing his sincere devotion to the Prophet Muhammad Mustafa in his
poems, Shemsi has both a believer and a mujahideen identity. In the 18th century, the
struggle between Algerian levents in Algeria and the Mediterranean and European
states, especially the Spanish, was voiced by the poet. In the Islamic cultural world,
heroic figures such as Aliyyu’l-Murtaza, Anter and Rustem are encountered in poems
depicting the genealogy of Algerian levents. The Spanish name stands out as the great-
est enemy the poems have ever shown.

The events in the poems were reflected in poems from history and names during
the reign of Abdulhamid I (1774-1789) and in the time of his uncle Mehmed bin Os-
man (1766-1791). In short, Semsi Mustafa’s poems are of great value as a witness of a
region where the spirit of war was vividly lived from the 16th century to the first quar-
ter of the 19th century. It is a good indication of the rich structure of Ottoman cultural

geography.
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Conclusion

Shemsi Mustafa is a writer and Turkish folk poet who was born in the 18th century
and died in the early 19th century. He is a master and captain of shipbuilding in the
Navy. He has the identity of a historian and engineer. He used syllable measurements
in his poems, which totaled twenty-two, along with those published.

Given the rhyming weave, it is not that total of sixteen poems published in this
article were written in murabba divan and running patterns. These Hamasi-qualified
poems are a reflection of the struggle between Spaniards and Turkish levents in the Al-
gerian region of the Garp Quarries. The poems express the psychology of the conflicts
in the Mediterranean in the 18th century in earnest and plain language.
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