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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tiglincii hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalari ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymnlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yaymlanmaktadir.
Ancak derginin basim stirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakk: 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptigl kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar: hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Ttrkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulasmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayni1yazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 key words (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirum
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), [stanbul: Altin Kitaplar Yayievi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, sosyal bilimler ve egitim bilimleri ile alakali bi-
limsel ¢alismalarin yayinlanmasi yoluyla dokuz yildir Tiirk diisiince ve bilim hayati-
na 6nemli katkilar sunmaktadir. Nisan 2021 ( Bahar) cildimizi siz okuyucularimiza
sunarken, 10 yillik bir akademik yayin olarak 28. sayimizi yayinlamanin kivancini
yastyoruz. Yilda {i¢ kez diizenli olarak sizlerle ve bilim camiasi ile bulusma 6zelligine
sahip olan dergimiz, basili ve elektronik yayinlanarak ulusal ve uluslararasi dagitim
kabiliyeti sayesinde farkli bir mecrada yer almaktadir.

Yurt i¢i ve disinda biiyiik kiitiiphaneler, arsivler, seckin kitapevleri ve akademik
birimlere diizenli olarak ulagtirilmas: bakimindan dergicilik ve bilim hayatina katk:
sunarak kiymetli bir gorevi tistlenmektedir. Norm kadro yonetmeligi, iiniversitelerin
akademisyenlerin hazirlik yapmalarina miisaade etmeden degistirilen atama ve yiik-
seltilme yonetmelikleri bilim camiasini magdur etmektedir. Haksizliklar ve emegin
kargiliksiz kalmasina sebep olabilecek tiim diizenlemelerle ilgili olarak YOK Bagskan-
1181 nezdinde gerekli goriismelerimizi yaparak tiyelerimiz ve {iniversite ¢alisanlarinin
taleplerini iletme gérevimizi yerine getirmekteyiz. Norm kadro, atama yiikseltilme
ve akademik performans degerlendirme kriterlerindeki eksikliklerin o alanda ¢alisan
akademisyenlerin oneri ve ¢alismalari ile yeniden diizenlenmesi uygulamanin daha
yararli olmasina imkéan verecektir. Bilhassa atama ve yiikseltilme yonetmeligi ikiye
ayrilarak disardan atama ve kurum igi yiikseltilmeler farkli bir sekilde degerlendi-
rilmelidir. Hali hazirda uygulanan norm kadro y6netmelikleri 6gretim iiyesi yiiksel-
tilmesinde biraz esneklik tanisa da bunun daha esash bir sekilde degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Universite ¢aliganlarinin diinya standartlari séz konusu oldugunda icerisinde bu-
lunduklar: ekonomik durumlarinin yetersiz bir seviyede oldugu artik herkesin malu-
mudur. Yasam standard arastirmalari incelendiginde, uluslararas: yasam endeksleri
ol¢timlerinde tiniversite ¢calisanlarimizin diinya ortalamasinin ¢ok gerisinde bir eko-
nomik imkan ve akademik ¢alisma imkanina sahip olmalari iilkemiz i¢cin 6nemli bir
yaradir. Tirk Egitim- Sen’in 6nceliklerinin basinda, iiniversite ¢aliganlarinin, bilim
insanlarinin ekonomik ve sosyal yasam sartlarinin iyilestirilmesi miicadelesi gelmek-
tedir. Universite ¢alisanlarimiz igin, yasanabilir ve bilimsel aragtirma yapma imkéani
taniyacak bir hayat standardi istegi tizerinde 1srarla durmaktayiz. Kurum idari ku-
rullar1 ve kamu isvereni sifatiyla hitkiimet ile masaya oturdugumuz toplu sézlesme
stirecinde diin oldugu gibi yarinda iiniversite ¢alisanlarinin hakli miicadelesini dile
getirmeyi ve yapici elestirilerimizle sonuca ulasmay1 vazgecilmez bir vazife olarak ka-
bul edecegiz.



Tiirk egitimine ve Tiirk milletine dair her meselede tarafini milletinden ve devle-
tinden yana koyan Tiirk Egitim Sen olarak 100 y1l sonra ayni ruh ve heyecanla 2. Maa-
rif Kongresini 13-18 Temmuz 2021 tarihinde Ankara’da toplayacagiz. Cumhuriyet’in
100. Yilinda ve yeni Tiirk asrinda devlet ve millet olarak hedefledigimiz noktalara ula-
sabilmenin yolunun da insan kaynagimizi dogru yonlendirmek ve egitmekten gectigi
hepimizin malumudur. Tiirk Egitim-Sen olarak her durum ve sartta Tiirk milletinden
yana taraf olma diisturumuza uygun olarak 29 Ekim 1923, Tiirkiye Cumhuriyetinin
100. Yil1 olan 2023’ bir hazirlik bir yol haritas: belirlemek amaciyla 13-18 Temmuz
2021 yilinda Ankara’da ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif Kongresinin diizenlemeyi
hedefliyoruz. I¢inde bulundugumuz dénem, Tiirk Egitiminin ihtiyaglar: ile kiiresel ve
bolgesel gelismeler dahilinde 2023 yilindan sonra baglayacak Tiirk Asrinin geregi olan
egitimli insan hedefinin nasil yakalanacagina dair bir yol haritasi hazirlamayi ve 6neri
sunmay1 amaglamaktayiz. Siz degerli akademisyenler ve egitim ¢aligan1 arkadaslari-
mizin bu kongreye katilmalari, takip etmeleri ve katki sunmalar1 hem milli bir davaya
hizmet edecek hem de bizleri ziyadesi ile mutlu edecektir.

Geleneksel hale getirdigimiz uluslararas: kongrelerimize devam ediyoruz. Ulus-
lararas: Ttirk Diinyas: Mithendislik ve Fen Bilimleri Kongresinin ilkini sendikamiz
ve Uluslararasi Avrasya Egitim Sendikalar Birligi ile beraber 2017 yilinda Antalya’da
tertip etmistik. Hacimli kongre bildirileri kitab1 da gostermistir ki, Tiirk diinyas: ay-
dinlarinin ortak bilimsel faaliyetleri gelecegimiz agisindan biiytik bir 6neme sahip
olacaktir. Uluslararasi Tiirk Diinyasi Fen bilimleri ve Mithendislik Kongresinin ikin-
cisini 2019 yilinda Antalya’da gerceklestirdik. Bu sene 2021 tarihinde {iglinciisiini
gerceklestirecegiz. Bu kongremizde de uluslararasi diizeyde bilimsel sayginliga sahip
ozel davetli konusmacilar1 katilimcilarimizla bulusturacagiz. Uluslararasi hakemli
yaymimizin yirmi sekizinci sayisini sizlere takdim ederken, danisma ve hakem ku-
rullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu calismaya en biiyiik manevi destegi ve
bilimsel onciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize biiyiik bir tevecciih gos-
teren akademisyen, egitim calisani yazarlarimiz ile tegkilatlarimiza Tiirk Egitim-Sen
Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkani



10. Yilda; Yeni Bir Sayi, Yeni Bir Sunus...

Tiirk bilim ve kiiltiir hayatina katk: sunmayi hedefleyerek yola ¢ikan uluslararas:
hakemli dergimiz, bir milyondan fazla fazla okunma ve bir o kadar da makale indiril-
me say1sina ulagarak diinyanin ve tilkemizin dort bir tarafina dagilmaktadir. Bu enerji
ve ¢alisma disiplini ile akademik ¢alismalara destek yolunda hizla ilerlemektedir. Bi-
limsel aragtirmalarin ve kiymetli analizlerin fikir hayatimiza kazandirilmasi, 21. Yiiz-
yilda Egitim ve Toplum dergisinin {istlendigi vazifenin énemini ortaya koymaktadir.

Siz kiymetli okurlarimiz ve yazarlarimizin sayesinde 10 yillik bir dergi olabildik.
28. sayimizla 10. Cildimizin ilk sayisini sizlerin begenisine sunacagiz. Ciddi ve say-
gin makalelerin hazirlanmas: hususunda gostermis oldugunuz ilgi ve destegin ¢ok
kiymetli oldugunu ifade etmek isteriz. Bu destege layik olmak icin daha fazla gayret
edecegiz. Dergimizin yayin standardinin daha da iyilestirilmesi, ulusal ve uluslararasi
diizeyde pek ¢ok indeks tarafindan taranan giiclii bir akademik yayina ulasmak vaz-
gegmeyecegimiz hedeflerimiz olacaktir. 2021 y1ili akademik ¢aligmalarini kapsayarak
baslayan ve devam edecek olan akademik performans sistemine dergimizde yazacag-
niz makalelerin katkisi olacag: kanaatindeyiz. Dergimizin de destekleriyle Tiirk Egi-
tim- Sen Genel Merkezi ve UEASEB tarafindan organize edilen ¢alistay ve uluslararasi
kongreler kurumsallik arz eden faaliyetler halini almistir.

Uluslararas: kongrelerin ilkini 2016 yilinda gergeklestirerek, uluslararas: diizeyde
pek ¢ok yabanci bilim adamini Tiirk bilim insanlariyla bir araya getirme imkani bul-
duk. Bir sene Egitim bilimleri ve sosyal bilimler, bir sene mithendislik ve fen bilimleri
olarak diizenlemeye gayret ettigimiz kongrelerimiz pandemi sartlarina ragmen cevri-
migi platformlar tizerinden devam etmektedir. Bunun yaninda Tirk Egitim-Sen Genel
Merkezi; Maarif Kongresinin 100. Yilinda ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif Kongresini
diizenlemektedir. 13-18 Temmuz 2021 tarihinde Ankara’da diizenlenecek bu kong-
rede biz de 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi olarak yerimizi almak istiyoruz.
Kongrede sunacaginiz Tirk egitiminin gelecegine yonelik bildirilerinizi dergimizde
de makale olarak yayinlayabilirsiniz.

Dergimizin ilk sayisindan onuncu yila ulagmasinda emegi ilan, yirmi sekizinci
say1y1 yayinladigimiz bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bilim insan-
larina, yayin danigma kurulumuza, Tirk Egitim-Sen teskilatlarina ve mensuplarina,
Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yénetim kuruluna ve bizden bu konuda higbir des-
tegini esirgemeyen Genel Bagkanimiz Sayin Talip Geylan'a huzurlarinizda tesekkiirii
bir bor¢ olarak goriiriiz.

Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Mudanya Miitarekesi Oncesi Geligmeler ve
Miittefik Generallerin Istanbul’daki
Toplant! Tutanag

The Developments Before The Mudanya Armistice and The Meeting
Minutes of The Allied Generals in Istanbul

Mehmet Sedat ERKAN"

Oz:

Biiyiik Taarruz ve Bagkomutan Meydan Muharebesi ile Yunan ordusunu bityiik bir
hezimete ugratan Tiirk ordusu, Takip harekati ile 9 Eyliil 1922’de Izmir’e girdi. 18 Eyliil
1922 tarihi itibariyle Anadolu’da Yunan askeri kalmamuisti. $imdi sira Bogazlarin ve
Trakyanin kurtarilmasina gelmisti ve Tiirk ordusu ileri harekatina devam ediyordu.
Bu gelismeler karsisinda Yunanlilar: her konuda destekleyen ve kigkirtan Ingiliz hii-
kiimeti, 7 Eyltl 1922 tarihinde kendilerince tarafsiz bolge diye adlandirdiklar1 Bo-
gazlar bélgesinin ve Istanbul’'un gerekirse silahla savunulmasina karar verdi. Ingiliz
hitkiimeti bu yenilgilerden sonra birde Canakkale ve Bogazlardan ¢ekilmenin Biiyiik
Britanya Imparatorlugunu utang verici bir duruma diisiirecegi gerekgesiyle ingiliz
[tilaf Kuvvetleri bagkomutan1 General Harington’a gerekirse ates agma yetkisi verdi.
Ingiltere miittefikleri italya ve Fransa’y1 ortak hareket etme iin ikna edemedi ve yal-
niz kaldi. 1921 yilinda Ankara’da Mustafa Kemal Pasa ile tanisan ve Tiirklerle dostane
iligkiler iginde olan Fransiz devlet adami Franklin Bouillon'un da arabuluculugu ile 3
Ekim 1922’de Mudanya’da bir konferans yapilmasi karari verildi.

Mudanya Konferans'ndan énce 2 Ekim 1922’de Istanbul’da Miittefik Isgal Komu-
tanlar1 arasinda bir toplanti yapildi. Bu toplantida Franklin Bouillon'un {zmir’deki
goriigmelerden getirdigi Tiirk teklifleri de konusuldu ve ortak bir karara varild.
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Mudanya’daki ateskes miizakereleri esnasinda Ingiliz General Harington'un Istan-
bul’daki toplantida alinan karara ragmen Dogu Trakyanin Tiirklere teslimi konusunda
zorluklar ¢ikardig goriildii. Bu ylizden miizakereler bir ara kesintiye ugradu.

9 giin siiren uzun ve tartigmali gegen goriismeler neticesinde Dogu Trakyanin 15 giin
icerisinde Yunanllar tarafindan bogaltilmasina ve bu iglem bittikten sonrada 30 giin i¢in-
de Tiirklere devrine karar verildi. 14/15 Ekim 1922 gecesinden itibaren yiiriirliige giren
Mudanya Miitarekesi neticesinde Dogu Trakya silahl1 bir miicadeleye girilmeden Tiirkle-
re teslim edildi. Bu siyasi zafer bir y1l sonra, 24 Temmuz 1923’de imzalanan Lozan Baris
Antlagmasina giden yolu da agmus oldu.

Anahtar Sozciikler: General Harington, Mustafa Kemal Pasa, Franklin Bouillon,
Mudanya Konferansi, Dogu Trakya

Abstract:

The Turkish army, which inflicted a significant defeat on the Greek army with the
Great Offensive and the Battle of the Commander-in-Chief Wars, entered Izmir on Sep-
tember 9, 1922 with the Follow-up Operation. As of September 18, 1922, there were no
Greek soldiers left in Anatolia. Now it was time for the liberation of the Straits and Thrace,
and so the Turkish army was continuing its operation on forward.

In the face of these developments, the British government, which supported and pro-
voked the Greeks in every matter, decided on September 7, 1922, that the Straits region and
Istanbul, which they call neutral zone, should be defended with weapons if it is needed.

After these defeats, the British government authorized General Harington, the com-
mander in chief of the British Allied Forces, to open fire if it is necessary. This decision was
on the grounds that withdrawing from the Dardanelles and the Straits would put Great
Britain in a shame. Britain could not persuade its allies Italy and France, to act together
and was left alone. It was decided to hold a conference in Mudanya on October 3 1922,
with the mediation of the French statesman Franklin Bouillon, who met Mustafa Kemal
Pasha in Ankara in 1921 and had friendly relations with the Turks.

A meeting was held between the Allied Occupation Commanders in Istanbul on Oc-
tober 2, 1922 before the Mudanya Conference. In this meeting, Turkish proposals brought
by Franklin Bouillon from the talks in Izmir were also discussed and a joint decision was
reached.

During the ceasefire negotiations in Mudanya, it was seen that the British General
Harington created difficulties in the delivery of Eastern Thrace to the Turks, despite the
decision taken at the meeting in Istanbul. Therefore, the negotiations were interrupted for
awhile.

Asaresult of the long and controversial negotiations that lasted for 9 days, it was decid-
ed to evacuate Eastern Thrace by the Greeks within 15 days and to transfer it to the Turks
within 30 days after this process was completed. As a result of the Mudanya Armistice,
which entered into force on the night of 14/15 October 1922, Eastern Thrace was handed
over to the Turks without an armed struggle. This political victory opened the way to the
Lausanne Peace Treaty, signed on July 24, 1923, a year later.

Keywords: General Harington, Mustafa Kemal Pasha, Franklin Bouillon, Mudanya
Conference, Eastern Thrace
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Giris:

Osmanli Devleti'ni ortadan kaldiran ve Anadolu’yu pargalayarak isgal eden Itilaf
Kuvvetlerine kargi Tirkiye Biiyiik Millet Meclisinin etrafinda ve Mustafa Kemal Pa-
sa’nin liderliginde orgiitlenen milli kuvvetler, 1921 yilinda I. ve IL. Inénii , Aslihanlar,
Dumlupinar, Kiitahya- Eskisehir Muharebelerinde basarili miicadeleler vererek diis-
mana ¢ok zayiat verdirmis ve yipratmisti. Ayni sene Tiirk ordusu 23 Agustos -13 Eyliil
1921’de Sakarya Meydan Muharebesinde 22 giin 22 gece siiren ¢ok siddetli carpisma-
lardan sonra Yunan kuvvetlerini bozguna ugratmisti.

Bu miicadeleler siirerken Osmanli-itilaf Devletleri destekli i¢ isyanlar bastirilmis,
i¢c cephenin giiglendirilmesi miicadelesi biiyiik 6l¢iide basariya ulagmistt. i¢ ve dis cep-
hedeki bu 6nemli galibiyetler, vatan topraklarinin kurtarilmas: iilkiisii cergevesinde
hareket eden TBMM ordularinin gii¢ ve kararliligini ortaya koymustu.

Bu arada TBMM Hiikiimeti'nin biitiin iyi niyet ve baris ¢abalarina ragmen, Itilaf
Devletleri adalet anlayisindan yoksun ve ihtiras duygulariyla hazirlanmis olan Sevr
Antlagmasinin maddelerini biraz degistirerek TBMM'ne kabul ettirmek amaciyla
onerdigi teklifler, Misaki Milli temelinde bir ¢6ziim tiretmedigi i¢in reddedilmis ve 26
Agustos 1922°de baslayan Biiyiik Taarruz’a giden siireci baglatmisti.

Mudanya Miitarekesi Oncesi Siyasi ve Askeri Gelismeler:

30 Agustos 1922 Zaferi ile Yunan Ordusunun biiyiik kisminin imha edilmesinden
sonra, geriye kalan savas artiklarinin da yok edilmesi ve Anadolunun diismandan ta-
mamen temizlenmesi icin baglatilan takip harekatinin hizla gelismesi sonucu, Yunan-
lilar1 her konuda destekleyen ve kigkirtan Ingilizler biiyiik bir endiseye diistiiler. Yu-
nan Ordusundan arta kalan unsurlarin imhasini dnlemek i¢in girisimde bulundular.
Bu da ancak bir miitareke (Ateskes Antlagmasi) ile saglanabilirdi.

4 Eyliil 1922 tarihinde Usak’ta bulunan Bagkomutan Mustafa Kemal Pasa’ya Ingil-
tere Bagbakanindan bir mektup geldi. Istanbul’da bir miitareke isteginde bulunulu-
yordu. Bu istege Mustafa Kemal Pasa 5 Eyliil 1922 tarihinde vermis oldugu karsilikta;

“Anadolu’daki Yunan Ordusu kesin olarak maglup edildiginden ve bu ordunun artik
yeniden bir direng gostermesi ihtimali bulunmadigindan Anadolu i¢in goériismelere yer
olmadigs, gortigmeler ancak Trakya icin bahis konusu olabileceginden bu hususta 10 Ey-
liil 1922’ye kadar ya Yunan Hiikiimetinin dogrudan veya Ingiltere Hiikiimeti aracili ile
resmi olarak miiracaat etmesi © gerektigi belirtildikten sonra asagidaki sartlar bildirildi.

“Miitareke tarihinden baglayarak 15 giin icinde Trakya 1914 hudutlarina kadar
kayitsiz ve sartsiz TBMM Hiikiimetinin miilki memurlarina ve askeri kuvvetlerine
teslim edilmis olacaktir;

Yunanistan’daki esirlerimiz 15 giin iginde Izmir, Bandirma, [zmit limanlarinda
teslim edilecektir;

Yunan Ordusunun 3,5 senedir Anadolu’da yaptig1 ve yapmakta devam ettigi tahri-
batin onarilmasi simdiden taahhiit edilecektir (Ustlenilecektir )” (Tiirk Istiklal Harbi,
1969: 141).
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Bu cevabi yazidan sonra, Yunan Hitkiimetince Itilaf Devletlerine yapilan bagvuru
tizerine Ingiltere tarafindan 7 Eyliil’de yeniden miitareke isteginde bulunuldu. Bu tek-
lif tizerine Disisleri Bakanligy, ilgililer ile yazismaya bagladi. Bu arada Tiirk Ordusu Iz-
mir’e dogru ilerliyordu. Ingiltere’nin bu isteginin vakit gegirerek zaman kazanmak ol-
dugu anlasiliyordu. Yunan hayrani ve Venizelosun dostu olan ve Yunanli is adamlari
ve diplomatlari ile yakin iliskiler icinde bulunan Ingiltere Bagbakani Lloyd George’un,
son gelismeler karsisinda siyasi kariyeri ciddi bir sekilde sarsintiya ugramigti. Mevcut
durumu kurtarmak istiyordu. Bu arada tarafsiz bolge diye adlandirilan Bogazlar Bol-
gesi ve Istanbul, Itilaf Devletlerinin isgali altinda idi. Bityiik Britanya Bakanlar Kurulu
7 Eyliil 1922’ de, gerekirse tarafsiz bolgenin silahla savunulmasini kararlastird: (Cayci,
1993: 10).

Ingiliz Isgal Kuvvetleri Komutani Charles Harington, Tiirk kuvvetlerinin Canak-
kale ve Bogazlara dogru ilerleyisini 6nleyebilmek icin heniiz Lloyd George’dan bir
emir almadan tedbirler almaya yoneldi. Harington, Bogazlari Tiirklere teslim etmenin
Ingiltere’yi ve Ingiliz kabinesini ne 6l¢iide sarsacaginin bilinciyle vakit gecirmeksizin
Istanbul’daki Italyan ve Fransiz yiiksek komiserlerine, Canakkale’de ii¢ bayrak dal-
galandirmanin Tirkleri durdurmada daha etkili olacagini s6yleyip onlardan kuvvet
géndermelerini istedi. italyan Generali Ernesto Mombelli ve Fransiz Generali Charles
Antoine Charpy bu ¢agriya hemen uydular. Oysa hiikiimetleri ayn1 goriisii paylasma-
maktaydi (Akgiin, 1973: 51).

Mustafa Kemal 9 Eyliil 1922 Cumartesi giinii karargahi ile Belkahve'ye geldi ve
geceyi Nif (Kemalpasa)’da gecirdi. Atatiirk yaninda Maresal Fevzi (Cakmak) Garp
Cephesi Komutani ismet (Inonii) Paga, Garp Cephesi Kurmay Bagkani Asim (Giin-
diiz) Paga ve karargah ile 10 Eyliil 1922 giinii Izmir’e girdi ve burada Fahrettin (Altay)
Pasa ile bulugarak dogruca Hiikiimet Konagina gitti. izmirliler kurtaricilarini bityiik
bir térenle, seving ve coskunlukla karsiladilar. izmir Hiikiimet Konag1 balkonundan,
Konak alanini hinca hing dolduran zmirlileri, selamlayarak kisa bir konusma yapti ve
“Bu bagar1 milletindir” dedi (www.izmir.gov.tr/atatiirk).

Mustafa Kemal Pasa, Bogazlar1 ve Bogazlar {izerinden Dogu Trakya'y1 hedef alan
yeni askeri harekitin gelismesine kadar [zmir’de kalma karar1 verdi. Boylece Izmir,
askeri ve diplomatik faaliyet ve ¢calismalarin merkezi oluyordu (Biyikoglu, 1955: 437).

11 Eylii'de Canakkale’ye Ingiliz, Fransiz, italyan kuvvetleri ¢ikarildi.12 Eyliil’de
Ingiltere, miittefikleri Fransa ve Italya’ya ortak hareket etmeyi teklif etti.

14 Eyliil’de Fransa Devlet Bagkaninin da katildig: toplantida Fransiz bakanlar ku-
rulu Bogazlarin serbestisine ve Trakyanin Tiirklere iadesine oybirligi ile karar verdi.
Tiirkiye’nin mesru haklarini dikkate alacak bir ¢6ziimii kabul edeceklerini bildirdi.

15 Eylii'de Londra’da toplanan Ingiliz Kabinesi, Mustafa Kemal Paga’ya tarafsiz
bolgeye girmemesi i¢in {i¢ devlet tarafindan bir iiltimatom verilmesine, anilan bél-
gedeki miittefik kuvvetlerin artirilmasina, Tiirk askerinin Rumeli'ye ge¢mesine engel
olunmasina, Dogu Sorununun ( Sark Meselesi) ¢6ziilmesi i¢cin Fransiz, 1ngiliz, Italyan
ile birlikte Tiirk, Yunan, Rumen temsilcilerinin katilacag bir konferans yapilmasina
karar verdi (Tiirkgeldi, 1948: 152).
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Muhtemel bir ¢atisma ile bir savasin baglamasi ihtimali izerine Fransa, Mustafa
Kemal Paga ile temasa ge¢meye karar verdi. Fransa savasin devamini istemiyordu ve
¢ikabilecek bir ¢atigmada taraf olma niyetinde degildi. Bu amag dogrultusunda Fran-
sizlarin Mustafa Kemal Pagsa ile ilk temas1 15 Eyliil 1922 giinii saat 17.30’da yaninda
Fransanin {zmir Baskonsolos’u ve istihbarat subayu ile birlikte gelen Fransiz Ami-
ral Dumesnill ile oldu. Bu gériismede Mustafa Kemal Paga’nin yaninda Ismet Pasa
bulunuyordu. Dumesnil ile Mustafa Kemal Paga, Izmir yangin1 ve sebepleri izerine
yaptiklar: konugmadan sonra, ateskesin nasil yapilacagi konusunda fikir aligverisinde
bulundular (Liitem, 2003: 315).

Daha sonra Amiral Dumesnil 6zetle, Mustafa Kemal Pasa’ya, Fransanin miit-
tefikleri ile birlikte hareket edecegini, Canakkale ve Bogazlara dogru yapilacak bir
harekatin yapilmasindan kaginilmasinin gerektigini séyledi. Buna kargilik Mustafa
Kemal Pasa, Tiirk Ordusu’nu uzun siire bekletemiyecegini, ancak Misak-1 Milli’de be-
lirtilen milli sinirlar saglanirsa ve Yunan Ordusu Meri¢ Nehrine kadar Dogu Trak-
ya'y1 bosaltirsa sorunun ¢oziilebilecegini, dncelikle diplomasi yoluyla ¢6ziimden yana
oldugunu vurguladi (Sonyel, 1987).

Amiral Dumesnil, Mustafa Kemal Pasa ile yaptig1 bu 6nemli gériismeden sonra
Tirk tarafinin kararli tutumunu Fransiz Yitksek Komiseri General Cesar Joseph Pel-
le’ye bildirmek iizere Izmir’den hareketle 16 Eyliilde Istanbul’a geldi. Bu arada Mustafa
Kemal Pasa General Pelle’ye verilmek iizere, Amiral Dumesnil ile yaptig1 goriismeleri
Ozetleyen ve Tiirk tarafinin Misak-1 Milli sinirlar1 icerisinde bulunan vatan pargasi-
nin tamamu ele gegirilinceye kadar harekatinin devam edecegini bildiren bir talimati
TBMMnin Istanbul temsilcisi Hamit Bey’e gondermisti (Liitem 2003: 316). Boylece
Mustafa Kemal Pasa General Pelle gelmeden 6nce kararli tutumunu gosterdi.

Ingiltere Bagbakani Lloyd George 16 Eyliil tarihinde gazetelerde Winston Churchill
tarafindan kaleme alindig1 ileri siiriilen bir bildiriyi Disisleri Bakani Lord Curzonun
bilgisi olmaksizin haber ajansi Reuters vasitasiyla yayinladi. Dogu Sorunu hakkindaki
eski diistinceler bu bildiri ile tekrar ortaya dokiilityordu. Bildiride tarafsiz bolgenin
korunmast i¢in biitiin Ingiliz sémiirgeleri ile, Fransa, Italya ve Balkan Devletleri Tiirk-
lerin aleyhine harbe davet edilmekteydi. Bu yayinlanan bildiri, Avrupa’da ve hatta
Ingiltere’de biiyiik bir heyecan ve tepki yaratti. Ingiltere basini da olay1 miithig bir
hata olarak degerlendirdi. Tiirk ordusunun tarafsiz bolgeye girmesi ikinci bir diinya
harbine mi neden olacakti? Ingiltere eski Disisleri Bakani Lord Edward Grey, Times
gazetesine bir mektup gondererek, yayinlanan agiklamay1 miithis bir hata olarak de-
gerlendirerek kinadigini bildirdi. Canakkale icin istenen asker istegi, Bityiik Britanya
Imparatorlugu’nun Hindistan, Kanada ve Kuzey Afrika somiirgeleri tarafindan red-
dedildi. Avustralya ¢esitli mazeretler tiretti. Sadece Yeni Zelenda olumlu cevap verdi.
Balkan Devletlerinden Romanya ve Yugoslavya da Ingiliz teklifini olumlu kargilama-
di1 (Ttrkgeldi, 1948: 153).

! 4 Eylil 1922de Fransiz Donanmasi, Fransiz uyruklulari korumak amaciyla Izmir Limanina gelmisti. Bu
donanma, Ernest Renan ve Amiral gemisi olan Edgart-Quinet Kruvazorleri ile Jean Bart Zirhlis1 ve birgok
torpidodan olusuyordu. Bu donanma Tugamiral Charles Henri Dumesnil'in (1868-1946) komutasinda
bulunuyordu (Arikan 1994:156).
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Bir taraftan siyasi yazigmalar ve goriismeler devam ederken, Tiirk askeri harekat:
da devam etti. 5. Tiirk Siivari Kolordusu 9 Eyliil’de Izmir’e girdi. 12 Eylil’de Urla’yy, 16
Eylil’de Cesme’yi geri ald1. 3. Tirk Kolordusu ve Kocaeli Grubu tarafindan 10 Eylil’de
Bursa kurtarilds, 12 Eyliil’de Mudanya’ya taarruz edildi ve 11. Yunan Tiimeni esir edil-
di, 18 Eyliil'de Erdek geri alind1 (Tiirk Istiklal Harbi, 1969: 226).

Biiyiik Taarruz, Baskomutan Meydan Muharebesi ve Takip Harekati sonrasi 18 Ey-
lal 1922 giinii saat 15.00’den itibaren Anadolu topraklarinda tek bir Yunan askeri kal-
mamisti. Askeri harekatimiz ylesine hizli gelismisti ki, Itilaf Devletlerinin (Miittefik
Devletlerin) miitareke Onerileri tizerinde fazla diistiniilmeden, Anadolu Tiirk Ordusu
tarafindan Yunanhlardan temizlenmisti (Soysal, 1973: 61).

Olugan krizi 6nlemeye ¢alisan Fransa Bagbakani Poincare, General Pelle’yi Tiirkle-
rin tarafsiz bolgeye girmemeleri konusunda Mustafa Kemal Paga’y1 ikna etmesi ve bu
arada gergek diisiincesinin de ne oldugunu égrenmesi maksadiyla izmir'e génderdi.
17 Eyliil Pazar giinii sabahi General Pelle, Amiral Dumesnil ve ¢ok iyi Fransizca bilen
Hilal-i Ahmer miidiirlerinden Saffet Bey’in katilimi ile heyet Fransiz Zirhlis1 Soma-
l’ye binerek Izmir’e hareket etti (Anadolu’da Yeni Giin, 19 Eylil 1922; Ikdam, 19 Eyliil
1922).

18 Eyliil pazartesi giinii [zmire gelen Pelle ayni giin Tiirk Ordular1 Bagkomutani
Mustafa Kemal Pasa ile Bagkomutanlik karargahi olarak kullanilan Goztepe’de Usa-
kizade Sadik Bey’in konaginda goriisti ($Simsir, 1999: 71).

General Pelle tarafsiz mintikaya girilmemesini istedi. Mustafa Kemal béyle bir bol-
geden ne kendisinin ne de TBMM Hiikiimetinin haberi olmadigini, askeri harekatin
ana hedefinin yenilgiye ugratilan diigmanin takip edilmesi oldugunu belirtti (Tiirk
Inkilap Tarihi, 1973: 98).

Bu goriisme ile ilgili Mustafa Kemal Paga Nutuk’da soyle anlatmaktadir:

“Istanbul’da Fransiz olaganiistii Komiseri bulunan General Pelle benimle goriis-
mek iizere Izmir'e geldi. Tarafsiz bélge adiyla andig1 bir bolgeye ordularimizin gir-
memesinin uygun olacagini tavsiye etti. Milli Hiikiimetimizin béyle bir bolgeyi tani-
madigini, Trakya’y1 da kurtarmadikea ordularimizin durdurulamayacagini séyledim.
General Pelle Bay Franklin Bouillon'un benimle goriismek {izere gelmek istedigi yo-
lunda almig oldugu 6zel bir telgrafi bana gosterdi.” (Mustafa Kemal Atataiirk, 1974:
496)

Yapilan goriismeleri Paris’in “Le Temps” gazetesi basyazari s6yle yorumladu:

“General Pelle ve Amiral Dumesnil’in Izmir’de Mustafa Kemal Paga’yla bulugma-
lar1, durumun aydinliga kavusmasina ¢ok yardim etti. Cesitli kaynaklardan alinan
celigkili haberlerin aksine, Mustafa Kemal Pasa’nin goriistiniin degismedigi ve Misaki
Milli’de belirtilen isteklere bagli oldugu kanisina varildi. Ote yandan Mustafa Kemal
Paga’nin siyasal bir gercekei oldugu ve Dogu sorununa baris¢i ¢oziim bulmaya calis-
tig1 anlagild1.” (Simsir, 1999: 79).

General Pelle’nin tam yetkili olarak gelmemesi, Istanbul ve Dogu Trakya ile ilgi-
li sartlarimizin kabulii hakkinda kesin bir tavir sergileyememesi iizerine, Bogazlara
kars1 baglatilan harekéatin hizlandirilmasina karar verildi. Tiirk Ordusu bundan sonra
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Bogazlara yoneldi ve bazi birliklerimiz Izmit ve Canakkale’de bulunan Ingiliz kuv-
vetlerinin karsisina kadar ilerlediler ve ates menzilini de agarak onlarin tam 6niinde
durdular. Durum ok kritik bir hal aldi. Dogu Trakya ve Istanbul’un kurtarilmasi igin
ordumuzun bu birlikleri asmasi gerekiyordu. Bunun i¢inde silahli bir ¢atisma kaginil-
mazdi (Tiirk Istiklal Harbi, 1969: 225).

Ayni giin Istanbul’daki Ingiliz ve Italyan Yiiksek Komiserleri ile Fransiz Yiik-
sek Komiser Vekili tarafindan, Ankara Hiikiimeti Temsilcisi Hamit Bey aracilig: ile
TBMM Hiikiimeti Disisleri Bakanligina bir nota verdiler. Buna gore;

“Istanbul ve Bogazlar etrafindaki itilaf devletleri isgal bolgelerinin tarafsizliklarina
riayet edilecegini umduklarini” bildirdiler. Alinan bilgilere gore Ingilizler, Bogazlarin
serbestligi bahanesiyle, Tiirkleri Bogazlar’a, Istanbul ve Trakya’ya sokmak istemiyor-
lard1 (Cayci, 1973: 10).

Ancak, Mustafa Kemal Paga General Pelle ile goriismesinin ertesi giinii, 19 Eyliil’de
Italya ve Fransiz birliklerini Canakkale’den ¢ekti. Bu durumda Canakkale’nin Anado-
lu yakasinda yalniz Ingiliz kuvvetleri kaldi.

Bu arada Lloyd George Canakkale’yi elde tutmak icin gerekirse yeni ¢atigma i¢in
wsrarci tutumundan vazgegmedi. Tiirkiye’deki birliklerini takviye etmeye karar verdi.
Aldershot’dan (Londranin 52 Km. giineybatisinda) bir tugay, Misir, Malta, Cebeli-
tarik ve diger bolgelerden bazi birlikler, Akdeniz ve Atlantik filolarinin bir kismu ile
birlikte,1000 havaci asker iceren bir gemi Canakkale’ye gonderildi. General Harington
elde mevcut birlikleriyle birlikte takviye olarak gonderilen kuvvetleri Canakkale-Is-
tanbul arasinda gerekli gordiigii kritik yerlere Istanbul’daki Harington’dan sonra en
kidemli asker olan Ingiliz General Marden’in yonetiminde yerlegtirdi. Ingiltere Hii-
kiimeti dort ana maddeden olusan bir de talimat gondermisti. Birincisi, her ne paha-
sina olursa olsun, Gelibolu’yu elde tutmak; ikincisi, Canakkale’yi Ingiliz kuvvetlerini
tehlikeye atmadan elinden geldigince tutmak; ti¢linciisii, ciddi bir tehlike durumunda
[zmit Yarimadasini bosaltmak; dérdiincii ve son olarak da mecbur kalinirsa Istanbul’u
bosaltmakt1 (Oral, 2014: 26).

Savasla baris arasinda biitiin sorumluluk dolayli olarak General Harington’a kal-
muist1. Ingilizlerin Canakkale’ye sevkiyati siiriiyordu ve Tiirk askerleri de gesitli kesim-
lerde tarafsiz bolgeye girmis ve tel 6rgiilere kadar yaklasmislardi. Harp tehlikesi devam
ediyordu. General Harington'un Tirklerin tarafsiz bolgeden cekilmesi konusunda
yaptig1 istege, Mustafa Kemal Paga tarafsiz bolgeyi tanimadigi cevabini verdi. ingiltere
Bagbakani Lloyd George baris i¢in yapilan siyasi goriismelere ragmen General Haring-
ton’u zorluyordu. Bir yandan Ingiliz Hitkiimetinin savasa hazir durumu; diger yandan
ise Tiirklerin Kocaeli Gurubu Izmit, 3. Kolordusu Bursa civarinda, Miirettep Siivari
Tiimeni Erdek Korfezinde, 6. Kolordusu Erdek Korfezi- Karabiga arasinda konuglan-
miglar ve askerlerin morali, savagma azim ve iradesi ¢ok yiiksekti. [zmir’in Tiirkler
tarafindan geri alinmasi ile birlikte 14 Eyliil’de Gaziemir Meydanina konuglanan 4 av,
2 kesif ugag da kesif ve gozetleme gorevlerine devam ediyorlards (Tiirk Istiklal Harbi,
1969: 224). General Harington bir asker olarak durum muhakemesi yaptiginda yasa-
nacak bir catigmanin Ingilizlerin lehine olmayacagini da degerlendiriyordu.
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Mustafa Kemal’in General Pelle ile goriismesinde sergiledigi kararli tutum ve durus
lizerine iist iiste toplanan Ingiliz kabinesinin karart ile Ingiltere Disisleri Bakani Lord
Curzon 19 Eylil tarihinde Parise gitti ve 20 Eyliil’'de Fransa Bagbakani: Raymond Po-
incare ile konuyu oldukga sert tartismalarla gecen iki saatlik bir miizakere yapt1. Ayni
giin Italya’nin Paris Biiyiikelcisi olan Kont Carlo Sfonzanin da katildig1 bir konferans
yapildi. Lord Curzon Italyan ve Fransiz askerlerinin Canakkale’den ¢ekilmesine itiraz
etmekteydi. Bogazlar meselesi bir neticeye ulasamadi. Ingiliz, Fransiz, italyan ile Tiirk,
Yunan, Yugoslav ve Rumen delegelerinin katilacagi bir konferansin derhal yapilmasina
karar verildi.

22 Eyliil’de yapilan ikinci toplantida Lord Curzon Istanbul’un Tiirk hakimiyetinde
kalmasina bir itiraz1 olmadigini bir kere daha tekrar etti. Bogazlar ve azinliklar konular:
ile, ti¢ devletin Cemiyeti Akvam’a (Milletler Cemiyeti) Tiirklerin girmesi ile ilgili des-
tekleri konusunda anlasma meydana geldikten sonra, 6zellikle Trakya problemi konusu
giindeme geldi. Poincare Edirne’nin Tirkiye’ye iadesi konusunda israrci oldu, Kont Sfor-
za’da onu destekledi. Bu konuda bir uzlasma olmadi ve Ankara’ya génderilecek davetin
sekli tartigildi. Netice ileri bir tarihe ertelendi.

Lord Curzon miittefiklerinden béyle bir tepki beklemiyordu. Bu arada Ingiliz ka-
binesi devamli toplaniyordu ve Lord Curzon Londra ile devaml telefon ve telgraf ile
goriisiiyordu. Sonunda 23 Eyliil’deki toplantida Lord Curzon Edirne Tiirklerde kalmak
sartiyla Meri¢c Nehrinin hudut hatt1 olmasini kabul ettigini bildirdi ve Ankara’ya gonde-
rilen ortak notay1 imzalad1. Alinan bu kararlar bir harp istemeyen Fransiz kamuoyunda
olumlu tesir yaratti. Edirne’nin Tiirkiye’ye iadesinden dolay1 Fransanin Miisliiman so-
miirgelerinden de, 6rnegin Fas Sultanr'ndan Poincare’ye tesekkiir tebrikleri geldi.

1921 yilinda Ankara’da Mustafa Kemal ile tanisan ve Tiirklere karst dostane iliskiler
icinde olan Fransiz Devlet adami Franklin Bouillon, Poincare’nin emri, Curzon ve Sfo-
zanin onayi ile 23 Eyliil kararlarini bildirmek iizere Fransiz zirhlist ile Izmir'e hareket
etti (Ttirkgeldi, 1948:154).

Franklin Bouillon, Fransa Hiikiimetinin kendisini, Ingiltere ve Italya hiikiimetleri-
nin de uygun gérmesi izerine Mustafa Kemal Pasa ile gériismek tizere geldigini Ttirk ta-
rafina sdyledi. Goriigmeler esnasinda Itilaf Devletleri Digigleri Bakanlar1 imzast ile 23 Ey-
liil 1922 giinlii bir nota geldi. Notada iki konu tizerinde 6nemle duruluyordu. Biri savagin
durdurulmasy; digeri konferans ve baris ile ilgili idi. Gelen notada Venedik veya baska bir
sehirde toplanacak olan ve Ingiltere, Fransa, Italya, Japonya, Romanya, Sirp-Hirvat-Slo-
ven devletleriyle Yunanistan’in ¢agrilacag: bir konferansa Tiirk delegelerinin gonderilip
gonderilmeyecegi soruluyor; ayrica goriismeler esnasinda Bogazlardaki tarafsiz bolgeye
asker gonderilmezse, Edirne ile birlikte Meri¢'e kadar Trakyanin Tiirklere geri verilmesi
i¢in Tiirk tarafinin isteginin iyi karsilanacag bildiriliyordu. Notada Bogazlar’dan, azin-
liklardan, Milletler Cemiyetine Ttirklerin girmesinden soz ediliyordu. Konferansin top-
lanmasindan 6nce Yunan birliklerinin, Itilaf devletleri komutanlarinin ¢izecekleri bir
hattin gerisine gekilmeleri igin Itilaf devletlerinin giiciinii kullanacaklar1 konusunda s6z
veriliyor ve bu konuda goriismelerde bulunmak tizere Mudanya’da veya [zmit'te bir top-
lant1 yapilmasi 6neriliyordu (Mustafa Kemal Atatiirk 1974: 220-221). Diger taraftan bu
[tilaf notasinda Dogu Trakyanin baris konferansindan once Tiirklere geri verilecegine
dair hicbir agik s6z yoktu.
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Bouillon ile yapilan goriismelerde Tiirk tarafinin tizerinde durdugu 6nemli bir hu-
susda, Trakya Yunanlilar tarafindan bosaltilirken bélgede bulunan Tiirk halkinin bir
katliama ugramamasi idi. Yunanlilarin Bat1 Anadolu’dan kagarken neler yaptig1 or-
tada idi. Simdilik Dogu Trakya’da asker bulundurmamayi taahhiit ettigimizden Itilaf
devletlerinin emniyeti saglamasi ve bolgenin Tiirk miilki makamlarina ve jandarma
kuvvetlerine ne sekilde teslim edilecegi nem kazaniyordu. Bouillon'un bunu saglaya-
cagini s6z vermesi tizerine Tiirk Ordusunun Bogazlar’a yonelik harekét: durduruldu.

Diger yandan Istanbul’un Anadolu yakasinda Bostanci, Géztepe ve Camlica ile
Canakkale sehrindeki Ingiliz kuvvetleri, Nurettin Paga komutasindaki birinci ordu
ile, Yakup Sevki (Subasi) Paga komutasindaki ikinci ordumuzun Istanbul ve Canakka-
le Bogazlarina kars: yapacaklari taarruza dayanabilecekleri giileri yoktu. Trakya’daki
Yunan kuvvetleri de, korku ve panik i¢inde idiler. Yunanlilar agir yenilgilerinden son-
ra Sakiz Adasinda Albay Nikolas Plastiras ve Albay Lesvos onctliigiinde bir devrim
komitesi olusturdu (Simsir 2000: 621). Sakiz ve Midilli Adalarinda baslayan Yunan
askeri isyan1 (24 Eyliil 1922) Selanik ve Atina’y1 da sarsmist1. Yenilginin bag sorum-
lularindan kabul edilen Kral Konstantin tahtindan indirildi ve Atina’y: terk etti. (27
Eyliil 1922) Dogu Trakyanin derhal bosaltilip Tiirklere teslim edilmesi hususunda
Mustafa Kemal Pasa'nin karar1 kesin idi. Itilaf Kuvvetlerinin ve Yunanlilarin Tiirkle-
ri bu kararindan vazgecirebilecekleri kuvvetleri, savasma azim ve iradeleri de yoktu
(Bryikoglu, 1955: 444).

Franklin Bouillon aracilig ile, ayn1 zamanda Paris Konferans1 Bagkanligini da
yiiriiten Fransa Bagbakani Poincare’ye 29 Eyliil tarihinde gonderilen cevabi yazida
Meri¢ Nehrine kadar Dogu Trakyanin Tiirkiye’ye birakilmasi sartiyla Mudanya’da
konferansin yapilmasinin kabul edildigi bildirildi. Mustafa Kemal Pasa tarafindan,
3 Ekimde toplanmasinin uygun olacagi belirtilen Mudanya Konferansrna Bagkomu-
tanlik adina olaganiistii yetki ile, Bat1 Cephesi Ordular1 Komutani Ismet Pasa delege
olarak atand1 (Mustafa Kemal Atatiirk, 1974: 497).

Mudanya Ateskes Konferansina Tiirk Delegesi olarak katilmak tizere gorevlendi-
rilen Bat1 Cephesi Komutani Ismet Paga 30 Eyliil 1922 tarihinde, Bat1 Cephesi kurulu-
sunda bulunan Inci ve 2 nci Ordular ile, 5 nci Siivari Kolordu Komutanligina telgraf
cekerek 3 Ekim’de Mudanya’da yapilmasi 6nerilen konferansa Tiirk temsilcisi olarak
katilacagini; 6nemli ve acil evraklarin kendisine, diger islemlerin [zmir'deki karar-
giha gonderilmesini istedi. Bunu yani sira ayni tarihte Ismet Paga’nin imzasiyla 2 nci
Ordu Komutanligina su emri gonderdi:

“Mudanya Konferansrnin cereyani esnasinda birliklerin Kocaeli Yarimadasrnda
batisina ge¢meyecegi hat Yarimca-Sile hattidir. Buna gore Yarimca-Sile hatt1 karsisin-
da hi¢ olmazsa siivari kesif kollarimizin 3 Ekim 1922’ye kadar bulunmus olmas: ge-
rekir. Onlem alinmasini ve sonucun bildirilmesini rica ederim” (Tiirk Istiklal Harbi,
1995: 99).

Goriilecegi tizere konferansin ne sekilde gelisecegi de belli olmadigindan gerekli
askeri tedbirler de alintyordu. Bu arada Istanbul’daki Miittefik Kuvvetler Komutanlar
konferansta kendi aralarinda bir anlagsmazliga diismemek ve Tiirklere kars: fikir birli-
¢i icinde olmak i¢in bir toplant1 yapmaya karar verdiler.
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Miittefik Kuvvetlerin (itilaAf Kuvvetlerin) Mudanya Konferansina gitmeden
once Istanbul’'daki toplant1 tutanagi : (EKLER )*

Istanbul Harbiye’deki Miittefik Kuvvetler Genel Karargahinda, Mudanya’da ya-
pilacak konferansa gitmeden 6nce General Charles Harington baskanliginda 2 Ekim
1922 tarihinde bir toplant yapildi. Ingiliz arsiv belgelerindeki 6 sayfadan olusan top-
lant1 tutanagina gére toplantiya Fransa adina General Charles Antoine Charpy, talya
adina General Ernosto Mombelli katildi. Toplantida General Harington yarin (3 Ekim
1922) Mudanya’da Miittefik kuvvetler komutanlari ile Mustafa Kemal’in temsilcileri
arasinda yapilacak konferansi kastederek, Ingiliz Hiikiimetinden Ingiliz Yiiksek Ko-
miserligine telgraf ile bir talimat gonderildigini fakat kendisinin hentiz gérmedigini
belirtti. Kendisinin bildigi kadariyla, Trakya sorununu ve orada emir ve kanunlarin
uygun bir sekilde saglanmasinin tartigtimasinin zorunlu oldugunu vurguladi. ilave
olarak, kendisinin Yunan temsilcisinin konferansa istirak edip edemeyecegini bilme-
digini ve konferansin yarin saat 11.00 da baslayacagini séyledi.

General Charpy, “Eger dogru anladiysam isimiz Yunan birliklerinin Trakya’da
geri gekilecegi bir hattin tesisidir” dedi. General Harington, “Esas niyetimiz budur, fa-
kat Mustafa Kemal konferansin karakterini degistirecek bazi diger 6neriler getirmek-
tedir.” dedi. General Mombelli de “Yunanlilarla Tiirklere kesin bir hattin uygulana-
cagini, diger bir deyisle secilecek bir hattin Tiirklerle tartisma konusu olmayacagini”
belirtti. General Harington, “Miittefik ii¢ giiciin hali hazirda anlastig1 Meri¢ hattina
Yunanlilarin ¢ekilmesi isleneminin nasil yapilacagi ve yiiriitiilecegi konusunda hii-
kiimetlerimize 6neriler sunmamiz gerekiyor” dedi. (Anlasildigi iizere siyasi otorite bir
giin Once direktif vermis, generaller bu konunun nasil yapilacagini kararlastiriyorlard.)
General Mombelli {lgili yitksek komiserlerimizden aldigimiz talimatlar Merig hattini
sabitliyorsa, tartisacagimiz konu bdlgenin bosaltilmasinin organizasyonu ve isgali ile
sinirli olacaktir” dedi.

(General Mombellinin goriisme tutanaklarindaki ifadesinden anlagildigina
gore, F.Bouillon ile Istanbul’daki Isgal Kuvvetlerinin Yiiksek Komiserleri arasinda 2
Ekimden 6nce bir degerlendirme yapildig1 ve bu toplantida Tiirk tarafina iletilecek
goriislerin belirlenerek bazi kararlar alindigi, alinan kararlarin da Miittefik Gene-
rallere iletildigi anlasilmaktadir. Nitekim % Ekim 1922 gecesi konferansa katilacak
Miittefik generalleri Fransiz diplomat Franklin Bouillon'un da katildig1 bir toplant:
yapt1. Bu toplantida Bouillon generallere Miittefik Devletlerin ( Itilaf Devletleri) ortak
goriisleri ve Mustafa Kemal Pasa ile yaptig1 goriisme hakkinda bilgi verdi.) (Tiirk Is-
tiklal Harbi, 1995: 100)

Toplantida birinci giindem maddesi olarak, Dogu Trakyanin bosaltilmas: ve bol-
gede kanun ve nizamin saglanmast igin ne kadar bir kuvvete ihtiyaclari oldugu tarti-
s1ld1. General Mombelli bir giin evvelki toplantida giindeme gelen asgari 1000 kisilik
kuvvete isaret ederek, en azindan 4000-5000 kisilik bir kuvvete ihtiyag oldugunu, esa-
sinda Yunanlilarin iginde bulundugu durum itibari ile Trakya’da yeni bir direnis dii-
zenleyecek durumda olmadiklarindan bu kuvvetin yetebilecegini, miittefiklerinde za-
ten daha fazla bir giiglerinin olmadigini sdyledi. General Charpy’de ¢esitli noktalara,

% The National Archives, WO (War Office)-158/774, © Mudanya Conference, Minutes of Meetings”, The Kew,
Richmond, London.
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ornegin Edirne ve Tekirdag gibi noktalara miifrezeler gonderilmesinin yanisira bazi
stivari birliklerinin de gorevlendirilmesinin bolgenin Tiirk jandarmasina teslimini ve
devir teslimi kolaylastiracagini sdyledi. flave olarak, bu hususlar1 Yunan Hiikiimeti'ne
kabul ettirmeliyiz, aksi takdirde Yunan Ordusuna kabul ettiremiyebiliriz dedi. (Ko-
nusmalardan anlasilacag tizere Miittefikler, Yunan ordusunun Trakya ve diger yerler-
deki komutanlari ile diyaloga girmeden yeni kurulan Yunan Hiikiimetince bir direktif
verilmesinin uygun olacagim degerlendirmislerdi.)

Ikinci glindem maddesi olarak Miittefik kuvvetlerce (itilaf devletleri) gérevlendiri-
lecek askeri miifrezeler ve heyetler konusuna gecildi. Bir giin evvel yapilan toplantida
F. Bouillon tarafindan 9 yere miifreze génderilmesi teklif edilmisti. General Haring-
ton’da bu sayinin ¢ok oldugunu, General Charpy’nin fikrine katildigin belitti ayrica
bu sorunun halledilmesinde General Mombelli ve Charpy'nin tecriibelerine giivendi-
gini sdyledi. Dogu Trakya'ya gonderilecek miifrezelerin (Gorevlilerin) sayis1 ve gide-
cekleri yerler Miittefik Generallerce daha sonra disiiniilecekti.

Uciincii giilndem maddesi olarak bu islemleri yapmak igin belirlenen 30 giinlitk
stirenin yeterli olup olmadig: tartigildi. General Harington ve General Mombelli belirli
bir siirenin saptanmasinin zor oldugunu soyledi. General Charpy Klikya-Adana bol-
gesindeki tecriibelerine gore iki aylik bir gecikmenin ¢ok uzun oldugunu belirtti ve 30
giin yerine “ Bir ay civarinda” diye diizeltilmesini teklif etti ve kabul edildi.

(Goriilecegi gibi Miittefik Kuvvetler generallerine verilen siire ashimda 30 giin olmasi-
na ragmen, generaller baglayici ifadelerden kaginmiglar ve kendilerine hareket serbestisi
yaratmigslards.)

Toplantida konusulan diger bir konu, Dogu Trakya'da bulunan Yunan kuvvetleri-
nin tamaminin diizenli birlik olup olmadig1 konusu idi. Bazilarinin direnis i¢in orga-
nize olmus geteler olabilecegi de degerlendiriliyordu. Mombellinin béyle bir durumda
Miittefik Kuvvetlerin bu gibi ¢etelerle basa ¢ikip ¢ikamiyacagi konusunda soru sordu.
Diger taraftan da Yunan ¢etecilerinin ¢ok fazla olacagini diisiinmedigini ifade etti.
Mombelli “Kanun ve diizenin korunmasi sorumlulugu, siiphesiz Tiirk jandarmasinda
olacak ve General Fillonneau’dan® anladigim kadariyla Catalca taburu 2 tabur ile gii¢-
lendirildi. Olduk¢a muhtemeldir ki, Mustafa Kemal eger gerekirse bir baska taburda
gonderebilir.” dedi. General Charpy, savas oncesi Tiirk jandarmasinin Trakyada’ki
konus ve kurulusuna sahip olduklarini ifade ettikten sonra, o zamanlar Edirne’de
1350 kisilik bir tabur vardi, su andaki Catalca’daki taburda sadece 560 kisi var. Sadece
800 kisilik bir noksanligin bulundugunu soyledi.

(Diger yandan Yunanlhlarin, Bati Anadolw’da oldugu gibi, Dogu Trakya’dan ge-
kilirken Tiirklere ait tahil stoklarini ve hayvan siiriilerini ve bazi Tiirk vatandagslarim
Bati Trakya’ya gotiirmelerinden hakli olarak endise ediliyordu. Tiirk ordusunun heniiz
Trakya’ya gegmemis olmasi da bu tezi giiclendiriyordu. Esasinda Miittefik generallerin
korkusu da bu yonde idi. Istanbul’dan Dogu Trakya’ya hareket edecek olan Miittefik
kuvvetler kanun ve nizami saglayarak bolgeyi Tiirklere teslim edinceye kadar, Yunan

* General Etienne Fillonneau, (1866-1945), politeknik ve uygulama 6grencisi olan Fillonneau, 1889 yilinda
Varsaillesde miihendis tegmen olarak mezun oldu. Sudan ve Habesistan (Etopya)da demiryolu yapimu isleri ile
ugrasti. 1918 yilinda 2.Fransiz Ordusu Mithendisler Komutanligina atandi. 1921 yilinda Tiirkiye’ye gonderildi ve
burada yerel jandarma teskilatinin kurulusuna katildi. Maginot Hattinin insasinda aktif rol oynayan biri olarak
bilinir. https://www.polytechnique.edu/bibliotheque/fr/1919-fillonneau-etienne-paris-1866-1945
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birliklerinden ziyade, silahlt Rum ve Ermeni getelerinin yagma ve katliamlarini onlemek
gerekiyordu. Bu maksatla Trakya-Pasaeli Miidafaai Hukuk Cemiyeti tarafindan, Catal-
ca ve Bulgaristan’da organize edilerek hazirlanan ve Eyliil 1922 ortalarindan itibaren
harekete gegirilen gizli silahli teskilat, Trakya’daki Tiirkleri korumak iizere gorevien-
dirildi. Catalca’dan 760 tiifek ve 3 makinali tiifege sahip 11 miifreze, Vize ve Kirklareli
istikametinde harekete gecti. Bu kuvvetlerin bir kismi Istiranca Ormanlari’na yerlesmis-
lerdi. Ayrica, Bulgaristan’da Burgaz ve Yanbolu bolgelerinde kurulmus olan iki akinc
miifrezesi Eyliil 1922 ortalarinda Kirklareli-Hac1 Danisment-Lalapasa iizerinden Edir-
ne istikametinde harekete gegirildi. Miittefik kuvvetler (Itilaf Kuvvetleri) daha Dogu
Trakya’ya girmeden once, Trakya-Pasaeli Miidafaai Hukuk Cemiyeti Merkez Heyetince
Catalca ve Bulgaristan’da kurulan gizli teskilatimiz Kirklareli ve Edirne civarina yetis-
misler ve miimkiin oldugunca Yunan tecaviiz ve yagmalarina mani olmuslard. Netice-
de Miittefik kuvvetler askerleri ve heyetleri daha amilan bolgelere girmeden once, Dogu
Trakya’ya Trakya-Pasaeli Cemiyeti tarafindan 800 kisilik bir Tiirk kuvveti gegirilmis
oldu (Biyikoglu, 1955: 457; Erkdni Harbiyei Umumiye Harp Tarihi Dairesi Arsivi Dosya
Numarasi 49).

15 Eyliil 1922 tarihli Ingiliz kabinesi tutanaklarina gore de, Izmit ve Istanbul’un ko-
runmasi kararinmin alinmasima ragmen 3000 kisilik basibozuk tabir edilen Tiirk asker
grubunun Bogazi gectigi belirtiliyordu (Koni 1973: 18).

Miitareke sonrasinda, Dogu Trakya’y: tekrar kurtarmak ve bélgeyi kontrol altina al-
mak icin, Bati1 Cephesindeki kuvvetlerden 400 mevcutlu 16 se¢me piyade taburu ile 500
mevcutlu iki siivari taburu hazirlandi. Bu birliklere jandarma birligi isaretleri takilarak
tekrar birlik numarasi verildi. General Refet (Bele) TBMM olaganiistii temsilcisi olarak
seving gosterileri ve coskulu kalabalik arasinda 19 Ekim 1922 tarihinde Istanbul'a gir-
di. Refet Pasa Miittefik Generalleri ile anlasarak 30 Ekim’den 15 Kasim giiniine kadar
Dogu Trakya’y: teslim alds.) (Belen 1973: 526)

General Charpy, besinci giindem maddesi olarak, Yunanlhlarin agirliklarini ve
stoklarini sekiz giin i¢inde ¢ekmelerinin miimkiin olmadigini, bundan dolay: “Miim-
kiin oldugu kadar ¢abuk “ olarak diizeltilmesini teklif etti. Bu 6neri kabul edildi. (An-
lasilacag tizere yukarida iigtincii glindem maddesinde konusulan bir aylik stirenin ye-
rine nasil bir ay civarinda diye diizeltme yaptilarsa, bu madde de 8 giin yerine miimkiin
oldugu kadar ¢abuk ifadesini kullanarak kendilerini baglayici sartlardan kagimmuslar-
dir. Buradan miittefik generallerin, askerliklerinin yanisira siyasi alanda da ne kadar
tecriibeli ve yetismis olduklarini gostermektedir.)

General Mombelli, Bat1 Trakya’y1 isgal etmeyi diisiinmediklerini, ama diger yan-
dan izlemeye ya da denetlemeye hazir olduklarini syledi. General Charpy, bunun
stivari birliklerinin nehir kiyilarini ve demiryolu kopriilerini denetleyerek bagarabi-
leceklerini ifade etti. Kopriibaslarinin gercekten 6nemli noktalar oldugunu soyledi.
General Harington ayni fikirde oldugunu séyledi.

Son giindem maddesi olarak General Harington, Trakya sorununa ilave olarak,
amacinin Canakkale veya Istanbul’a herhangi bir saldir1 ihtimalini durduracak tat-
min edici sartlarda bir ateskes anlagmasi ve keza takviye kuvvetlerinin (Tiirk kuvvet-
lerinin ilerleyisini kastediyor) durdurulmasr ile ilgili mutabakat yapmak i¢in de ¢aba
gosterdigini soyledi. Bu gercekten sadece Ingilizleri ilgilendiren bir konu oldugu i¢in
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bu maddenin goriisiilecek konulardan silinmesi gerektigini soyledi. (Burada Ingiliz
generalin Italyan ve Fransiz generallerin konuya yaklasimini dgrenmek icin giindeme
getirdigi diisiiniilebilir. Ciinkii Italya ve Fransa kuvvetlerini 19 Eyliil 1922 tarihinde Ca-
nakkale bolgesinden cekmisti.)

General Mombelli, Italyan Yiiksek Komiseri Marquis Garroninin diin geceki ko-
nusmasinda, Miittefik generallerin gérevinin Yunanlilarla Tiirkler arasinda ategkesi
diizenlemek oldugunu ve hi¢ kimse ile Ingilizlerin veya Miittefiklerin ve Tiirklerin
arasinda ateskes yapmak olmadigini sdyledigine isaret etti.

General Charpy, ayni fikirde oldugunu séyleyerek bizim ana hedefimiz, Yunan-
lilarla Tarkler arasinda ateskesi tesis etmek fakat ayni1 zamanda Tirklerle Miittefik-
ler arasindaki anlasmazliklar: ¢ozmek bizim avantajimiza olur dedi. Devam ederek,
Ingiliz ordusunun ve ozellikle General Harington'un Canakkale ve Istanbul ile ilgili
oldugunun tamamen farkinda oldugunu, bu sorunda Miittefik generaller olarak tam
desteklerini alacagindan emin olmasini ve miittefik bir cephe gostermenin gerekli
oldugunu diisiindiigiinti sdyledi. General Charpy, bizim gorevimizin ana hedefi bir
uzlagma elde etmek ve boylece biitiin diigmanliklardan kaginmak olmali ve bu du-
rum diplomatlarin tartismasini ve genel bir uzlagsmaya varmasini miimkiin kilar dedi.
(Burada Fransiz generalin manevra yaparak Ingilizlerin endiselerinde hakli oldugunu
ve bu konuda yalniz birakmiyacagini, Italyan temsilcisini de katarak ifade etmesi Mu-
danya Miitarekesi oncesi Fransizlarin Bogazlar konusunda tutumunun agik olmadigim
gostermekte idi.)

General Harington, diger generallerin de ayni goériiste olmasindan ¢ok memnun
oldugunu ifade ettikten sonra, ger¢i miittefik kuvvetler baslica faktordiir dedi ve yine
de diplomatlara bu sorunlari ¢6zme sansi vermek i¢in tiim birlik hareketlerinin dur-
durulacagina dair tatmin edici garantiler vermek gerekir dedi. Gergi Ingiliz birlikleri-
nin su anda tehlikeli durumda olmamalarina ragmen, Canakkale’de durumun ¢ok zor
oldugunu soyledi. Savas olasiligindan kaginmak konusunda gok endiseli oldugunu ve
Ganakkale veya Istanbul’a bir taarruz olmayacagina dair yeterli giivenceler alabildigi
takdirde, ateskes sartlarini miittefik generallerle birlikte tartigmaya olduk¢a hazirlikh
oldugunu soyledi.

Fransiz General Charpy, Franklin Bouilion tarafindan 6nerilen tekliflerin General
Harington tarafindan kabul edilip edilmediginin kendisine séylenip séylenmeyecegi-
ni bilmek istedigini belirtti. Devamla, konferans gerceklesmeden énce bunun uygula-
nip uygulanmayacaginin bilinmesi biiyiik bir avantaj olacaktir dedi. Daha da 6tesi, bu
konferansa gitmeden 6nce Miittefik generallerin bir anlagma yapmalarinin ¢ok énem-
li oldugunu, yoksa ¢ok fazla gecikme olacagini soyledi. (Anlasilacagi iizere Fransizlar
Bogazlar konusunda Ingiliz tezini destekliyecekler ama bunun yanisira Dogu Trakya’y:
Tiirklere teslimi konusunu da Ingilizlerin acik¢a ifade etmelerini istiyorlards.)

General Harington prensipte atifta bulunulan tekliflere oldukg¢a katildigini belirt-
tikten sonra, bugiin 6gleden sonra Franklin Bouillon ile bir goriisme ayarladigini,
daha sonrada kendileri ile haberlesecegini soyledi.
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General Harington, Canakkale cephesinde kesin bir hattin saptandigini gormek
istedigini ancak bu gekilde tamamen emin olacagini belirtti. Canakkale cephesinde-
ki kosullarin dogrulukla yerine getirildigini gérmek i¢in oradaki subaylarin degisim
isleminin yapilmasinin gerektigini séyledi. Eger bu islemden sonra olduk¢a tatmin
olursa (Istedigi sartlar yerine gelirse) prensipte Mr. F. Bouillon ‘un énerilerini kabul
etmeye hazir olacagini sdyledi. Keza bugiin gelen Ingiliz takviye kuvvetlerinin askeri
operasyonlar veya hazirliklar i¢in kullanilmayacaklarini, yalnizca kanun ve nizamin
saglanmasi i¢in gorevlendirileceklerini belirtti. S6zlerine, kesinlikle adil olmayan hig
birsey yapmaya niyeti olmadigini belirtti ve biitiin diistincemiz bir savagin 6nlenme-

sidir dedi.

(Harington, Canakkale ve Istanbul’un yani Bogazlarin Ingilizlerin kontroliinde ka-
lacagimin garantisi olmadan, Mr. Bouillon'un énerilerini kabul etmeyecegini belirtiyor-
du. Miittefik generallerin liderligini de yapan Ingiliz general bir yandan savas istemedi-
gini ama bunun aksine bir gelisme olursa gerekenin yapilabilecegi mesajini veriyordu.
Konusmalardan da anlasilacagi iizere 3 Ekim’de baslayacak Mudanya Miitarekelerin-
den bir giin énce, 2 Ekim’de Ingiliz takviye birlikleri gelmisti. Diger yandan bir savas
durumunda Ingiliz kuvvetlerinin Tiirk kuvvetlerinin karsisinda tutunmalari zor olsa da
Ingilizler, Bogazlar konusunda Fransa ve Italya’yr kendi taraflarinda tutmak icin hala
gayret gosteriyordu.)

General Charpy, General Harington'u desteklemek i¢in elinden gelen her seyi ya-
pacagini séyledi.

General Harington generallerden, yapilacak konferanstaki basin muhabirleri ile
ilgili fikirlerini sordu. Sahsen diigiincesinin , eger kendilerine belirli araliklarla resmi
bir teblig yapilirsa cok memnun olacagini ve bu sorulari yiiksek komiserlerin dikkati-
ne sunacagini sdyledi. Charpy ve Mombelli ayni fikirde olduklarini soyledi.

General Charpy, Franklin Bouillon tarafindan sunulan 6neriler gostermektedir
ki Tiirkler bir baris arzu etmektedir ve yakilip yikilan memleketlerinden gecip gelen
Tiirk ordusunun baris tesis etmek istemesi ¢ok takdire sayandir dedi. (Fransiz tem-
silcisi bu sozleri ile Ingiltere’ye, davalarinda Tiirklerin hakli oldugunu, Yunanhlarin
Anadoluw’da yaptig1 bu kadar mezalim ve tahribata karsilik iyi niyetle hareket ettiklerini
belirtiyor ve Bogazlar konusunda destekleyeceklerini ama diger konularda Ingilizlerin
esnek ve adil davranmalar: konusunu vurguluyordu.)

Toplant1 sonunda Fransiz diplomat Franklin Bouillon tarafindan Miittefik Yiiksek
Komiserlerine sunulan teklifler, Miittefik Generaller tarafindan prensipte asagidaki
degisikliklerle kabul edildi.

o Dogu Trakya’daki Miittefik Birlikler; Trakya’daki tahliye isleminin denet-
lenmesini, Yunan idaresinin Tiirk yonetimine devredilmesinin kontroliind,
kanun ve nizamin saglanmasinda Tiirk jandarmasina yardim hususlarini sag-
layacaklardi,

o Dogu Trakya’ya gonderilecek Miittefik Heyetlerin ( Gorevlilerin) sayist ve gi-
decekleri yerler Miittefik Generallerce daha sonra diigiiniilecekti,
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Bu islerin yapilmasi i¢in belirlenen 30 giinliik siire yerine “Bir ay civarinda”
ibaresi yazildi, (Yiiksek Komiserlerin tahliye islemi i¢in bir ay siire verdigi an-
lagilmaktadir.)

o Yunan birliklerinin agirliklarini ve stoklarini geri gekmesi icin belirlenen 8
giin ibaresi ¢ikarildi yerine “Miimkiin oldugu kadar ¢abuk” ifadesi konuldu.

o Miittefik Birlikler Bat1 Trakya’y1 isgal etmeyecek, fakat bu arazi stivari birlik-
lerince nehir kiyilari ve demiryolu kopriileri denetlenecek seklinde diizeltildi.
(Bat1 Trakya’da olabilecek bir Tiirk ileri harekatina veya bolgede Tiirklerce ka-
zanilabilecek toprak pargasina karsi 6nlem olarak degerlendirilebilir.)
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Degerlendirme ve sonug:

Toplant: tutanaklarindan da anlasilacag: tizere Miittefik generallerin Mudanya
goriismelerine gitmeden dnce goriisecekleri konularla ilgili aldiklar: ortak kararlara
ragmen, miizakereler esnasinda buna tam uymadiklar1 ve pazarlik konusu yaptikla-
r1 goriilmektedir. Bunun bir nedeni de General Harington’un goriismeler siiresince
Ingiliz Hitkiimetinden kesin ve acik bir direktif almamasi oldugu da diisiiniilebilir.
Miittefik devletlerin 23 Eyliil 1922 tarihli baris ve miitareke tekliflerini kapsayan no-
talari ile ilgili olarak Izmir’de Mustafa Kemal ile gériigen Franklin Bouillon’a Tiirk
gorisi olarak; Edirne ve Meri¢ dahil olmak {izere Yunan ordusu ve idaresinin Dogu
Trakya'dan ¢ikarilmasi, Trakyanin 20 giin igerisinde TBMM Hiikiimetine teslim
edilmesi, Trakya’daki Ttrk miilki makamlarinin Yunan saldirilarindan ve ¢eteciler-
den korunmast i¢in 6nlemler alinmasi konularini kapsayan bir muhtirada verilmisti
(Tiirk Istiklal Harbi 1995: 102). Yani Dogu Trakya'nin Tiirklere teslimi konusu dahil
Tiirk goriisii Istanbul’daki Miittefik Yiiksek Komiserlerine ve generallerine 1-2 Ekim
1922 tarihinde yapilan toplantida Bouillon tarafindan iletilmisti. Miittefik general-
lerin 2 Ekim 1922 tarihinde Harbiye’deki genel komutanlik karargahinda yaptiklar:
toplantida General Harington, Fransiz general Charpynin Bouillion'un énerileri hak-
kindaki sorusu iizerine, ancak Canakkale cephesinde kesin bir hattin saptandigini
gordiikten sonra, yani Tiirklerin, Ingilizlerin tarafsiz bolge diye adlandirdiklar: hatta
girmedikleri takdirde Bouillon'un 6nerilerini kabul edecegini belirtmisti. Bouillon’da
Tiirklerin 6nerisini yani Dogu Trakyanin baris anlasmasindan 6nce teslimini belirt-
tigi ve Ingiliz generalin de bunu prensipte kabul ettigini soylemesine ragmen, Dogu
Trakyanin Tirklere teslimi konusunun daha sonraya birakilmasi, Mudanya Miita-
rekesinin bir ara kesilmesine ve savas ihtimaline bile yol a¢t1. Bu konuda Yiiksek Ko-
miserlerin énceden bilgi sahibi olmamasi ve hiikiimetlerini konu hakkinda bilgilen-
dirmemeleri miimkiin degildi. General Harington'un bu tutumundan Lloyd George
hiikiimetine bir 6l¢iide ilerde Tiirklerle yapilacak baris anlasmasindan 6nce pazarlik
pay1 birakmak istedigi anlagilmaktaydi.

Miittefik komutanlarin toplantisindan ¢ikan diger bir sonucta, Bogazlarin baris
anlagmas: yapilincaya kadar miittefik kuvvetlerin (itilaf kuvvetlerinin) kontrolunda
kalmast hususunda Fransa ve Italya temsilcilerinin de Ingilizleri desteklemesi konusu
idi. Bu konuda isbirligi yapacaklarini ve General Harington'u destekleyeceklerini top-
lantida belirttiler. Bilindigi tizere 16 Mart 1920’de Istanbul’u resmen iggal altina alan
Miittefik kuvvetler, Mondros Miitarekesi ile yarattiklari fiili durumu stirekli ve huku-
ki sekle sokabilmek i¢in, 24 Nisan 1920’de San Remo’da taslak bir plan hazirladilar ve
bu planlarini 10 Agustos 1920 Sevr Projesi ile Osmanli Hitkiimetine kabul ettirdiler.
Boylece jeopolitik ve jeostratejik onemi olan Bogazlar1 yonetmek iizere yabanci devlet-
lerin temsilcilerinden olugan bir Bogazlar Komisyonu kuruldu. Bes asira yakin siiren
Tiirk hakimiyeti yerine, yabanci devletlerin egemenligine ve yabanci ticaret ve savas
gemilerinin gegis serbestligine dayanan dénem baslamisti. ( Emanet 2003: 72). Iste
simdi bu kazanimlarindan vazge¢mek istemiyorlar ve miisterek hareket ediyorlardi.
Milli menfaatleri geregi Bogazlar konusunu ilerde yapilacak baris antlagmasina (Lo-
zan-Lausanne) tagimak istiyorlardi.
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Bu sekilde, Tiirkiye’ye karsi hi¢c olmazsa, Bogazlar sorununda, miittefikler arasinda
bir cephe birligi kurulabilmesi, Londra’da Ingiliz Disisleri Bakani Lord Curzon’un bir
basarisi olarak goriilityordu (Bryikoglu 1955: 445).

Miittefik generaller 2 Ekim 1922 tarihinde yaptiklar: toplantinin ertesi giinii, 3
Ekim sabahi erken saatlerde Istanbul’dan Mudanya’ya hareket ettiler. Miittefik isgal
kuvvetleri bagkomutan: Tiimg. Harington, Iron Duke savas gemisiyle; Fransiz isgal
kuvvetleri komutani General Charpy, Edgar Quinet kruvazérii ile; Italyan generali
Mombelli, Duvilio savas gemisi ile ayn1 giin Mudanya'ya geldiler (Akgiin 1973: 55).

Ateskesle dogrudan ilgili olan ve muharebeler neticesinde yenilerek Tiirklerle mii-
tareke yapmak mecburiyetinde kalan Yunanistan ise, General Aleksandros Mazarakis
ile Albay Ptolemaios Sariyannis’i temsilci olarak gorevlendirmisti. Yunan delegeleri
dogrudan dogruya goriismelere katilmayip Mudanya agiklarinda bekleyen bir Yunan
gemisinde goriismeler siiresince beklediler. Inénii 1987: 27) .

Mudanya Miitarekesinde Tirk tarafini Bagkomutanlik namina olaganiisti
yetkilere sahip Bat1 Cephesi Ordular1 Komutani Ismet Paga temsil ediyordu.

3 Ekim Sal1 giinii saat 15.00’da baglayan miizakereler ¢cok tartismali gecti ve bazen
tikanir gibi oldu. 5 Ekimden 9 Ekime kadar gegen siire i¢inde yeni bir savas tehlikesi
bile ortaya ¢ikti. Miittefik generaller, Trakyanin Yunanistan tarafindan tahliyesini ka-
bul ettikleri halde, Tiirk idaresine teslimine yanagmadi. Fransiz temsilcisi harig, 1ngiliz
ve Italyan temsilcileri, sulh yapilincaya kadar Trakya'nin Miittefik kuvvetlerin isgali
altinda bulundurulmas tezini savundular. Mudanya Miitarekesi esnasinda Ismet Ino-
ni'niin hatiralarinda belirttigi gibi General Harington Yunanlilar tarafindan bogal-
tilacak Trakyanin Tirklere teslimi hususunda yetkisinin olmadigini, hitkiimetinden
talimat almasi gerektigini soyliiyordu.

Halbuki 2 Ekim 1922 tarihinde Istanbul’da yaptiklari toplantida Dogu Trakya’da-
ki Yunan idaresinin Tiirk yonetimine devredilmesinin nasil olacagini, kanun ve ni-
zamin saglanmasinda Tiirk jandarmasina yardim hususlarinin nasil saglayacaklarini
kararlagtirmiglar ama bunun bir baris anlasmasindan sonra yapilacagi konusunu giin-
deme getirmemislerdi. Bu olumsuz gelismeler {izerine 6 Ekim 1922’de Lord Curzon
Paris’e gitti. 7 Ekim’de Miittefik Devletler Paris kararlar1 ad1 verilen ve Trakyanin
TBMM Hiikiimetine teslimini 6ngoren Tiirk goriisiinii kabul ederek telgraf ile Istan-
bul’daki Ingiliz Yitksek Komiseri Sir Horace Rumbold’a bildirdi. Béylece savas tehli-
kesi de giderilmis oldu. (Tiirk Istiklal Harbi 1995: 121).

Mudanya Miitarekesi (Ateskes Anlasmasi) 11 Ekim 1922 giinii 9 giinlitk zorlu
bir siirecten sonra uzlagma ile sona erdi ve saat 06.00’da imzalandi. Miitareke 14/15
Ekim gecesi yiiriirliige girecekti (Tiirkgeldi 1948: 180). Mudanya Ateskes Anlagmasi 14
maddeden olusuyordu. Ana ¢izgileri ile Tiirk-Yunan kuvvetleri arasindaki ¢atisma son
buluyordu. Dogu Trakya ( Edirne dahil) Meri¢ irmaginin sol kiyisina kadar olan yer-
ler 15 giin i¢inde Yunanlilar tarafindan bosaltilacakti. Bu bogaltma bittikten sonra 30
giin i¢inde Dogu Trakya'nin Tiirklere devri tamamlanacakti. Baris Konferansrna ka-
dar 8000 Tiirk jandarmasi, miilki memurlarla birlikte Trakya’ya el koyacakt: (Cagatay
1973: 139).
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Mudanya Miitarekesi TBMM Hiikiimetinin uluslararas: alandaki bityiik basaris
oldu. I. Diinya Savasi sonunda petrol bolgesi Ortadogunun haritasini yeniden sekil-
lendirmeyi izerine alan Ingiltere, bu politikasini uygulamak i¢in Yunanlilari kullan-
mistl. Yunanistanin maglup olmasi ve Mudanya Miitarekesinin imzalanmasi sonu-
cunda, Lloyd George hiikiimetinin bu politikast da iflas etti ve 19 Ekim 1922’de Ingiliz
Hitkiimeti istifa etmek zorunda kaldi. Osmanl Devletine Mondros Miitarekesini ve
Sevr’i imzalatmis olan Itilaf Devletleri, Tiirk Ordusunun ¢ok kisa zamanda aldig1 ba-
sar1 karsisinda caresiz Tiirk tezini kabul etmislerdi (Oguzoglu 2007: 7). Béylece silahli
yeni bir miicadeleye girmeden, Dogu Trakya Yunan isgalinden kurtarilip Misak-1 Mil-
linin 6ngordigii sinirlar igine alinmis oldu. Askeri zaferlerin ardindan TBMM siyasi
bir zafer de kazanarak Lozana giden yolu da a¢mis oldu.
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Extended Abstract:

Despite all the goodwill and peace efforts of the Turkish Grand National Assembly,
the Allied Powers proposed some proposals to make the TBMM accept the articles of
the Treaty of Sevres, which lacked an understanding of justice prepared with passion.
These proposals were rejected because they did not produce a solution based on the
national oath and started the process leading to the Great Offensive that started on
August 26, 1922.

The Turkish Army, which inflicted a significant defeat on the Greek Army with the
Great Offensive and the Battle of the Commander-in-Chief Wars, entered Izmir on
September 9, 1922, with the Follow-up Operation. As of September 18, 1922, there were
no Greek soldiers left in Anatolia. Now it was time for the liberation of the Straits and
Thrace, so the Turkish Army continued its operation forward.

However, the Turkish forces approaching the Straits region to pursue the Greek
soldiers who fled to the Thrace region and tried to settle there, faced the forces of the
Allied forces. The latest developments seriously shook British Prime Minister Lloyd
George’s political career, and he wanted to save the current situation. Meanwhile, the
Bosphorus Region and Istanbul, which are called neutral zones, were under the occu-
pation of the Allied Powers.

In the face of these developments, the British government, which supported and
provoked the Greeks in every matter, decided on September 7, 1922, that the Straits
region and Istanbul, which they call neutral zone, should be defended with weapons if
itis needed. After these defeats, the British government authorized General Harington,
the commander in chief of the British Allied Forces, to open fire if it is necessary.

Between war and peace, all responsibility was indirectly left to General Harington.
The British shipment to Canakkale was continuing, and Turkish soldiers from various
sections entered the neutral zone and approached the fence. The danger of war con-
tinued. Mustafa Kemal Pasha replied that General Harington did not recognize the
neutral zone to the request of Turks to withdraw from the neutral zone.

Britain did not have enough military build-up in the face of Turkish forces with
solid morale and motivation, and it was in a weak position against the Turkish Army,
especially in the Dardanelles region.

Britain could not find the military aid it had hoped for from the colonial and Allied
States to fill this gap. The anti-war attitude of the French and Italian public opinion
continued. British allies could not persuade Italy and France to act together and re-
mained politically alone.

However, to strengthen his hand in a possible armistice or peace conference with
the response of a Turkish attack to Canakkale and Istanbul at any moment, he started
to build military fortifications on the defensive positions in the region without wasting
time.
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Mustafa Kemal Pasha decided to stay in Izmir until developing a new military op-
eration targeting Eastern Thrace through the Straits and Straits. Thus, [zmir became
the center of military and diplomatic activities and studies.

Trying to prevent the crisis, French Prime Minister Poincare sent General Pelle to
Izmir to persuade Mustafa Kemal Pasha not to enter the neutral zone of the Turks and
learn what her genuine opinion was.

Upon the decisive stance and stance that Mustafa Kemal exhibited in his meeting
with General Pelle, British Foreign Minister Lord Curzon went to Paris on September
19 with the decision of the British cabinet. On September 20, the French Prime Min-
ister, Raymond Poincare, had a two-hour discussion with the French Prime Minister,
Raymond Poincare made a negotiation. On the same day, a conference was held with
Count Carlo Sfonza, the Italian Ambassador to Paris. Lord Curzon objected to the
withdrawal of Italian and French soldiers from Canakkale. Straits issue did not con-
clude.

Lord Curzon did not expect such a reaction from his allies. Finally, at the meeting
on September 23, Lord Curzon Edirne stated that she accepted the Meri¢ River as the
borderline on the condition that the Turks remained and signed the joint note sent to
Ankara.

This decision was because withdrawing from the Dardanelles and the Straits would
put Great Britain in a shame. Britain could not persuade its allies Italy and France, to
act together and was left alone. It was decided to hold a conference in Mudanya on
October 3, 1922, with the mediation of the French statesman Franklin Bouillon. He
met Mustafa Kemal Pasha in Ankara in 1921 and had friendly relations with the Turks.

A meeting was held between the Allied Occupation Commanders in Istanbul on
October 2, 1922, before the Mudanya Conference. In this meeting, Turkish proposals
brought by Franklin Bouillon from the talks in Izmir were also discussed, and a joint
decision was reached.

General Charles Antoine Charpy on behalf of France and General Ernosto Mom-
belli on behalf of Italy attended the meeting according to the 6-page meeting minutes
in the British archive documents.

As can be seen from the minutes of the meeting, it is seen that the Allied generals
did not comply fully with this and made a bargaining issue during the negotiations,
despite the joint decisions they made about the issues they were going to discuss before
going to the Mudanya meetings.

Although he stated that the Turks” proposal in Bouillon, that is the surrender of
Eastern Thrace before the peace agreement and that the British general agreed to this
in principle, the issue of the delivery of Eastern Thrace to the Turks later left the Mu-
danya Armistice and even the possibility of war.

It was not possible for the High Commissioners not to have prior knowledge of this
matter and not inform their governments. From this attitude of General Harington, it
was understood that he wanted to leave a bargain share to the Lloyd George govern-
ment before the future peace agreement with the Turks.
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Another result of the Allied Commanders’ meeting was that the representatives of
France and Italy also supported the British in keeping the Straits under the control of
the Allied Forces until the peace agreement was made. They stated at the meeting that
they would cooperate on this issue and support General Harington.

During the ceasefire negotiations in Mudanya, it was seen that British General
Harington created difficulties in delivering Eastern Thrace to the Turks, despite the
decision taken at the meeting in Istanbul. Therefore, the negotiations were interrupted
for a while.

As Ismet Inonii stated during the Mudanya Armistice in her memoirs, General
Harington said that he did not have the authority to deliver the Thrace to be evacuated
by the Greeks to the Turks and that he should receive instructions from her govern-
ment.

However, at the meeting they held in Istanbul on October 2, 1922, they decided
how the transfer of the Greek administration in Eastern Thrace to the Turkish admin-
istration would be, how they would assist the Turkish gendarmerie in ensuring law and
order. However, they did not bring up the issue that this would be done after a peace
agreement.

Upon these adverse developments, Lord Curzon went to Paris on October 6, 1922.
On October 7, the Allies accepted the Turkish opinion, which is called the Paris Deci-
sions, which envisages the surrender of Thrace to the Turkish Grand National Assem-
bly Government, and sent it to British High Commissioner Sir Horace Rumbold in
Istanbul by telegram. Thus, the danger of war was eliminated.

As a result of the lengthy and controversial negotiations that lasted for nine days,
the Greeks decided to evacuate Eastern Thrace within 15 days and transfer it to the
Turks within 30 days after this process was completed. As a result of the Mudanya Ar-
mistice, which entered into force on the night of 14/15 October 1922, Eastern Thrace
was handed over to the Turks without an armed struggle.

The bad luck of the Turkish Nation, which had the misfortune of losing many vic-
tories on the battlefields at the diplomacy tables with the Mudanya Armistice, was
broken with this agreement.

The Mudanya Armistice was the tremendous success of the Turkish Grand Nation-
al Assembly Government in the international arena.

This political victory opened the way to the Lausanne Peace Treaty, signed on July
24,1923, a year later.
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Transfer With Primary Education Programs In Children’s Journals
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Oz:

Kitle iletisim araglarindan olan ¢ocuk dergileri 6zellikle Tanzimat Déneminden
sonra diinyada egitim itizerinde oldukga etkin bir rol oynamistir. Tiirkiye ‘de ise Cum-
huriyet Doneminde baslatilan okuma yazma seferberligi ile cocuk dergileri sayica
artmistir. Cocuk dergilerinin ortaya ¢ikis amaci ilkogretim ¢aginda olan ¢ocuklara
okullarda yardimci olmak, eglendirirken 6gretmektir. Cocuk dergilerinin kisisel, top-
lumsal ve evrensel olarak kazandirilmaya ¢alisilan degerlerin aktariminda ne kadar
etkili olduklarinin anlagilmasi igin igeriklerinin incelenmesi gerekir. Bu arastirma-
da da 1970-1983 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk dergilerinde degerler aktariminin
ilkogretim programlarinda kazandirilmasi hedeflenen degerler bakimindan incelen-
mesi amaglanmistir. Orneklem olarak 1970-1983 yillar1 arasinda yayimlanan Milliyet
Cocuk, Terciman Cocuk, Tiirkiye Cocuk ve Hiirriyet Cocuk Dergileri ile 2016-2017
yillar1 arasinda yayimlanan Bilge Cocuk, Mavi Kirlangig, TRT Cocuk ve 7’den 70%
cocuk dergileri secilmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden tarama mo-
deline gore incelenmistir. Stireli yayinlarin igerigi tarama modeli ile elde edilmistir.
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Elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ogre-
tim programlarinda yer verilen degerler, dergilerde hangi siklikta aktarilmis, en ¢ok
hangi degere yer verilmis bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Arastirma sonugla-
rina gore okullarda kazandirilmasi gereken degerlere dergilerde yer verildigi saptan-
mustir. Taranan dergilerde en ¢ok yer verilen degerlerin ahlaki degerler oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Degerler, Degerler Egitimi, Cocuk Dergileri, [Ikogretim Prog-
ramlar1

Abstract:

Children’s magazines, which are among the mass media tools, played a very active
role in education in the world, especially after the Tanzimat Period. In Turkey, with the
literacy campaign initiated in the Republic Period, children’s magazines increased in
number. The purpose of children’s magazines is to help children of primary school age
in schools and to teach them while entertaining. The contents of children’s magazines
should be examined in order to understand how effective they are in conveying the
values that are tried to be gained personally, socially and universally. In this study, it
is aimed to examine the transfer of values in children’s journals published between
1970-1983 in terms of the values aimed to be acquired in primary education programs.
Milliyet Cocuk, Terciiman Cocuk, Tirkiye Cocuk and Hiirriyet Cocuk Magazines,
published between 1970 and 1983, and Bilge Cocuk, Mavi Kirlangi¢, TRT Cocuk and 7
to 70 Children’s Magazines published between 2016 and 2017 were selected as samples.
The research was examined according to the scanning model, which is one of the qual-
itative research methods. The content of periodicals was obtained by scanning model.
The obtained data were analyzed by descriptive analysis and content analysis method.
How often are the values included in the curriculum transferred in journals, and which
values are included most, have been analyzed in computer environment. According to
the results of the research, it was determined that the values that should be gained in
schools are included in the journals. It has been determined that the most frequently
mentioned values in the scanned journals are moral values.

Keywords: Values, Values Education, Children’s Magazines, Primary Education
Programs
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Giris:

Egitim aileden, okula, cevreye; anne-babadan, arkadasa, 6gretmene, komsuya
kadar farkli boyutlar: i¢ine alan ve insanin yagaminin her alanim etkileyen bir
faktordir. Guntimizde hizli bir degisimin ve gelisimin yasandig: toplumda bireyler
yasamlarini devam ettirmek istedikleri hayati yasarken, beraber yasadiklar1 insanlarla
da bir diizen icerisinde olmak zorundadirlar. Bu diizenin saglanabilmesi i¢inde
birbirleri ile paylasabilecekleri ortak degerleri benimsemislerdir.

Cocuklari bir birey olarak degerli kilan en 6nemli faktor okullarin 6nem kazanma-
st olmustur. Okuma-yazma 6grenmek, daha basarili ve bilgili olmak gayesi ¢ocuklarin
okullara gonderilmesi ve egitilmesini zorunlu kilmistir.

Postman’a (1995:52) gére bu zorunluluk ¢ocuklugun yasanmasinin yolunu agmis-
tir. Boylece Avrupa’da 1900 ‘li yillarda ¢ocuga ve ¢ocuk egitimine bakis tamamen
degismis ve artik ¢ocuk toplumun yansiticis1 durumuna gelmistir. Cocuk Erikson’ un
ortaya ¢ikardigi egitim modeline gore sadece toplumun aynasi degil, kiiltiirel degerle-
rin yaraticisi olarak daima canli bir gii¢ olmustur (Tan, 2013: 84).

Tirkiye’de ise Cumhuriyet ilanindan 6ncesine kadar gocuk egitimi ve ¢ocuk ye-
tistirme anlayis1 yaygin degilken Kurtulus Savas yillarinda Mustafa Kemal Atatiirk
onderliginde toplanan Maarif Kongresi agiliginda Atatiirk ¢ocuklara ve genglere neler
ogretilmesi gerektigini belirtir. “Onlara ozellikle varlig ile hakki ile birligi ile ¢atisan
tiim yabanci unsurlarla miicadele lizumu ve milli fikirleri kendinde gegerek her zit
tikre kars: siddetle ve fedakédrca koruma geregi telkin edilmelidir (Akyiiz, 2010: 321).”

Bu sayede Cumhuriyet Déneminden gliniimiize gelen yeni bir nesil yetistirme fikri
ortaya ¢tkmigtir. Ozellikle 1928 yilinda yapilan Harf Devrimi ile Atatiirk 6nderliginde
baslatilan okuma - yazma seferberligi sayesinde Tiirkiye modern ¢ocuklukla ve ¢ag-
das bir egitimle tanismaya baslamistir. Fakat Cumhuriyet’in ilk yillarinda ¢ocuga ve
¢ocuk egitimine karsi 6nemli gelismeler yaganmuis olsa da bugiin hala istenilen diizeye
gelinemedigi goriilmektedir.

Toplumda yasanan ekonomik, siyasal gelismeler ne yazik ki egitim sistemini de
etkilemektedir. Bu durum okullarda ¢ocuklara verilen egitimi olumsuz etkilemekte-
dir. Okul-aile-gevre is birliginde yasanan sorunlar ¢ocuklar: etkilemekte, egitim prog-
ramlarinin hedeflerini kargilayamamasi olumsuz tablonun durumunu gozler 6ntine
sermektedir. Egitim sisteminde yasanan bu olumsuzluklar degerlerin egitimin mer-
keze alinamamasina, islevini yerine getirememesine neden olmaktadir (Sankar, 2008).

Latince’de deger kelimesi “gii¢lii olmak, kiymetli olmak” anlamlarina gelirken,
Tiirkge sozlitkte (TDK 1998:538) “ bir seyin degdigi karsilik, kiymet, bir seyin 6nemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii” olarak tanimlamaktadir.

Degerler toplumun biitiinselliginin ayrismaz bir pargasi olarak hem toplumda dii-
zeni saglar hem de bireylerin toplum igerisinde kendilerini kontrol etmelerini ve ben-
liklerini kazanmalarina yardimei olur. Insanlar dogduklar1 andan itibaren var olduk-
lar1 siirece farkli toplumsal ortamlara girerler. Ilk girilen ortam aile olmak iizere yas
bitytidiikge, toplumdaki statii arttikca okul ve is gevreleri ile girilen ortamlar genisler.
Buna bagli olarak denilebilir ki degerler sadece kisinin kendi tercihleri dogrultusunda
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sekillenmez ayni zamanda aile, 6gretmen, is arkadaglari, sosyal cevrede insanin deger
yargilarini sekillendirir.

Cocuklarda kisilik gelisiminin 6nemli bir kism1 0-5 yas araliginda olugmaya basla-
maktadir. Bu nedenle ailelerin bu yaslarda cocuga verecegi degerler egitimi ¢ok 6nem-
lidir. Eger aile bireyleri bu kritik dénemde ¢ocuga 6rnek olmaz, gelenek ve gorenekleri
Ogretecek bir model olmazsa gocuk bu degerleri disardan tesadiifi bir sekilde dogru-
yanlig 6grenmis olacaktir. Bu durumda ileriki yaslarda telafisi miimkiin olmayan du-
rumlara sebep olabilmektedir (Bilgin, 1991:22).

Aile ¢ocugun her doneminde sonsuz bir sorumluluga her ne kadar sahip olsa da
giiniimiiz kosullarinda toplum yapisi giderek degismektedir. Artik annelerde ¢aligma
hayatinda etkin olmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin erken yaslarda okula baglamasina
sebep olmaktadir. Okul disinda aile ile gegirilen zamanin kisitli olmasi ¢ocugun aile
disinda gevreden ve medyadan daha ¢ok etkilenmesine yol agmaktadir. Boylesi bir
gercekle kars: karsiya kalindiginda egitim kurumlarina da ¢ok is diigmektedir.

Cocuklarin aile ile sekillenen kisiligi, tutumlari, inanglar1 okulda verilen egitim
ile ilerlemektedir. Bu durumda okulda gegirilen saatlerde etkin bir egitim verilmeli ki
gocuklarin karakter gelisimi bir ist seviyelere taginabilsin. Uygulanan egitim-6gretim
faaliyetleri sadece ¢ocugun biligsel ve psikomotor becerilerinin gelismesine katki sag-
lamamali ayni zamanda duyussal 6grenmeye de hitap etmelidir. Duyugsal egitim hem
kisinin kendisi hem de i¢inde yasadig1 toplumun gelecegi icin dnemlidir.

Okulda verilen biitiin dersler degerler egitimini kapsayacak sekilde birbiriyle bii-
tiinciil olmalidir. Okul giizel bir kisiligin can buldugu bir kurum olmalidir. Idareci-
ler, 6gretmenler ve diger gorevliler degerler egitimin uygulanmasi ve igsellestirilmesi
i¢in elinden gelen gayreti gostermelidir (Hokelekli 2011: 281). Okul yasantisina kadar
gocugun ailede aldig1 degerlerin kalic1 hale gelmesi ve istiine yeni degerlerin eklen-
mesinde 6gretmenlere de gok gorev diismektedir. Cocuk okula bagladiktan sonra 6g-
retmen artik onun goziinde bir model haline gelmistir. Ayn1 zamanda égretmenler bu
asamada bir degerler egitimcisi olarak da nitelendirilmektedir. Degerler egitiminde
ornek olmak, degerleri kendi davranislarina yansitmak ve bunlar1 aktarabilmek ol-
dukga 6nemlidir (Dilmag, 2007:28).

Bir tilke hangi hedefte ilerlemek istiyorsa o tipte insan yetistirecektir. Bunu yapar-
ken de egitim sisteminde kazandiracag: degerleri hedefleri dogrultusunda gelistirme-
lidir (Giingor, 2000: 103). Tiirkiye’de de genel amaglar dogrultusunda Milli Egitimin
Genel Amaglari belirlenmistir.

Milli Egitimin genel amaglarina bakilacak olursa yetistirilmek istenen insan tipi-
nin dzelliklerinin neler oldugu belirtilmistir. Bunlar Tiirk Milletinin ahlaki degerleri-
ni benimseme ve koruma, vatanini, milletini ve ailesini sevme, yasadig1 topluma kars1
sorumluluk duyma, ahlak ve ruh bakimindan gelismis ve saglikli bir karaktere sahip
olmaktir (MEB, 2010).

[lkdgretim programlari incelendiginde bazi derslerin kendi igerisinde deger-
ler baghiginda 6grencilere farkli degerleri 6gretmeye galistigr goriilmektedir. Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik Bilgisi, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi ders-
lerin programlarinda degerlerin alt baslik olarak ayri ele alindig1 goriilmektedir.
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Bazi derslerde ise Tiirkge, Oyun ve Fiziki Etkinlikler gibi programin genel hedefle-
ri igerisinde gosterilmistir. Vatanseverlik, adil olma, temizlik, sabir, yardimlasma,
bilimsellik, merhamet, nazik olmak, iyilikseverlik, ¢aliskanlik, sorumluluk, dostluk,
tasarruf, bagimsizlik, aile birligine 6nem verme, esitlik, paylasma, saygi, 6zdenetim,
dayanigma, dogruluk, milli bayramlar, dini bayramlar, bayrak, alcakgonilliiliik gibi
pek ¢ok deger ilkogretim programlari icerisinde 6grencilere aktarilmaktadir (MEB,
2006).

Insan yiiksek kapasiteli ve ¢ok alicisi olan bir mekanizma ile diinyaya gelen bir
varliktir. Gérme, isitme, dokunma, koklama, tatma islevini géren duyular araciligiyla
algilanan diinya, algilama siirecinin tamamlanmasiyla anlamlandirilmaktadir.
Simdilerde medyada ¢ocuklar i¢in hem yayinlar yapilmakta hem de c¢ocuga
farkli sorumluluklar yiiklenmektedir. Bu nedenle ¢ocuk icin iiretilen ve ¢ocugun
kullanildigr medya ciddi bir gekilde sorgulanmaya basglamistir. Ozellikle zaman
igerisinde yayginlik kazanan goérsel medyanin iki énemli unsuru olan gazete ve
dergiler ge¢misten gliniimiize artan bir sekilde egitim icerisinde 6nemli bir boslugu
doldurmugtur (Giirel, 2003: 34).

Bu baglamda ¢ocuk dergileri cocuk edebiyatinin gelismesinin 6niinii de agmis-
tir. Cocuk edebiyat, iki yastan baglayarak ergenlik donemine kadar gecen siirecte
cocuklarin hayat tecriibeleri, ilgi, ihtiyag, gelisim ve algilama diizeylerine uygun
olan butiin nitelikli (estetik ve edebi) metinleri kapsar. Bu metinler icinde bilmece,
tekerleme, destan, efsane, masal, siir, hikaye, roman, ani, biyografi, mektup, gezi yazis,
deneme, sohbet, makale, tiyatro, gazete ve dergiler yer alir(Polat, 2012: 972)

Sever(2006) gore: Cocuk edebiyatini; dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun,
gereksinimlerini de dnceleyen bir yaklasimla, ¢ocuklara yasam ve insan gercekligini
sanatsal nitelikli dilsel ve gorseliletilerle sunan, onlarin duygu ve diigiince diinyalarinda
etkilenimler uyandiran yapitlarin genel adidir bigciminde tanimlayabiliriz. Biitiin bu
tanimlarin disinda Cocuk Edebiyat1 “cocuk ruhunu besleyen bir edebiyattir” diye de
tanimlanmaktadir.

[lk bagta toplumun sinirli kesimlerine hitap eden basin zamanla toplumun her ke-
simine hitap etmeye baslamistir. Zaman icerisinde bu durum cinsiyet, ilgi, mesleki
farkliliklar gibi temalarin dergilerde ayr1 ayr1 islenmesi haline déntismistiir. Boylece
kadin dergileri, bilim dergileri, spor dergileri, cocuk dergileri gibi farkl: kategorilerde
stireli yayinlar ¢itkmaya baslamigstir (Simsek, 2001).

Tirkiye ‘de cocuk dergileri ilk ¢ikis tarihi olan 1869 yilindan 1914 yilina kadar
icinde yasadig1 sosyal, siyasal ve toplumsal olaylardan &tiirii gocuklarin memleket so-
runlariyla kiiciik yaslarda ilgilenmelerini saglayan gelecegin yetigkinleri olarak gor-
miis ve bu amaglar dogrultusunda iceriklerini belirlemislerdir (Kiir, 2011: 108).

1928 yilinda Harf Devriminin ger¢eklesmesi ve Mustafa Kemal 6nderliginde bas-
layan okuma-yazma seferberligi sayesinde okuyan ¢ocuk sayis1 tilkede artis gostermis-
tir. Bu artis gocuk dergilerine de yansimis ve bu tarihten itibaren sayilar: fazlalagmis-
tir. Cocuk Sesi (1928), Genglik (1928), Sen Cocuk (1932), Afacan (1934), Olgun Cocuk
(1935), Cocuk (1936), Gelincik (1936), Yavrutiirk (1936), Cumhuriyet Cocugu (1938),
Cocuk Gazetesi (1938), Asrin Cocugu (1938), Cocuk Diinyasi (1943), Cocuk Haftas:
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(1943), Tiirk Cocugu (1944), Cocuk Gozii (1945), Dogan Kardes (1945), Sen Cocuk
(1945), Can Kardes (1947) Cocuk Alemi (1947), Kiigiik Kardes (1947), Armagan (1950)
yayinlanan bazi dergilerdir.

1950-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 51 gocuk dergisi yayimlanmuigtir. Bu yillarda
Diinya’da yaygin olan ¢izgi romanlar Tiirkiye’de de etkisini gdstermis ve yayinlanan
51 dergiden 33’ii ¢izgi roman olarak ¢ikmistir (Celenoglu, 2010:125). 1972’de Milliyet
Cocuk,1977’de Terciiman Cocuk 1981’de Tiirkiye Cocuk, 1983’de Hiirriyet Cocuk,
1983’de Seker Cocuk, 1989’da Vakif Cocuk gibi dergiler yayimlanmaya baslamigstir
(Alpay, 2013:175).

Giinimiizde ise gelisen teknoloji ile hem dergilerin ¢esidi artmis hem de baski
kalitesi, gorsel kullanimi zenginlesmistir. Altin Cocuk, Bilim Cocuk, Merakli Minik,
Beyaz Bulut, Ugurtma Cocuk, Bilge Cocuk, TRT Cocuk, Aragtirmact Cocuk, Mavi
Kirlangig, 7 ‘den 70 ¢ocuklarin duygusal ve zihinsel gelisimlerini gelistiren, okula
yardimci, eglendirirken 6gretmeyi amaclayan dergilerdir.

Siireli yayinlar egitsel agidan incelendiginde ¢ocuklar: eglendirmenin yani sira
aile ve okul yasaminda 6grenilenlere ek olarak tamamlayici bilgiler vermek agisindan
zengin uyaricilara sahiptir. Ozellikle medya c¢aginda oldugumuz bu doénemde
evrensel, ulusal, toplumsal degerlerin farkinda olan kiiresel farkindaliga sahip diinya
vatandaslar1 yetistirmenin amaglandig1 egitim sisteminde gocuk dergileri egitime
tamamlayici ve yardimci olan 6nemli bir aragtir. Cocuk dergilerinin arastirilmasi,
incelenmesi degerler aktariminda eksik kalan uygulamalara 11k tutmak agisindan
6nem arz etmektedir. Bu bakimdan bu arastirmanin problemini 1970-1980 yillari
arasinda ve 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan gocuk dergilerinin ilkogretim
programlarinda kazandirilmasi hedeflenen evrensel ve ahlaki degerlerin aktarimi ag1-
sindan incelenmesi olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci 1970-1983 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk dergi-
leri ile 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk dergilerinin evrensel ve ahlaki
degerleri ne siklikla aktardiginin karsilastirilmasidir. Ayni genel amag ile ilgili alt
amaglar sunlardir:

o 1970-1983 ve 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk dergilerinde hangi
evrensel degerlere yer verilmistir?

o 1970-1983 ve 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk dergilerinde hangi
ahlaki degerlere yer verilmistir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada da tarihsel bir deger olarak kabul edilen ¢ocuk dergileri nitel yakla-
simlardan tarama modeli ile incelenmistir. Karasar (2009:77) ‘a gore tarama ¢aligmast
nesnenin veya bireyin kendisini dogrudan inceleyecegi gibi 6nceden kayit altina alin-
mis kaynaklara basvurularak, aragtirmacinin daginik verileri kendi gézlemleri sonucu
biitiinlestirerek yorumlamasi halidir.

Aragtirma 1970-1983 yillar1 ve 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk der-
gilerini kapsamaktadir. Belirlenen tarihlerde yayinlanan dergiler kiitiiphanelerden ve
internet platformundan taranarak tespit edilmistir. Orneklem olarak secilen dergiler
arastirma kapsamina alinmistir. Betimsel ve igerik analizine gore dergilerden elde
edilen veriler 1970 -1980 yillarinda ve 2016-2017 yillarinda okullarda uygulanan prog-
ramlarda gegen degerlere gore temalar belirlenerek yorumlanmistir. Betimsel analizde
gozlemlenen ya da goriisiilen konulari etkileyici bir bigimde yansitmak amaciyla dog-
rudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 1999:239). Bu arastirmada da
dergilerde aktarilmaya calisilan degerlerle ilgili metinlere dogrudan yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Miles ve Huberman (Yildirim ve Simsek, 2008) veri analiz siirecini; verinin islen-
mesi, verinin gorsel hale getirilmesi ve sonug ¢ikarma olarak ii¢ basamakta ele almak-
tadir. Bu arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir.

Arastirmanin yazili verilerinin yorumlanmasinda kaynaklardan dogrudan alintilar
yapilmistir. Ayrica dogrudan alintilar yoluyla yapilan analizleri destekleyen arastirma
verilerini agiklayabilecek deger kavramlarini ve iliskileri gostermek i¢in i¢erik analizi
tablolar1 da olugturulmustur.

Gerekli incelemelerden sonra 1968-1969 6gretim yilinda {izerinde ¢alisilan prog-
ram uygulanmaya konulmustur. Arastirmada s6z konusu olan 1970-1983 yillar1 ara-
sinda yayimlanan dergiler bu ilkégretim programina gore dgrencilere kazandirilmasi
amagclanan degerler hedef alinarak incelenmistir. 2015 -2016 egitim 6gretim yilina ka-
dar benimsenen program iizerinde ¢aligmalar yapilmaya devam etmistir (www.meb.
gov.tr). En son 2017 yilinda son halini alan programa gore 6grencilere kazandirilmasi
gereken degerler tekrar listelenerek 2016-2017 yillar: arasinda yayimlanan dergilerde
islenen degerler incelenmistir.

Bu degerler arastirmaci tarafindan Evrensel Degerler ve Ahlaki Degerler olarak 2
baslik altinda kategorilendirilmistir. Orneklem olarak alian dergilerde islenen deger-
ler ve 6gretim programlarinda yer alan degerler iki farkli donem ele alinarak karsilas-
tirllmigtir

Yukarida verilen siraya gore her dergi ayri ayri ele alinmistir. Olusturulan tablo-
larda incelenen dergilerde hangi degerlerin ne siklikta verildigini gosteren frekans,
ylizde hesaplamalar1 yapilmistir. Bu hesaplamalar yapilirken de SPSS-20 paket prog-
ramindan yararlanilmistir
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BULGULAR VE YORUM

1970-1983 ve 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan Cocuk Dergilerinin Deger-
lendirme Olgiitii

Dergilerde degerler aktarimi incelenirken gocuklarda kazandirilmasi gereken
ogretim programlarina bagli olarak davranis sekilleri i¢in izlenen yol asagida gos-
terilmistir:

a. Evrensel Degerler

b. Ahlaki Degerler

Evrensel Degerler

Her toplumun kendisine 6zgii degerleri, kiiltiirel motifleri vardir. Bunun yani sira
tilkelerin birbirleri olan iliskilerini ayakta tutan, tiim diinyada ortak olarak bilinen
degerler de vardir. Bu degerler evrensel degerlerdir. Evrensel degerler kiiltiirlesme
stiresinde tiim milletlerin paylagmalar1 gereken ortak degerlerdir. Baris, sevgi, saygi,
hosgorii, hayvan sevgisi, doga sevgisi, bagimsizlik, teknoloji ve bilimsellik evrensel de-
gerlerdir.

Ahlaki Degerler

Ahlaki degerler bir kisiyi kendisi yapan, kendi benligini, benimsedigi degerleri
yansitan degerlerdir. Ahlaki degerler bir milletin kendi igerisinde kabul goren fakat
kimi zaman ydreye veya zamana gore de degisiklik gosteren degerlerdir. Aile birligi-
ne 6nem verme, dostluk, paylagmak, tasarruf, diiriistlik, merhamet, iyilikseverlik, is
birligi / dayanigma, misafirperverlik, nazik olmak, temizlik, comertlik, adalet, saglik
yasam ahlaki degerlerdir.

Tablo 1. 1968 ve 2017 Yillarinda ilkégretim Programlarinda Kazandirilmasi
Gereken Evrensel Ve Ahlaki Degerler

Degerler 1968 Ogretim Programi 2017 Ogretim Programu
Baris
Sevgi Sevgi
Saygl Saygl
Hayvan Sevgisi Hoggorii
Evrensel Degerler Tabiat Sevgisi Hayvan Sevgisi
Bagimsizlik Doga Sevgisi
Bilimsellik Bagimsizlik
Teknoloji Bilimsellik
Teknoloji
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Degerler 1968 Ogretim Programi 2017 Ogretim Programi
Aile Birligi
Dostluk
Aile Birligi Paylagsmak
Paylasmak Tasarruf
Diirtstlitk Diiriistlik
Tyilikseverlik Merhamet
Ahlaki Degerler Dayanisma Tyilikseverlik
Misafirperverlik Dayanigma
Temizlik Nazik olmak
Saglikli Yasam Temizlik
Comertlik Saglikli Yasam
Adalet
Comertlik

MILLIYET COCUK DERGISI (1972)

Milliyet Cocuk Dergisi 7 Ekim 1972 tarihinde 1. Sayist ile Ulkii Tamer yonetimin-
de yayin hayatina baglamistir. 26 May1s 1976 senesinde yayinlanan 190 numarali son
say1st ile ilk dénemi sona ermistir. Ilk say1s1 16 sayfa olarak baslayan dergi son sayisin-
da 36 sayfaya ¢ikmuigtir. Derginin ¢ikis amaci gocuklara eglenceli zaman gegirmektir.
Ayni zamanda eglendirirken 6gretmeyi amaglamistir. Zengin bir yazar kadrosuna
sahip olan dergide Ulkii Tamer, Yalvag Ural, Giilten Dayioglu, Orhan Boran, Aziz Ne-
sin, Miijjdat Gezen, Halit Kivang yazilari ile ayr1 bir tat katmistir.

Dergi ilk zamanlar iki haftada bir ardindan ayda bir seklinde yayimlanmuigtir. Say-
fa diizeni her bir konuya uygun tasarlanmis renkli resimlerden olusmaktadir. Hitap
ettigi yas grubu dergide belirtilmemis olsa da iceriginde yazilan metinler ve okuyucu-
larin paylastiklarindan 7-12 yas arasi gruba hitap ettigi anlagilmaktadir.

Milliyet Cocuk Dergisinin Igeriginin Incelenmesi

Dergi yayimlanmaya basladig: tarihten itibaren bir yillik yayimlanan sayilara ba-
kildiginda igeriginde ¢izgi dizilerin yogunlukta oldugu goériilmektedir. 1. Sayida bas-
sekilde okuyucunun karsisina ¢ikmaktadir. Bunun yani sira her sayida bulmacalar,
fikralar, bilmeceler verilmistir. Yine her say1 da hikéyeler ve bilimsel yazilarda yayin-
lanmigtir. Ayrica Fatih Giiner’in Pul koleksiyonundan béliimiinde de gesitlik temalar-
da pullar okuyucularla bulusmustur.

Talihsiz Cocuk

Kemalettin Tugcu’nun eseri daha énce filme cevrilmis, film karelerinden alinarak 6
ay boyunca dergide boliim boliim yer verilmistir.

Ali adli ¢ocuk bir balik¢inin yaninda kalmaktadir. Bir giin bir avukat gelir ve ¢ocu-
gunu arayan bir aile tarafindan gonderildigini soyleyerek Ali’yi ailesinin yanina gotiiriir.
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Anne oglunu gelir gelmez dper, sarilir, ¢ok 0zledigini soyler. Ali ailesine karsi ilk basta
mesafelidir. Baba ilk basta kabul etmek istemez. Oz ogluna sevgi gostermez. Ancak daha
sonra yapilan testler ile oglu oldugu anlasilir ve Ali’yi hepsi ¢ok severler.

Hirsiz Karga

Hacer’in annesi o giin ¢camagir yikayacakti. Yikanacak biitiin camagirlari sofaya
dizdi. Camagir yikamak icin tiim koy halki dere kenarina gitmekteydi. Hacer de o giin
annesine yardim edecekti. Diger islerde oldugu gibi camagsirda da yardimci olacakti. Ka-
zani, sabunu Hacer; odunlari, camagirlar: annesi gotiirecekti. Anne kiz yola ¢iktilar. Ha-
cer ve ailesi yoksuldu. Annesi sabunu bile zor bulmustu. Koy kadinlarina rezil olmamak
icin zor alabilmigsti. Sabunun bagina bir sey gelirse ortada kalacaklardi. Dere kenarina
geldiklerinde diger koy kadmmlar: coktan gelmisti bile. Herkes ¢camasir yikiyor, cocuklar
giiliip oynuyor, sarki soyliiyorlardi. Bir anda yanlarina bir karga geldi ve camagirlarin
oldugu tasa kondu. Kimsenin fark etmedigi bir anda tasin yanindaki sabunu kaptigi
gibi havaland..

TERCUMAN COCUK (1977)

[lk say1sin1 23 Nisan 1977 tarihinde biiyiik boy olarak yayinlanan Terciiman Co-
cuk dergisi, Tercliman Gazetesi tarafindan oncelikle haftalik sonra da aylik olarak
yayinlanmistir. Baslangicta yayin planini Senol Kirpik¢ioglu’ nun yaptig: ve birgok
sayisinin yayimlandig dergi daha sonra Giirbiiz Azak’in yonetimine ge¢mis, bir siire
sonra da Refik Ozder’ in idaresinde yayimlanmaya devam etmistir.

Terctiman Cocuk bagli bulundugu gazetenin milli menfaatlerine uygun olarak
Tiirk yazargizerlerin calismalarina agirlik vermistir. Vehip Sinan, Giirbtiz Ak ve Sahap
Ayhan ilk sayilarda bir¢ok ¢izim gergeklestirmislerdir. Derginin fiyat: 350 kurustur.
Fakat okuyuculara kolaylik saglanmasi adina 6 aylik ve 12 aylik aboneliklerle iki farkl:
fiyattan da satisa sunulmustur.

Terciiman Cocuk Dergisinin Igeriginin Incelenmesi

Derginin igerigi incelendiginde ¢izgi romanlar, bilgilendirici metinler, fikralar,
bilmeceler, siirler, hikayeler acisindan dolu bir ¢ocuk dergisi oldugu goriilmektedir.
Vehip Sinan Eyliil ayindan itibaren Topuz ve Mistik ¢izgi romanlary; Giirbiiz Azak ise
Alis adl1 ¢izgi romanlari ile okuyucuyla bulusmustur. Azak ayni1 zamanda Nasrettin
Hoca, Memis ile Giilbeyaz, Denizde Kaybolanlar adli ¢izgi romanlar1 da kaleme al-
mustir. Bunlarin yani sira her sayida” Siz Buray1 Gormediniz © baslikli sayfada iller
tanitilmistir. Ilk sayilarda farkli olarak Kirpik¢ioglu tarafindan iiretilen Dislek korsan,
Badi gibi mizahi ¢izgi romanlarla taninan Karaoglan benzeri tarihi bir kahraman Or-
kan ve Kung-fu yayimlanmustir.

Casus Baliklar

Egitilen yunus baliklari, diisman denizaltilarini batiriyor, diisman dalgiglarini 61-
diiriiyorlar. Yunus baliklar: agizlariyla ve sirtlarina bagh olarak gotiirdiikleri bombay:
diisman denizaltisinin iistiine birakip kagiyormus.
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Nasreddin Hoca’dan Fikralar

Hoca esegine binmis, dolu ¢uvali da kendi sirtina vurmusg. Kéyliiler “hoca nigin ¢u-
vali kendi sirtinda tagiyorsun?” Diye sorunca hoca: “Zavalli hayvan biitiin kahrimi ge-
kiyor, beni tasiyor. Hem bineyim, hem de ¢uvali ona yiikleyeyim. Génliim razi olmadi,
ondan ¢uvali kendi sirtima aldim.”

TURKIYE COCUK DERGISI (1981)

Tiirkiye Cocuk Dergisi 15 Kasim 1981 tarihinde yayin hayatina baglamistir. 30
yildan fazla bir siire araliksiz yayin yapmis bir dergidir. Yayina baslarken amaci, ya-
yinlanmaya bagladig: tarihten giiniimiize kadar milli ve manevi degerleri 6nem veren
¢ocuklar yetistirmek, ¢ocuklarin ve genglerin kendi 6z kiiltiiriind, tarihini, medeni-
yetini, vatanini, milletini seven onlara layik olmaya ¢aligan nesiller olarak yetistirmek
olmustur. Yayin sahibi, ihlas Gazetecilik A.S. Genel Yayin Miidiirii Ahmet Sirr1 Arvas’
tir. Dergi sahibi ise Rahim Er’dir. Turkuaz Dagitim Pazarlama tarafindan dagitimi
yapilmus, Istanbul’da basilmistir. Hedeflenen okuyucu kitlesini ilkdgretim gocuklari
olusturmaktadir. Yani dergi igerik olarak olusturulurken 7-14 yas gurubu esas alin-
mustir. Dergi ilk zamanlar her ayin 1 ve 15’inde yayinlanirken ilerleyen zamanlarda
aylik dergi haline déniigmiistiir. Ilk ¢iktigindan itibaren uzun yillar 30 liradan satisa
sunulmustur.

Tiirkiye Cocuk Dergisinin Igeriginin Incelenmesi

Tiirkiye Cocuk Dergisi ¢ocuklarin egitimlerine katkida bulunmak, okuma
aligkanligi kazandirmak, sosyal ve kiltiirel alanlarda ¢ocuklarin gelismesini
saglamak amaciyla ¢iktiklari yolda igeriklerini de buna gore olusturmuslardir. Tarih,
bilim, saglik, spor, sinema, bulus, haber sayfalar1 ile okuyucularini bilgilendirmeyi
amaglamislardir. Bunun yani sira hikaye, masal, karikatiir, ¢izgi roman, oyun, fikra,
bilmece sayfalar1 ile de okuyucular: eglendirmislerdir.

Arslan Hasan
Hasan koynundan mektubu ¢ikardi. Padisah mektubu okumaya basladh.

“Himm... Him... Beni dinle delikanl padisahinizin baris teklifini kabul etmiyorum.
Ulkenizin tamamini alip topraklarima katacagim. Anladin mi?”

Hasan : “ Fakat padisahim Miisliiman Miisliimanla savagmaz ki...”
Padisah : “Cok konusma atin sunu iceri! Goziim gormesin...”

Hasan: “ Himm galiba beni hapsettiler. Oturup diisiinmek lazim. Baris konusunda
ne yapabilirim?”

Daha sonra kiosede bir kimilt: fark eder.

Hasan : “ Aman Allahim o da ne ki? Heyy sen in misin cin misin, ¢cabuk soyle?”
“Allah allah bu bir insana benziyor. Heyy sen kimsin konugsana be!”

Hasan saskinliktan az kalsin kiigtik dilini yutacakt.

“Aaa Balkiz!ll”
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“Seni aramadigim yer kalmadi. Burada ne ariyorsun?”
Balkiz : “ Sorma abi beni yakalayip buraya getirdiler.”

Hasan : “ Vay saygisizlar vay. Kiigiik bir kizdan ne istiyorlar? Gidip hesabini sora-
cagim.”

Balkiz : “ Ama her taraf kapal. Nasil ¢ikacaksin Hasan Abi?”

Is Boliimii

Iki cocuk bisikletle bir kdye gidiyorlardi. Aksama dogru yolda birine rastlayip kéye
olan uzaklig1 sordular. Adam : “20 kilometre” dedi.

Cocuklardan biri:
“Eyvah!... Aksama imkani yok kéye varamayiz.”
Oteki kaygisiz cevap verdi:

“ Ne telas ediyorsun arkadasim. Iki kisiyiz. 20 kilometreden adam bagina 10 kilo
metre diiser. Giin batmadan yetistik demektir.

HURRIYET COCUK DERGISI (1983)

Hiurriyet Cocuk Dergisi 7 Ocak 1983 tarihinde yayim hayatina baslamistir.
Hiirriyet Gazetecilik ve Matbaacilik A.§ adina sahibi Sedat Simavi’ dir. Dergi
Istanbul’da basilmistir. Ilk ¢iktig1 tarihlerde haftalik olarak cuma giinleri ¢ikmistir.
Fiyat1 60 liradir. Ilerleyen yillarda dergi aylik olarak ¢ikmaya baglamistir. Hitap ettigi
kitle belirtilmemis olsa da 7-14 yas grubu i¢indir. Dergi yonetimi diger yayinlanan
dergilerden farkli oldugunu iddia etmis ve kendilerini “Ilk Cocuk Magazin Dergisi’
olarak nitelendirmistir.

Hiirriyet Cocuk Dergisinin Igeriginin Incelenmesi

Hiirriyet Cocuk Dergisi Tiirk tarihinde 6n plana ¢ikmis kahramanlara, gesitli ki-
silerle yapilan réportajlara, ¢izgi romanlara yer vermistir. Ayrica bil-bul sayfasinda
cesitli bilmece, bulmaca etkinlikleri vardir. Bunun yani sira Adile Teyze kdsesinde
okuyuculardan gelen sorular1 yanitlamakta ve okuyucularla dertlesmektedir. Dergi ilk
sayisindan itibaren ilging ansiklopediler dizisini de okuyuculariyla bulusturmustur.
Birinci sayidan itibaren incelenen sayilara kadar dergide siirekli bilgi ansiklopedisi
ekine de yer verilmistir.

Hayvan Sevgisi
Insanoglu bin bir gesit Bir hayvan bile
Insanlarin hepsi bir mi? Hicbir zaman éldiirmeyelim.
Acep nigin éldiiriirler, Hayvanlar1 korumaya
O giizelim hayvanlar:. Hep birlikte katilalim
Merhamet edelim, Onlara merhamet edip
Hayvanlari sevelim. Bir seving kazanalim
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Ailemiz
Annemiz, babamiz, hepimiz Anne evi temizler
Kiigiik bir aileyiz Baba isine gider
Kavga yok aramizda Dostlukla besleniriz
Biz dostluk besleriz. Biz kiictik bir aileyiz.

BILGE COCUK DERGISi

Bilge Cocuk Dergisi 2016 yilinda Eyliil ayinda “Bilge Cocuklarin Dergisi © slogani
ile yayim hayatina baglamistir. Dergi gelecegin mimari ¢ocuklarin zihninde 15181, ilim
ile irfani, gelenekle gelecegi, diin ile bugiinii bulusturan, milli ve manevi degerleri ¢o-
cuklara aktarmay1 amaglamistir. Imtiyaz sahibi Ketebe Kitap Ve Dergi Yayinciligidir.
Editorleri Mustafa Baltaci ve Mehmet Demirhan’dir. Osman Turhan’in yayin yonet-
menliginde hazirlanan derginin genis bir yazar/cizer kadrosu vardir. Kadro Mustafa
Ruhi Sirin, Bestami Yazgan, Mevlana Idris, Osman Turhan, Ozkan Oze, Melih Tugtag,
Ramazan Tiirkmen, Halenur Calisan Giirbiiz, Ogan Kandemiroglu, Selami Tekiroglu,
Mustafa Fikri Caglayan, Bedirhan Yavuz, Tuba Devam, Esma Geng, Arif Aydin, Giil
Bilgin, Mert Demirkan, Tuba Devam, Emre Bilgi¢, Emine Arslan, M. Emin Yikilmaz,
Yusuf Ors, Erigcan Tiirk, Volkan Akmese, Murat Tanhu, Esra Ogunday Bakir, Ozlem
Ozden’den olusmaktadir.

Bilge Cocuk Dergisi aylik olarak ¢ikmaktadir. Her ayin baginda satis bayilerinde ve
kirtasiyelerde yerini almaktadir. Fiyat1 Tiirkiye’de 7 TL, KKTC’de 9 TL dir. 88 sayfa-
dir. Dergi renkli ve resimlerin zengin olmasi agisindan da dikkat cekmektedir

Bilge Cocuk Dergisinin Igeriginin Incelenmesi

Dergi yayina cikis amaci ile icerigini ortiistiirmeyi bagarmistir. Genel itibariyle
icerigi dolu dolu bir dergi olmay1 basarmistir. Sadece ¢ocuklara bilgi verici metinler
paylasmakla kalmamus, aile ile akran ile etkili ve eglenceli vakit gecirecek etkinliklere
de yer vermistir. Eglendirirken 6gretmeyi amag edinen dergi yayinlanan diger giincel
dergilerden farkli olarak Ingilizce etkinliklere de yer vermistir. Boylece okuyucularin
okula yardimci bir kaynak olarak dergiden yararlanmasini saglamistir.

Kapak boliimiinde yayimlandig: ayin kapak konusu ile ilgili okuyucular bilgi sa-
hibi olmaktadir. Cizgi roman boliimiinde tarihi olaylar ve kisilere yer verilmistir.
Acayip icatlar bolimiinde gegmiste bulunmus ve giintimiizde halen kullanim: devam
eden buluslara yer verilmistir. [lging hikayeler, zeka sorulari, aktivite boliimleri de di-
ger kistmlaridir.

Keli Ve Dimi
Keli : “ Bugiin okula basliyorum ¢ok heyecanliyim.”

Dimi: “ Sagmalama Keli, bunda heyecanlanacak ne var? Okul sikici bir yerdir kesin.”

Keli: “ Olur mu Dimi? Yepyeni seyler 6grenecegiz. Yepyeni arkadaslarumiz olacak.”

Dimi: “Iste bir yenilik geliyor.”
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Ziirafa : “ Merhaba!”

Dimi: “Naber sirik sey’ Sirik!”

Keli : “ Sirik mi!”

Fil : “Merhaba!”

Dimi: “Naber sisko?” “Naber zip zip?”

Keli : “ Herkesle niye dalga geciyorsun Dimi?”
Dimi : “Napiim ¢ok hosuma gidiyor.”

Dimi: “ Merhaba ¢ocuklar bende sizinle oynayabilir miyim?”
Cocuklar: HAYIIIRRR!!!

Dimi: “ Kimse beni sevmiyor. Acaba niye beni disladilar? Acaba neden?”

Sulama Sistemli Saks1 Yapalim

Arkadaslar evimizde bos plastik sise var mi? Onu atmadan degerlendirebilir ise yarar
bir sakst yapabiliriz. Unutmayin, doniistiirebildigimiz hicbir sey ¢op degildir. Tek yap-
mamiz gereken asagidaki adimlar: takip etmek.

Malzemeler: 1 plastik sise, makas, maket bicagi, toprak, ¢icek fidesi, cetvel, marker
kalem

Once siseyi cetvel ile Olcerek tabamindan itibaren 12 cm’yi marker kalem ile
isaretleyelim.

Isaretledigimiz yerden bigak ile bir delik agip makas ile siseyi keselim. Bu iste bir
biiyiigiimiizden yardim alabiliriz.

Yine bir biiyiigtimiizden yardim alarak bigak ile sisenin tist kismina ii¢ adet, kapag-
na bir adet delik agalim.

Sisenin dist kismini ters cevirip icine bitki topragt koyalim. Sonra fidemizi dikip can
suyu verelim. Bu islemler sirasinda sisenin kapagi kapali olmall.

Sisenin alt kismina 3 cm su koyalum. Sisenin iist kismini alt kismina gegirelim. Su
miktari, en az kapak seviyesinde olmall.

Saksimiz hazir, giinesli bir yere koyabiliriz. Zaman zaman saksimin zeminindeki
suyu kontrol etmeyi unutmayalim.
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MAVI KIRLANGIC DERGISI (2015)

[k say1s1 20 Ocak 1969 yilinda Yesilay tarafindan yayimlanmis bir gocuk dergisi-
dir. Yesilay 6grencilerin egitimine destek vermek, ¢ocuklar: milli ve manevi degerler
1s1g1nda yetistirmek amaciyla yayin hayatina baglamistir. Dergi hikéye, ¢izgi roman,
deneme, siir gibi edebi tiirlerin yaninda farkli tilkelere ait tanitic1 bilgiler, Tiirkiye'de
yer alan sehirleri tanitan egitici metinlere de yer vermistir. Karikatiirlerin, fikra, bil-
mecelerin ve zeké oyunlarinin oldugu boliimler ise eglendirici sayfalardir. Ayrica ya-
yimlandig1 ayin tarihi olaylarinin anlatildig: tarihte bu ay kosesi, saglik kosesi, yazar
biyografileri de dergide yer almaktadir. Okuyuculara okulda yardimei bir kaynak ol-
masi agisindan dergiye birde “Egitim Sayfasr” eklenmistir. Bu sayfada da fen bilgisi ve
sosyal bilgiler dersi konularina yer verilmistir.

Giincel sinema, tiyatro, sergi ve radyo programlarinin bilgilerinin verildigi dergide
Tarik Bugra, Eflatun Cem Giiney, Kemalettin Tugcu, H. Nusret Zorlutuna gibi 6nemli
edebiyatcilarin devamli hikayeleri yer almaktadir. 1980 Mart ayina kadar araliksiz 12
yil yayimlanan dergi bu tarihten sonra yayina kapatilmistir. 35 yillik uzun bir aradan
sonra Yesilay tarafindan 2015 yilinda dergi tekrar yayimlanmaya baglamistir. Mart
ayindan itibaren okuyuculariyla yeniden bulusan derginin imtiyaz sahibi Prof. Dr.
Miicahit Oztiirk’tiir. Nazan Biilbiil’iin editérliigiinii yaptig1 dergi danisman psikolog
Safiye Ebra Uraloglunun da is birligi ile yayinlanmaktadir. Ortalama 50 sayfadan
olusan derginin fiyat1 Tiirkiye’de 5 TL, KKTC’de 6 TL olarak belirlenmistir. Her ayin
basinda anlagsmali bayilerde, kirtasiyelerde satisa sunulmaktadir.

Mavi Kirlangig Dergisinin I¢eriginin Incelenmesi

Derginin tiim igerigi pedagog esliginde giivenilir kaynaklardan yararlanilarak ha-
zirlanmaktadir. Cocuklarin hem eglenip hem de saglikli yasam, kiiltiir, zararl alis-
kanliklardan korunma, degerler, bilim, tarih gibi birgok alanda bilgi edinmelerini sag-
lamaktadur. Igerik Yesilay uzmanlar: tarafindan olusturulan kazanim listelerine gére
hazirlanmaktadir. Verdigi bilgiler disinda okuyucularin el becerilerini gelistirmeye
yonelik oyunlarin da yer aldig1 dergi ile cocuklarin zihinsel gelisimlerine de katki sag-
lamaktadir.

Ormanlari Koruyalim, Zarar Vermeyelim

Ormanlar diinyanmin oksijen kaynaklarimdandir. Ayrica bitki ve hayvanlar icinde bir
yuvadir. bize ve hayvanlara yiyecekler sunar. Bu kadar faydasi olan ormanlari korumak
icin elimizden geleni yapmaliyiz, sizce de 6yle degil mi?

Orman tahribati nedir?

Yildirim diismesi, yiiksek sicaklik, sel gibi dogal olaylarin ya da insanlarin sebep
oldugu, ormanlarin ve iginde yasayan canlilarin zarar gormesine © Orman tahribatr”
denir.

Ormanlar: Korumak I¢in

Orman tahribatini onlemek igin ormamin iginde piknik yaparken ates yakilmamali, ya-
kilsa bile etrafi bir tasla cevrilmelidir. Is bittiginde de mutlaka sondiiriilmelidir.
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Ormana yaptigimiz gezi sonrasinda ¢oplerimizi toplamali ve ¢Op posetine koymaliyiz.
Agaclara, fidanlara ve ormanda yasayan hayvanlara zarar vermemeliyiz.

Ormanlara cam ve cam kiriklar: atmamaliyiz. Cam , giines 1s1nlarini ¢imenlere
yansitir ve boylece yangin ¢ikabilir.

Eger bir orman yangin goriirsek 177 Orman Yangin hattini aramaliyiz.
Once Meyve ve Sebzeleri Yikayalim

Meyve ve sebzeleri cok seviyor ve yiyoruz yle degil mi? Ciinkii hem saghklhilar hem de
ok lezzetliler. Ama bunlari yemeden Once iyice temizleyebiliyor muyuz? Ciinkii meyve
ve sebzeleri iistiinde tas, toprak, tarimsal ila¢ kalintilar: olabilir. Peki, bunlar: nasil te-
mizleyecegiz? Haydi, hep birlikte 6grenelim!

Cilek, yaban mersini, bogiirtlen bu meyveler orman meyveleridir. Bu ytizden bunlari
temizlerken ovusturmamali, soguk suyun altinda bir siire bekletmeliyiz. Kiwircik,
marul, lahana, 1spanak gibi sebzeler yesil yaprakli sebzeler olarak bilinirler. Bunlar:
temizlerken yapraklar: bir biitiin halinde birbirinden aywmali, sirkeli suda bir siire
bekletip, durulamaliyiz.. Elma, ayva, armut, biber gibi kabuksuzlari iyice suyla yikama-
li ve kurulayarak yemeliyiz.

TRT COCUK DERGISI

2008 yilinda yayin hayatina baglayan TRT Cocuk kanali Maysa ve Bulut, Keloglan
Masallari, Canim Kardesim, Kostebekgiller, Rafadan Tayfa, Nane Limon gibi prog-
ramlar1 milli kiiltiirden, sanattan, tarihten, milli kahramanlarin hikéyelerinden esin-
lenerek yerel bir icerik sunmay1 basarmigtir. Kendi séylemleri ile “ 360 derece yayin-
cilik” amaci ile yola ¢ikmislar ve 2012 yilinda TRT Cocuk Dergisini yayim hayatiyla
bulugturmuslardir. Yayin sahibi Radyo Televizyon Kurumu adina Ibrahim Eren’dir.
Derginin editorii Gokge Ozder’dir. Yazar ve cizer kadrosu ise Hatice Ozdemir Tiiliin,
Ayse Kiyiklik, Serhat Albamya, Gokge Ozder, Murat Ozyer, Ozkan Oze, Hiilya Ceylan,
Sevin Okyay, Dogukan Isler, Sevda Dursun Unuk, Nefise Atcakarlar, Elif Arslan’dur.
Dergi ortalama 65 sayfadan olusmaktadir. Aylik olarak ¢ikmaktadir. Fiyat1 5 TL'dir.

TRT Cocuk Dergisinin Igeriginin incelenmesi

TRT Cocuk Dergisi i¢erigi incelendiginde okuyuculara okullarinda yardimer ola-
bilecek bilgilere, konulara yer verildigi gortilmektedir. Cocuklara bos vakitlerinde eg-
lendirmenin yani sira dergide paylasilan metinler ile tarihi, milli ve manevi degerleri
6grenmeleri, kiiltiirel mirastan haberdar olmalari, saglikli beslenme, gelisen teknolo-
jinden haberdar olmalarini saglayacak sekilde igerik belirlenmistir.

Ayse Ustanin Atolyesi / Karton Koliden Kedi Yuvasi

Birrr. Havalar iyice sogumaya basladi. Bu soguk kis giinlerinde sokak hayvanlari,
ozellikle de kediler iistimesin diye onlar icin basit ama giizel bir kedi yuvasi yapalim mi?
Kedi yuvanizi yaptiktan sonra stisleyebilir hatta belki tistiine “ Kedi Evi” bile yazabilirsi-
niz. Bu sayede kimse bunlari ¢6p zannedip ¢op kutusuna atmaz. Hadi o zaman, hemen
baslayalim.
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Malzemeler: Karton koli, strafor, eski bir tisort, bant, makas, zimba, streg film

Malzemeleri hazirlayn, kolinin icine straforu yerlestirin. Tisortiin bas kismini koli-
nin agzina gelecek sekilde koliye giydirin. Streg filmi kolinin iizerine sarin. Kedi evinizin
kapisinin etrafini cikartmalarla siisleyebilirsiniz. Iste karton koliden kedi yuvamiz hazir.
Icine bir kap su ve mama birakmay: da ihmal etmeyin, olur mu?

Elif’in Dersleri /Dolmalik Biberler

Yesil, sar1, kirmizi renkleriyle sofralari stisleyen dolmalik biberler bagisiklik sistemi-
mizi giiglendirir. Birgok hastaliktan korunmamiza yardimci olur. Igindeki bol su saye-
sinde sizi tok tutar. Dolmalik biberin igine katilan maydanoz, nane gibi otlarla ortaya
biiyiik bir vitamin zenginligi ortaya ¢ikar.

7’ DEN 70’E EDEBIYAT, KULTUR, COCUK DERGISI
Dergi BRG Ajans tarafindan 2016 yilinin Haziran ayinda yayim hayatina ¢ikmustir.

“7 “den 70’e Edebiyat” sloganiyla yola ¢ikan derginin amaci ¢ocuklarin sanata ve
dogaya merakli, uygar bir yasam siirmesine katkida bulunmaktir. Haydar Ergiilen
edebiyat danigmanligini yaptig, Bar1 Ince’nin yayin yénetmenligini yiiriittiigii dergi
de zengin bir yazar kadrosu da bulunmaktadir. Ahmet Umit, Canan Tan, Sunay Akin,
Onur Behramoglu, Asli Tohumcu, Necati Tosuner, Ipek Ongun, Yalvag Ural, Sevin
Okay, Ragip Duran, Miige Iplik¢i, Sermin Yasar, Ceren Kerimoglu, Necati Giingér,
Mijdat Gezen, Nihan Kayaligolu, Giilsah Elikbank, Fadime Uslu ve her ay dergiye
dahil olan konuk yazarlar ile dev bir kadrodan olugsmaktadir. Serkan Altunigne kari-
katiirleri ile Cem Kiziltug, Zeynep Ozatalay, Ethem Onur Bilgi¢ ise resimleyici olarak
¢ocuklarin karsisina ¢cikmaktadir.

[k zamanlar 2 ayda bir gikan dergi Aralik 2016’'dan itibaren her aybaginda gikma-
ya baslamigtir. Yay sat araciligiyla kirtasiyelere ve satis bayilerine gonderilen derginin
fiyat1 Tiirkiye’de 8 TL, KKTC’de 10 TL ‘dir. 64 sayfa tamamui renklidir. 15. Sayidan
sonra dergi ekonomik sartlar nedeniyle yayin hayatina ara vererek, e-dergi seklinde
yeni tasarimlart ile okurlarla yeniden bulusmak tizere yayim hayatina veda etmistir.

7’den 70’e Cocuk Dergisinin Igeriginin Incelenmesi

Derginin ilk sayfasinda okuyucular1 Baris Ince’nin yazilari kargilamaktadir.
Her ay bir konuya deginip okuyucularla sohbet edercesine yazilarini paylasmaktadir.
Unlii edebiyatcilarimizin kaleminde ¢ok sayida masal, dykii, siir dergide okuyucular-
la bulusmaktadir. Yesim Coskun’un her ay farkl bir tinliiyle yaptig1 soylesi dergide
yerini almaktadir. Bulmaca sayfasinda her ay farkli bir tema ile ilgili ¢engel bulma-
ca yer almaktadir. Cizgi filmler ve kahramanlari, hayvanlar, bitkiler bu temalardan
bazilaridir. Sibel Giingdr Neseli Tabaklar sayfasiyla her ay farkl bir tarif ve sunum-
la okuyucularla bulugsmaktadir. Meyve ve sebzelerden hazirladig: eglenceli tabakla-
r1 okuyucularinda aileleri ile hazirlamasini istemektedir. Ozetlenecek olursa dergide
sadece oykiiler, masallar, siirler yer almamakta; cocuklarin aileleri ile vakit gecirecegi
etkinliklere, oyunlara da yer verilmektedir. Bununla birlikte her yas gurubuna hitap
eden bulmacalar, nokta birlestirme aktiviteleri, bilmecelerde yer almaktadir.
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Cocuklarin Ellerinde Diis Balonlari

Agzinda sakiz anneanne elinden ¢ikma
Cam kokusu sinmis kurdeleli saglarina
Sek sek oynarken patlatiyor pembe balli

Sonra balon yapiyor dalmis oyuna

Elinde sakizdan balonu simsiki tutuyor
Asagidaki cocuklara sevgiyle sesleniyor
Kara tenli, soluk benizli, cekik gozlii

Birden ayni diisii gormeye basliyor

Sevincini sark: yapiyor gogiin balkonunda
Elinde yildizlar savuruyor ¢ocuklara

Yukari bakiyor milyonlarca giiliimseyen goz
Kurdeleli saglarini savuruyor eli balonlu kiz
Sanki mavilige bir merdiven oluyor saglar:
Tutunuyor ¢ocuklar ellerinde balonlarla
Diislerin salincaginda baris tiirkiisii bashyor

Cam kokusu yayiliyor o an tiim insanliga

Kuyumcunun Anlattiklar

Bizim kuyumculugumuz ¢ok eskilere dayanir. Babam, dedem, dedemin babasi hep
bu meslegi siirdiire gelmisler. Oyle ki bir siire sonra bu kentte adimiz Kuyumcuzadeler
olarak anmilmaya baslanms.

Gengligimde pek de iyi bir ogul sayilmazdim. Ailenin tek erkek ¢ocugu oldugum icin
beni simartmiglardi. Yedigim oniimde yemedigim ardimdayd. Istediklerime ulasmak
icin ¢aba harcadigumi hi¢ animsamiyorum.

Babamdan har¢hgimi artirmasini istedim. Bir giin arkadagslarimdan biri yanima

geldi:

“Annem ¢ok hasta doktora gétiirecek para da yok esten dosttan istedik ama bulama-
dik. Sen yardim edebilir misin?” diye sordu.

“Sordugun seye bak. Tabii ki yardim ederim” dedim. “ Ne zaman gerekli para?”
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“Yarin sabah © dedi arkadasim. “ Annemi hemen doktora gotiirmemiz gerek.”

Parayr babamdan istesem vermeyebilirdi. Ustelik bir siirii de laf isitirdim. Ben de
anneme gittim, durumu daha da acikl hale getirerek anlattim. Sozlerim aninda etkisini
gosterdi. Gozleri dolu dolu olan annem kétii giinler icin sakladigr parasini bana ver-
di, ben de gétiiriip arkadasima teslim ettim. Iki hafta sonra baska bir arkadasim geldi
“ paraya ihtiyacim var” dedi.

“Hayrola ne oldu “diye sordum.

“ Biliyorsun babam kumarbazdir. Gegen aksam evi kumara stirmiis kaybetmis.
Adamlar ya eviniz ya paraniz diyorlar. Sokakta kalacagiz. Ne olur bana yardim et” dedi.

“Ama © dedim “ben o kadar paray: nerden bulurum?”
Arkadagsim giiliimser gibi oldu:

“Hayr, canim paranmin hepsini senden istemiyorum. Evde zaten biraz paramiz vard..
Akrabalardan da bulduk bulusturduk. Sen iki bilezik getirsen para tamamlanmis ola-
cak. Babanin diikkdninda yiizlercesi var. Iki tane ¢calsan ruhu bile duymaz.”

Arkadasim bana diipediiz lirsizlik oneriyordu. Kendi babami soyacaktim, bu hig
dogru degildi. Karsi ¢iktim,” hayir ben hirsizlik yapmam” dedim.

>

Arkadagslarim kirilmisti: © Haklisin” dedi. “Senden bunu yapmani istememeliydim.

Yanimdan boynu biikiik uzaklasirken biiyiik bir iiziintii duydum. Az sonra dteki ar-
kadaslarima rastladim. Sevingle yanlarina yaklasip © Merhaba” dedim. Hicbiri selami-
mt1 almad.

“lyi arkadas kitii giinde belli olur” dedi iclerinden biri.

“Tamam” dedim. “ Yapacagim, bu hafta icinde getirecegim sana bilezikleri.”

Annemin banyoya girdigi sirada ¢ikardig: bileziklerden ikisini ¢aldim. Annem ben-
den hi¢ kuskulanmadi. Evimize temizlige gelen yoksul bir kadin vardi. Onun aldigim
diisiindii. Ama olay konusulurken babamn dikkatli gozlerle beni stizdiigiinii fark ettim.
Iste ne olduysa o zaman oldu. Babam beni ziimriit tash bir yiiziigii asirirken yakalads.
Elimi tuttu, gozlerindeki derin aciyr okuyabiliyordum.

“Yaziklar olsun sana” dedi “ yaziklar olsun.”

Babamin saghgmm bozulmasimda payim oldugunu diisiindiim. Son anda da olsa
aklim biraz basima gelmigti. Yérenin en iyi hekimlerini cagirdim babama baktilar. Ilag-
lar1 verdiler ama sanki babamin iyilesmeye niyeti yoktu. Ne yemek yiyor ne de ilaglar:
alyordu. Giderek daha da kétiiledi. Goz gore gore oliime gidiyor engel olamiyordum.
Oliimiinden birkag giin once beni yanina ¢agirdi. Olanca giiciinii toplayip konugtum.
Sesi fisilti halinde ¢ikiyordu.

“ Oliimiimden sen sorumlu degilsin. Sakin kendini suclama” dedi. “ Ama sana iki

vasiyetim var. Ilki eger bir giin cocugun olursa, her tiirlii olanaga sahip olsan bile ona
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hak etmediklerini verme. Onu 6yle egit ki yasamda iyinin yaminda koétiiniin de oldugunu
anlasin. Ayakta kalmak icin ¢calismak zorunda oldugunu bilsin. Ikinci 6giidiime gelince,
senin gidisatin iyi degil oglum. Sana biiyiik bir servet birakiyorum ama bu kafayla emi-
nim hepsini bitireceksin. Har vurup harman savuracaksim. Daha dogrusu arkadagslarin
bu serveti bitirecek, sen de ¢ok kitii durumlara diiseceksin. Paran kalmayinca sana sayg:
duymayacaklar. Sen bunu icine sindiremeyecek kendini oldiirmeyi segeceksin. Umarim
soylediklerim gerceklesmez ama boyle yasamay: siirdiiriirsen ne yazik ki soylediklerim
olacak. Yasamak yiik gelecek sana. Dayanamayacaksin. Simdi bana soz ver. Eger bir giin
kendini 6ldiirmeyi istersen bak bu odanin tavanina bir halka yaptirdim. O halkaya as
kendini. Olmekte olan babanin hi¢ degilse bu dilegini yerine getirecegine séz ver.”

...Babam ne kadar hakliymis meger. Her seyi yillar oncesinde gormiistii. Babam
aklima diisiince aglamaya bagladim. Onun éliimiine de ben neden olmustum. Kotii
biriydim. Kendini sevenlere aci gektiren, diismanini zengin eden koca bir salaktim sa-
dece. Evin deposundan kalinca bir ip buldum. Kementi boynuma gegirdim. Uzerinde
durdugum iskemleyi ittim. Ipin boynuma oturmasini beklerken hic ummadigim bir sey
oldu. Ipin ucunu bagladigim demir halka bir kapak gibi agilverdi. Ben yere diistiim.
Saskinlikla ayaga kalktim. Baktim ki tavanda gizli bir bolme var. Iskemleye ¢ikip tavana
ulastim. Gizli bolmeye elimi soktum. Elim yumurta biiyiikliigiinde metalik nesnelere
dokundu. Bir tanesini ¢ikardim ki ne goreyim, altindan bir yumurta. Ieride onlarca
altindan yumurta vardi. Hepsini aldim.

Mezatta satmak igin pazara gittim:

Sonra altin tozlarim halkin iizerine savurdum comertligimi goren eski arka-
daslarim acele davrandiklarini gorerek kahroldular. Altina talip olan ise a¢gozliiliigiin
verdigi hiddetle yere yi1gildi. O giinden sonra her Pazar kuruldugunda bunu yapmay:
siirdiirdiim. Altin tozlarimin havada ugustugunu goren arkadaslarimn yiiziindeki pis-
manhigi gormek beni nasil mutlu ediyor anlatamam

Tablo 2. 1968 Ogretim Programinda Kazandirilmas: Hedeflenen Evrensel De-
gerlerin 1970 - 1980 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Cocuk Dergilerinde Yer Alma
Siklig1

DEGERLER | . i‘:;(“li)?’:rtgisi T"gf)‘:ﬁ}f ! Tcu(ffgf Hiirll')iz(retg i(s);)cuk
Dergisi Dergisi

Sevgi 1 1 4 1
Saygi 3 )
Hayvan Sevgisi 1 2 3
Tabiat Sevgisi 2 1
Bagimsizlik 1 )
Bilimsellik 14 12 8 10
Teknoloji 3 3 .
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Tabloya baktigimizda; evrensel degerlerden en ¢ok “bilimsellik” kavraminin der-
gilerde daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir. Tirkiye Cocukta “sevgi “kavrami 6ne
¢ikarken Hiirriyet Cocuk dergisinde ise“teknoloji” temasina daha fazla yer verilmistir.
Terctiman Cocukta ise “sayg1” kavrami evrensel degerler arasinda yerini almigtir.

Tablo 3. 2017 Ogretim Programinda Kazandirilmas1 Hedeflenen Evrensel De-
gerlerin 2016-2017 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Cocuk Dergilerinde Yer Alma
Siklig1

DEGERLER Bilge (;(.)c'uk Mavi Klrlanglf; TRT (;(.)c'uk 7,:1;1251(2’6
ergisi Cocuk Dergisi Dergisi Dergisi
Baris 1 2
Sevgi 2 1 2 14
Saygi 1 2
Hosggorii 4 2 3
Hayvan Sevgisi 1 3 5
Doga Sevgisi 5 5
Bagimsizlik 3

Bilimsellik 26 9 12 2
Teknoloji 15 1 1

Tabloda; Incelenen dergilerde evrensel degerlerin aktarimindan ¢ikan sonuglara
bakildiginda 7’den 70’e Cocuk Dergisi disindaki biitiin dergilerde en ¢ok aktarilan de-
gerin “bilimsellik” kavramina atfedilen anlam 6n plana ¢ikmis olup, Bilge Cocuk der-
gisinde ise “teknoloji” kavrami hedeflenen evrensel degerler arasinda yerini almigtir.
1968 ve 2016 y1l1 6gretim programlarinda “Fen ve Teknoloji” dersinde kazandirilmasi
gereken degerlerin baginda gelen bilimsellik degeri ile dergilerde islenen bilimsellik
degeri aktariminin birbiriyle ortiistiigii sonucuna varilabilir. Yani ¢ocuklar i¢in ¢ika-
rilan dergilerin okula yardimci olma amacina ulagildigi sdylenebilir. 7’ den 70°e Cocuk
Dergisinde ise yogun bir sekilde “sevgi” degeri tizerinde durulmustur.
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Tablo 4. 1968 Ogretim Programinda Kazandirilmas1 Hedeflenen Ahlaki De-
gerlerin 1970 - 1980 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Cocuk Dergilerinde Yer Alma
Siklig1

§ Milliyet Terciiman Tiirkiye Hiirriyet
DEGERLER (;oafk. Cocuk Dergisi Coa{k. (;oa{k.
Dergisi Dergisi Dergisi
Aile Birligi 2 3 5
Paylasmak
Tasarruf
Diiriistlitk 1 1
Tyilikseverlik 1 1 5
Dayanigma 4 2 3
Misafirperverlik 1
Temizlik 2
Saglikli Yagam 4 1
Comertlik

Tablo 4’e verilerde ise;1970-1983 yillar arsinda yayinlanan dergilerde ahlaki de-
gerler incelendiginde farkli degerlerin aktarimina 6nem verildigi ortaya ¢ikmuistir.
Milliyet Cocuk ve Terciiman Cocuk dergilerinde en ¢ok yer verilen deger “Dayanis-
ma”degeridir.

Tiirkiye Gocuk dergisinde ise ahlaki degerlerden en ¢ok “lyilikseverlik “ve” Sag-
likli Yasam” degeri islenmistir. “Aile birligine 6nem verme” degeri ise en ¢ok Hiirriyet
Cocuk Dergisinde ele alinmistir.
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Tablo 5. 2017 Ogretim Programinda Kazandirilmasi Hedeflenen Ahlaki Deger-
lerin 2016-2017 Yillar1 Arasinda Yayimlanan Cocuk Dergilerinde Yer Alma Siklig1

DEGERLER Bilge Cocuk Mavi Kirlangi¢ TRT Cocuk 7’den 70’
Dergisi Cocuk Dergisi Dergisi Cocuk Dergisi
Aile Birligi 1 2 25
Dostluk 3 2 6 11
Paylagmak 2 8
Tasarruf 1 5 1
Diristlik 5 1 3 8
Merhamet 1 2 8
fyilikseverlik 12 5 5 4
Dayanigma 3 2 6 2
Misafirper- 3 4
verlik
Nazik Olmak 2 2 2
Temizlik 1
Saglikli Yasam 12
Adalet 4 7
Comertlik 1 1

Tablo 5deki verilere baktigimizda; 2016-2017 yillarinda yayimlanan dergilerde de
her bir derginin farkli bir ahlaki degeri aktardigi goriilmistiir. Bilge Cocuk dergisinde
ahlaki degerlerden en ¢ok “iyilikseverlik™ tizerinde durulmustur. Mavi Kirlangi¢c Co-
cuk dergisinde ise ahlaki degerlerden en ¢ok “temizlik” degeri vurgulanmigtir. TRT
Cocuk dergisinde de en ¢ok yer verilen deger “saglikli yasam” degeridir. 7’den 70%
Cocuk dergisinde ise ahlaki degerlerden en ¢ok “aile birligine 6nem verme” degerinin
tizerinde durulmustur.
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Sonug ve Tartisma

Medya ¢aginin yasandig1 giiniimiizde bu ¢alismada ¢ocuklugun ve cocuk egitimi-
nin merkeze alindig1 yayinlardan ¢ocuk dergileri ele alinmistir. 1970-1983 yillarinda
gazetelere bagli ¢ikan ¢ocuk dergileri ile su an aktif ¢ikan ¢ocuk dergilerinin 2016-
2017 yillarinda yayimlanan sayilar1 evrensel ve ahlaki degerler aktarimi agisindan
karsilastirilmis ve incelenen dergilerle ilgili ¢esitli sonuglar ortaya ¢ikmuigtir.

Dergileri dénemsel olarak ele alinacak olursa 1970-1983 yilinda yayimlanan der-
gilerde toplumun i¢inde bulundugu siyasi, ekonomik, kiiltiirel durumlar géz 6niinde
bulunduruldugunda degerlerin aktariminda giiniimiizde yayinlanan dergilere gore
farklilik oldugu gozlenmistir.

Incelenen dergilerde evrensel degerlerin aktarimindan ¢ikan sonuglara bakildigin-
da 1970-1980 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk dergilerinde evrensel degerler aktari-
minda en ¢ok bilimsellik degerinin aktarildig: goriilmistiir. Giintimiizde yayinlanan
cocuk dergilerinde ise 7’den 70’e Cocuk dergisi hari¢ diger {i¢ dergide bilimsellik de-
gerinin ¢ok aktarildig: goriilmiistiir. Ancak 7°den 70°e Cocuk dergisinde “sevgi” dege-
rinin daha ¢ok islendigi tespit edilmistir.

1970-1983 yillar1 arsinda yayinlanan dergilerde ahlaki degerler incelendiginde
farkli degerlerin aktarimina 6nem verildigi ortaya ¢ikmigtir. Milliyet Cocuk ve Tercii-
man Cocuk dergilerinde en ¢ok yer verilen deger “isbirligi” degeridir. Her iki dergide
de hikayelerde, ¢izgi romanlarda, siirlerde igbirliginin 6nemi vurgulanmistir. Tiirkiye
Cocuk Dergisinde ise ahlaki degerlerden en ¢ok “merhamet” degeri islenmistir. “Aile
birligine 6nem verme” degeri ise en ¢ok Hiirriyet Cocuk dergisinde ele alinmistir. Fi-
gen'cik adli ¢izgi romanda ailenin 6nemi ve Figen'in ailesiyle yaptig1 etkinlikler, aile
iletisi ile ilgili temalar islenmistir. Ayrica ebeveynler i¢in psikologlarin kaleme aldig:
kosede aile olarak yapilacak etkinlikler, aile iletisimi, cocuk egitimi ile ilgili konulara
deginilmistir. Boylece dergi sadece gocuklarin degil; ailelerinde okuyabilecegi bir der-
gi konumunda olmustur.

2016-2017 yullarinda yayimlanan dergilerde de her bir derginin farkli bir ahlaki
degeri aktardig: goriilmiistiir. Bilge Cocuk dergisinde ahlaki degerlerden en ¢ok “iyi-
likseverlik” tizerinde durulmustur. Her ay lyilik Diikkani adli béliimde okuyucular
yaptiklar iyiliklerden bahsetmislerdir. Ayrica iyilikle ilgili hikéayelere yer verilmistir.
Mavi Kirlangic Cocuk dergisinde ise ahlaki degerlerden en ¢ok “temizlik” degeri vur-
gulanmigtir. Hemen hemen her say1 da temizlik ile ilgili bilgilendirici metinler pay-
lagilmigtir. Ayrica Yesilcan'in Maceralarinda da temizlik degeri okuyuculara aktaril-
maya ¢alisilmistir. TRT Cocuk dergisinde de en ¢ok yer verilen deger “saglikli yasam”
degeridir. Her sayida Elif’in Dersleri adl1 boliimde saglikli yasam, diizenli ve dengeli
beslenme ve sebzelerde bulunan vitaminler ile ilgili konulara deginilmistir. Béylece
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji dersleri 6gretim programlarinda kazandi-
rilmasi gereken degerlere yardimei olabilecegi sonucuna varilabilir. 7’den 70°e Cocuk
dergisinde ise ahlaki degerlerden en ¢ok “aile birligine 6nem verme” degerinin iizerin-
de durulmustur. Her ay dergide ¢ocuklarla ailelerin evde yapabilecekleri tatly, salata,
yemek tarifleri verilmistir. Bunlarin yani sira ailecek yapilabilecek deneylere, etkin-
liklere de yer verilmistir. Cocuklarla oynanabilecek oyunlar ve gezilebilecek yerler de
her sayida farkli sayfalarda yerini almistir. 7’den 70’e Cocuk dergisinde aile birligine
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onem verme degerinin aktarimina 6nem verilmesinin derginin yola ¢ikma amaciyla
ortlistiigii soylenebilir. Ayrica Sermin Yagar (oyuncu anne), Ece Temelkuran (hassas
anne) gibi sosyal medyada bloglara sahip olan annelerin yazar kadrosunda olmasi da
etkili olmustur denilebilir.

Iki farkli dSnemde yayimlanan dergilerin inceleme sonuglarinda dergilerin yayim
sahipligini yaptiklari kisi ve kurumlarin anlayisinin ahlaki degerler aktariminda et-
kili oldugu sonucuna ulasabiliriz. Bu nedenle iki ayr1 donemde de dergiler arasinda
ahlaki degerler bakimindan farkli sonuglar ¢ikmustir.

1970-1983 yillar1 ve 2016-2017 yillar1 arasinda yayimlanan dergiler degerler baki-
mindan karsilastirildiginda bazi yetersizlikler disinda biiyiik oranda amaglarina uy-
gun oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
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Extended Abstract

Children’s magazines, which are among the mass media tools, played a very active
role in education in the world, especially after the Tanzimat Period. In Turkey, with the
literacy campaign initiated in the Republic Period, children’s magazines increased in
number. The purpose of children’s magazines is to help children of primary school age
in schools and to teach them while entertaining. The contents of children’s magazines
should be examined in order to understand how effective they are in conveying the
values that are tried to be gained personally, socially and universally. In this study, it
is aimed to examine the transfer of values in children’s journals published between
1970-1983 in terms of the values aimed to be acquired in primary education programs.
Milliyet Cocuk, Terciiman Cocuk, Tirkiye Cocuk and Hiirriyet Cocuk Magazines,
published between 1970 and 1983, and Bilge Cocuk, Mavi Kirlangi¢, TRT Cocuk and
7 to 70 Children’s Magazines published between 2016 and 2017 were selected as sam-
ples. The research was examined according to the scanning model, which is one of
the qualitative research methods. The content of periodicals was obtained by scanning
model. The obtained data were analyzed by descriptive analysis and content analysis
method. How often were the values included in the curriculums transferred in jour-
nals, and which value was included the most, were analyzed in computer environment.
According to the results of the research, it was determined that the values that should
be gained in schools are included in the journals. It has been determined that the most
frequently mentioned values in the scanned journals are moral values.

The concept of child, the understanding of childhood, is a concept that has gained
reputation all over the world after various difficulties and obstacles. After the discovery
of the world of children, children began to be seen as individuals, and then the neces-
sary importance was given to child education. During the periods when child educa-
tion was emphasized, it continued to develop and progress rapidly in the world. The
change experienced in the world has also affected education. With the advancement
of technology, the effects of mass media on education have also increased. Children’s
magazines, which are among the mass media tools, played a very active role in edu-
cation in the world, especially after the Tanzimat Period. In Turkey, with the literacy
campaign initiated in the Republic Period, children’s magazines increased in number.

In today’s media age, in this study, children’s magazines, which are among the pub-
lications that focus on childhood and children’s education, are discussed. The numbers
of children’s magazines published in 1970-1983 and currently active children’s maga-
zines published in 2016-2017 were compared in terms of the transfer of universal and
moral values, and various results were obtained regarding the journals examined. If
the journals are considered periodically, it is observed that there is a difference in the
transfer of values in the journals published in 1970-1983 when the political, economic
and cultural conditions of the society are considered. Considering the results of the
transfer of universal values in the journals examined, it was seen that the value of sci-
entificity was mostly conveyed in the transfer of universal values in children’s journals
published between 1970 and 1980. In the children’s magazines published today, it has
been observed that the scientific value is conveyed a lot in three journals from 7 to 70
except Children’s Magazine. However, it has been determined that the value of “love”
is handled more in the Children’s Magazine for 7 to 70. When moral values were ex-
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amined in journals published between 1970-1983, it was revealed that the transfer of
different values was emphasized. The value given the most place in Milliyet Cocuk and
Terciman Cocuk journals is the value of “cooperation”. The importance of collabo-
ration in stories, comics, and poetry has been emphasized in both magazines. In the
Turkish Children’s Magazine, “compassion” value is mostly mentioned among moral
values. The value of “attaching importance to family unity” is mostly discussed in Hiir-
riyet Children’s Magazine.

In the journals published in 2016-2017, it was observed that each journal conveyed a
different moral value. Among the moral values, “benevolence” is the most emphasized
in Bilge Children’s Magazine. Every month, readers talk about the favors they do in the
section called The Goodness Shop. In addition, stories about goodness were included.
In the Mavi Kirlangi¢c Children’s Magazine, “cleanliness” was the most emphasized
among the moral values. In almost every issue, informative texts on cleaning were
shared. In addition, the value of cleanliness was tried to be conveyed to the readers in
Yesilcan’s Adventures. The most frequently mentioned value in TRT Children’s Maga-
zine is the value of “healthy life”.

Suggestions that can be given in the light of the results of the research are listed
below:

1. As a result of this research, gathering children’s journals in a single library, in-
cluding old-dated publications and new-dated publications, will provide an important
convenience in terms of both protecting journals and enabling researchers to access
each journal.

2. A new arrangement should be made in order for the structural features of chil-
dren’s magazines to be determined precisely by educational scientists and pedagogues
and to be included in all children’s magazines.

3. Advertisements in journals should be limited. This situation is important in
terms of not dealing with advertisements that concern or do not concern children.

4. Journals should not go beyond their purpose of publication, they should be re-
shaped on the values that should be gained in education programs and every value
should be given the same importance.

5. On the subject of values education, it should be ensured that teacher candidates
are supported by in-service trainings during their undergraduate periods, and current
teachers. In addition, families should be educated in schools on this subject.

6. Journals should be inspected by a board similar to the Board of Education, which
is the control center of the textbooks, and then published.

7. In the journals examined throughout the research, the periods were limited and
examined in 12 issues. Researchers can examine other issues of the journals examined
or the transfer of values in other journals published in those years in more detail.
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Rethinking Structure and Agency in Youth Studies

Ars. Gor. Merve Yalginkaya®

Oz:

Genglik modern toplumlarin baglangicindan itibaren yogun anlam yiikli bir ka-
tegori olarak, toplumlarin norm ve taleplerine uygun olarak déniistiiriilmesi, yeniden
tiretim islevini yerine getirmesi gereken bir toplumsal grup olarak gortilmistiir. Bu sii-
regte, akademik literatiir, politik alan ve medya ile birlikte genglik {izerine donemden
doneme degisen deger ve anlam katmanlari olusturarak, bir soylem alan: gelistirmis-
tir. Gengligin nasil tanimlandig1, genglikle ilgili hangi unsurlarin 6n plana ¢ikarildigy,
toplumsal alanin hangi unsurlariyla iliski igerisinde tanimlandigi 6nemli sosyal gos-
tergeler haline gelmistir.

Sosyoloji disiplini igerisinde ise genglik ¢aligmalarinda iki yaklasgimin agirlikta
oldugu goriilmektedir. ilki genglikten yetiskinlige gecisi sosyo-ekonomik gosterge-
ler tizerinden anlamaya calisan yapisalcilik olarak genellenebilecek yaklagim, ikincisi
gengligi sosyo- kiiltiirel alanin gostergelerine gore inceleyen, bireylerin 6znelligini 6n
plana ¢ikaran kiiltiirel calismalardir. Bu iki perspektif 1980’lerden beri genglik ¢alis-
malarinda oldukea 6dnemli bir yere sahip olmug ancak yakin zamana kadar aralarinda
stiregiden ayrim agilamamuigtir.
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Bu caligma iki perspektifi odagina alarak, genglik ¢aligmalarinin ontolojik temelle-
rini irdelemeyi, gengligin sosyal degisimini yapilan arastirmalar iizerinden degerlen-
dirmeyi ve bu iki yaklagimi birlikte diistinmenin olanaklarini incelemeye ¢aligmakta-
dir. Teorik olarak farkli geleneklere dayanan bu iki yaklagimin, ekonomik déniisiimler,
sosyal belirsizlik ve hizli teknolojik gelisim ile birlikte aralarindaki ayrimlarin silikles-
mekte oldugu ve gengligin bugiinkii durumunu anlamada birlikte diistiniilmelerinin
gerekliligi 6ne stiriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Genglik ve yapi, 6znellik, genglik ve kiiltiirel ¢aligmalar

Abstract:

Since the beginning of modern societies, youth has been seen as a category loaded
with intensive meaning, a social group that must be transformed and reproduced in
accordance with the norms and demands of societies. Many approaches from different
disciplines dealt with the youth from various dimensions were developed in order to
solve and overcome youth problems. Academic literature, mostly in conjunction with
the political field and the media, has developed a field of discourse on youth by creating
layers of value and meaning varying from period to period. How youth is defined, whi-
ch elements related to youth are brought to the fore, and which elements of the social
sphere are defined in relation to youth have become quite important social indicators.

Within the sociology discipline, it is seen that two approaches take place predomi-
nantly in youth studies. The first one is the structuralism approach that tries to unders-
tand the transition from youth to adulthood through socio-economic indicators, and
the second is cultural studies that examine youth according to the indicators of the so-
cio-cultural field and emphasize the subjectivity of individuals. These two perspectives
have had a very important place in youth work since the 1980s, but until very recently,
the ongoing distinction between them has not been overcome.

This study focuses on two perspectives, trying to address the ontological founda-
tions, to evaluate the social change of youth through research, and to examine the
possibilities of thinking these two approaches together. Theoretically, these approac-
hes based on different traditions, the distinctions between them in times of extensive
economic and social uncertainty and rapid technological development are fading, and
the necessity of their transformation towards hybrid conceptions is being discussed.

Keywords: Youth and structure, subjectivity, youth and cultural studies
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Giris:

Sosyolojinin genglikle ilgilenen disiplinler icerisinde 6nemli bir agirlig1 vardir.
Genglik sosyolojisine dair bir¢ok yaklasim, teori ve perspektif arasinda ise uzun sii-
reden beri agirligini koruyan yapisalcilik ve kiiltiirel calismalar cagdas tartismalarin
odaginda bulunmaya devam etmektedir (Furlong, Woodman ve Wyn 2011). Yapisal-
ciliga dayanan arastirmalarin ¢ogu genglikten yetiskinlige gecis donemini (transiti-
on) ele almaktayken, kiiltiirel calismalar gencin kendini ve kiiltiirii nasil inga ettigini
inceler (Johansson 2016). Gengligin gecis siireglerini ele alan ¢aligmalar, uzun zaman
dilimini kapsayan, makro 6lgekli, sosyo-ekonomik sosyalizasyonu temel alan yapisal
sorunlara yonelik bir perspektif sunarken (Furlong vd. 2011), ‘genglik kiiltiirel ¢alis-
malarr’ orta ya da kiictik ol¢ekli, bireyi merkezine alan, genglik alt kaltiirleri, akran
gruplari, kimlik, aidiyet ve tiiketime odaklanan, psikoloji, kriminoloji gibi alanlarla
yakin iligkide olan bir sosyolojik gelenek kurmustur (Blackman 2005). Bu baglamda
genglik yaklagimlari arasinda temel ayrimin fail ile toplum arasindaki iligki biciminin
nasil diistiniilmesi gerektigi tizerine oldugu goriilmektedir. Failligi, gencligi anlama-
nin temel ¢ikis noktas: olarak kavrayan yaklasimlara kargi, sinif ve cinsiyet esitsiz-
likleri gibi yapisal problemlerin ihmal edildigi ve 6znelligin yaratic1 ve doniistiiriicii
roliiniin abartildig: elestirisi getirilirken, yapisal problemlere odaklanan yaklagimlara,
faili ve onun sosyal degisimdeki roliinii goz ard1 ettigi gerekgesiyle karsi ¢ikilmaktadir.

Yapisal ve kiiltiirel ¢aligmalarin, toplum ve fail arasinda hiyerarsik bir alt tist iliskisi
kurarak, gengligin gitgide karmasiklasan, uzayan, uzadik¢a parcalanan, kiiresellesme,
yerellesme gibi farkl: siiregler igerisinde mekana ve zamana gore degismekte olan du-
rumunu biitiinciil olarak ele almayi zorlastirdig1 6ne siiriilebilir. Bu bakimdan genglik
¢alismalarinda bu ikiligi asmaya ¢aligan, toplum ve fail arasindaki iligkiyi birbirlerini
etkileyen, doéniistiiren, diyalektik bir siire¢ icerisinde kavrayan yaklasimlarin tekrar
gozden gecirilmesi ve tartigmaya agilmasi gerektigi distiniilmektedir.

Bu amagla teorik yaklasgimlarin bazilar1 gozden gegirilerek; genglik ¢alismala-
rindaki ontolojik ayrimin temelleri nedir? Sosyo-ekonomik problemlere odaklanan
yaklagimlarla kiltiirel caligmalar arasindaki yaklagim farkliliklariin kaynaklar: ne-
lerdir? Bu ayrimlar var olan genglik problemlerini nasil agiklamaktadir? Toplum ve
bireyi birbirini etkileyen ve doniistiiren iki kavram olarak ortaya koyan yaklagimlar
nelerdir? Sorular: tartigilmistr.

1. Genglik Calismalarina Yaklagimlarin Ontolojik Temelleri

Genglik calismalarinda, farkli alan ve sorunlari anlamada 6nemli bir unsur, ¢esitli
perspektiflerin ¢ikis noktasi olan teorik temellerin ontolojik olarak nasil ayrildiklari-
n1 gormektir. Genglik, 17. Yiizy1l oncesine kadar var olmayan bir kategori olmasina
ragmen, yas gruplari arasinda belirli farkliliklar goriilebilmektedir. Bu tarihe kadar
toplum icinde bireyler daha ¢ok bagimlilik tiplerine gore derecelendirilmekte; cocuk-
luluk bagimlilik, genglik yar1 bagimlilik ve yetiskinlik bagimsizlik olarak goriilmek-
tedir (France 2007). Ancak yasa bagl olarak bu gruplar arasinda gegislerde ¢cok net
bir ayrim goriinmemekte (Davis 1990) ayrimlar yerel diizeyde aile ve is iizerinden
belirlenmektedir (France 2007). Modern oncesi toplumlarda ¢ocukluktan yetigkin-
lige gecis belli ritiiellerle gerceklesmektedir ancak gocukluk ile yetiskinlik arasi do-
nem oldukga kisadir (Mead 1928; France 2007). Batr'da modern toplumsal kosullarin
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¢ocuklukla yetiskinlik arasindaki donemi 6zgiin bir siireg, cocuk ve yetigkin olmakla
tanimlanamayacak bir donem olarak ortaya ¢ikarmasi, genglik kategorisinin ayr1 bir
alan olarak tanimlanmasini gerektirmistir. Bu baglamda genglik, zaman ve mekéna
gore sosyal olarak inga edilen bir déneme isaret etmektedir. Bununla birlikte genglik
donemi, bu yas grubu icerisinde yasayan bireyleri nesnel kosullar vasitasiyla etkileyen
bunun sonucunda toplumsal alanda 6nemli sonuglara yol agan bir gerceklik olarak
var oldugundan ikili bir duruma isaret eder (Cote 2014). Bu ikili gerceklik anlayisi,
telsefi goriis olarak nominalizm ve realizm akimlarinin, sosyal ger¢eklige dair bilginin
oznellik iizerinden mi yoksa nesnel kosullar tizerinden mi edinilecegine dair tartigma-
sina dayanmaktadir. Sosyal gergekligi, insanin bilincinin ve bu bilince gore onu kate-
gorilestirmesinin sonucu olarak ortaya ¢ikan bir durum olarak degerlendirenler icin
genglik bir sosyal insadir. Biz onu nasil tanimliyorsak ona gore bir varolusa sahiptir.
Realist akima gore ise sosyal gerceklik daha ziyade ampirik veriler dogrultusunda, be-
lirli istatistiksel metotlarla ortaya cikarilacak, insandan bagimsiz, digsal diinyada var
olan yapilarin tiriinii olarak goriiliir (Burrell ve Morgan 1979). Genellikle iki kanattan
u¢ Orneklere rastlansa da teorik yaklagimlar bu iki u¢ arasinda konumlanmaktadir.
Nominalistlerin u¢ kanadinin, sosyal gercekligin her birey i¢in farkl oldugu goriisiin-
den yola ¢ikarak, tizerinde uzlagilabilecek belli bir diizlemi olanaksiz kilmasi, ug rea-
listler icinse bireyin tamamen gozden ¢ikarilarak failligin bir kenara atilmas: dolay:-
siyla toplumsal degisimdeki rollerinin gézden kagmasina neden oldugu gerekgeleriyle
elestirilmektedir (Cote 2014).

Cote’a gore (2014) realizm, nominalizm ikiliginin yani sira genglik teorileri pa-
radigmalar agisindan da ayrigirlar. Toplumlarin isleyisini verili olarak kabul eden,
toplumsal tabakalagmanin, belirli iliski ve isleyis bi¢cimlerinin tarihsel akisa uygun
oldugunu bu isleyiste diizenlenmesi gerekli goriilen alanlarda reformlarla diizenin
saglanmasi gerekliligi izerinde duran muhafazakar/liberal yaklasimlarla, toplumsal
isleyisin radikal bir bicimde dontigmesinin gerektigini 6ne siiren, toplumsal esitsizlik-
lerin yapisal nedenlerinin ortaya konulmasi ve sosyal organizasyonu degistirecek bir
anlayisin ortaya ¢ikmasini savunan elestirel sol/ liberal kanadin genglige bakis agilar:
birbirinden ayrigmaktadir. Cote (2014), Burrell ve Morgannin kategorilendirmesine
gore olusturdugu siniflandirmada nominalizm ve realizm akimlari igerisinde yer alan
yaklagimlari su sekilde siniflandirmaktadir.

Nominalizm akimi icerisinde diizen ve regiilasyona dnem veren (1) muhafazakar
yaklagimlar arasinda sembolik etkilesimcilik, postmodernist yaklagimlarin belirli bir
boliimii, yorumlamaci yaklasimlar yer almaktayken, (2) elestirel yaklasimlar arasinda
ise, radikal postmodernizm ve kiiltiirel caligmalar sayilmaktadir.

Realizm i¢inde ise (1) muhafazakar yaklagimlar; yapisalcilik, ergen psikolojisi, ant-
ropoloji ve kriminoloji, (2) elestirel yaklasimlar icerisinde ise politik ekonomi ve geg
modernizm yer almaktadir (2014:18).

Griffin (1993) ise, genglige dair hegemonik séylemi megrulastiran ¢aligmalar: ana
akim olarak nitelendirmekte, pozitivist, ampirist ve muhafazakér olduklarini ve ken-
dilerini apolitik ve objektif olarak sunduklarin: belirtmektedir. Ona gore ana akim
yaklasim, gengleri sosyal problemin hem nedeni hem de kurbani olarak géren, belir-
li fenomenleri agiklamada kurbani sorumlu tutan bir séylemi temel almaktadir. Ana
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akim séylem icerisinde gengler, ulusun kendi durumunu isaret eden temel gosterge
olarak alinmakta, ekonominin, kiiltiirel degerlerin, ahlakin, aile yasaminin, mesleksel
yapilanmasinin yansiticist olarak goriilmektedir.

Bu smiflandirma sosyoloji perspektiflerinin cok gesitli ve farkli etkilerini diko-
tomik bir bicimde ayirdig: icin elestirilmektedir (France ve Treadgold 2016). Yakla-
simlarin bu sekilde siniflandirilmasy, fikirlerin tarihsel olarak nasil ortaya ¢iktigini,
ortiistigiinii ve diger perspektifleri sekillendirdigini ya da yaklagimlarin icerisindeki
konumlanmalarin nasil olustugunu agiklamakta yetersiz kaldig1 gerekgesiyle elestiril-
mektedir (Nesbit 2017).

Bu tartigmada 6rnegi goriildiigii gibi gengligin bir kategori olarak bizim sinirla-
rin1 belirledigimiz bir alan olup olmamasi ayn1 zamanda genglige dair sorun olarak
goriilen alanlarin, toplum icerisinde gengligin nasil algilandiginin, genglige yiiklenen
anlam ve misyonlarin nasil sekillendirilmesi gerektigine dair teorik ve metodolojik
farklilagmalar1 beraberinde getirmistir. Bu agidan bakildiginda genglik, sosyal teori
ve modernlesme arasinda yakin bir baglanti oldugu goriilmektedir. Ancak genglik
caligmalari icerisinde ozellikle etkili olan iki gelenegin yapisal teorilerden beslenen
‘gecise odaklanan ¢aligmalar’ ile kiiltiirel ¢aligmalar teorilerine dayanan ‘genglik kiil-
tiirel caligmalarr’” arasinda teorik gelismeler agisindan bazi ¢ikmazlara girildigi 6ne
striilmektedir (Furlong vd. 2011).

1.Genglik Calismalarinda Paradigma Degisimleri

Genglik ¢aligmalari teorik ve ampirik olarak bir¢ok farkli konuya odaklansalar da
sosyal degisime dair cagdas tartismalarin biiyiik bir kism1 genglikten yetiskinlige ge-
¢isi ya da genglerin 6znelligini, kasitli eylemlerini, se¢im ve karar verme siireglerini ele
almaktadir (Furlong vd. 2011). Yapiya ve kiiltiire odaklanan genglik ¢alismalari uzun
bir tarihsel ge¢mise sahiptir ve bu siirecte farkli kavramsallagtirmalar ve anlayislar
gelistirilmistir. 20. Yiizyilin ikinci yarisindan beri genglerin gegis siiregleri psikolojik
varsayimlara, geng erkeklerin meslekleri nasil tercih ettigi gibi konulara odaklanmis-
sa da (Furlong vd. 2011) 70’ler ve 80’lerle birlikte etkisini gostermeye baslayan neoli-
beral politikalarin sonucu olarak geng issizliginin o zamana kadar goriilmemis bir
orana ulagsmasinin yani sira egitim siirelerinin uzamasi istihdam, evlilik, ebeveynlik
gibi yetiskinligin gostergeleri sayilan alanlarin (Griffin 1993) tekrar disiiniilmesine
yol agmustir. Bu olgu geng issizliginin yapisal sebeplerine ve kisitlamalarina olan ilgiyi
arttirmis, genglerin toplum icerisinde nasil konumlandiklar: incelenmeye baglamigtir.
Bu duruma ek olarak Griffin'e gore, 1980’lerle birlikte genglerin ekonomik ve sosyal
kosullarinin dramatik bir bicimde degismis olmasi genglik ¢aligmalarinda yeni krize
neden olmus, Marksizme dayanan sinif temelli analizler karsisinda, radikal kiiltiirel
calismalar (feminist, siyahi, LBGT-Q hareketlerinden beslenen tartismalar), postmo-
dernizm ve post yapisalciligin elestirileri etkili olmaya baslamistir (1993). Kiiltiirel
calismalar alaninda en etkili yaklagimlardan biri Cagdas Kiltiirel Caligmalar Merke-
zi'nin genglik alt kiiltiirlerini kavramsallastirdig1 ¢alismalar olmustur. Is¢i sinifindan
olan gengligin stiller, alt kiiltiirler, begeni, direnis ve anlamlandirma pratiklerini bir
kaynak olarak géren ve bu kaynaklar1 sinif, nesiller arasr iliski, iiretim ve titketim ara-
sindaki dinamikler, alt kiiltiir ve hdkim kultiir arasindaki sembolik baglantilar tize-
rinden inceleyen bu perspektif kiiltiirel calismalar alaninda énemli bir yer edinmistir
(Johansson 2016: 512).
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1990’larla birlikte genel olarak uzayan egitim siireleri yani sira kadinlarin egitimde
kalma stirelerinin uzamasi ve istthdama katilan kadinlarin oraninin artmasi, kadinla-
rin ‘dogal’ rollerinin ve sorumluluklarinin toplumsal ve politik alanda nasil diizenlen-
mesi gerektigine dair yeni tartisma alanlar1 agmus, istihdam piyasasindaki organizas-
yon ¢ogunlukla cinsiyete gore gelir ve hiyerarsik bir diizenleme etrafinda orgiitlense
de kadinlarin istihdami kiiltiirel alandaki katilimlarini degistiren bir faktér olmus,
kiyafet, kozmetik, dergiler, miizik ve popiiler kiiltiiriin diger tirtinleri hizmet sektorle-
rinde yeni y6nelimlerin gelismesine ve tiiketim bicimlerinin degismesine yol agmigtir
(France 2007: 21). Ozellikle Bat iilkelerinde imalata yonelik istihdamdaki diisiis ve
hizmet sektorlerinde ¢alisan sayilarinin artmasi ile birlikte istihdam yapisinin esnek-
lesmesi, giivencesizlesmesi, istikrarsizlasmasi, kadinlarin deneyimini odagina alan
¢alismalarin artmasina neden olmustur (Furlong vd. 2011). Bu dénem ayn1 zamanda
bireyselligin gitgide arttigy, bireysel hayat izleklerinin farklilastigi, yapisal sinirlarin
etkisinin azaldig1 bir donem olarak da nitelenir. Bauman, Beck’in bireysellesme sii-
reglerinde yeni bir bolim agtigindan bahsederek, Elias'n bireyin dogusuna iliskin
degerlendirmesini bu dogumu siirekli ve stiregiden, zorlayic1 ve saplantili modern-
lesmenin bir yonii olarak yeniden sundugunu séyler (Bauman 2005: 62). Bu dénemi
kendisi akiskan modernite olarak tanimlayan Bauman, bireysellesmenin yurttashgin
aginmasl ve yavasge¢a parcalanmasi oldugunu, kamusalin 6zel tarafindan somiirgelesti-
rildigini, bireylerin potansiyel olarak gereksiz ya da degistirilebilir hale geldigini, top-
lumsal konumlanmalarin uzun dénemde giivenilmez, ayricaliklarin kirilgan ve tehdit
altinda oldugunu ileri siirer (Bauman 2005: 62-69). Ge¢ modernlik, bireysellesme ve
risk toplumu gibi kavramlarla nitelenen modern toplumun organizasyonunda biiyiik
ol¢ekli kirilmalarin yagandig1 bu donem bireyin ve bireysel ethosun éneminin genglik
caligmalarinda etkisini arttirdig1 da bir dsnem olmustur.

1990’larla beraber hem kiiltiirel calismalarda hem de kiiresellesmenin etkilerinin
daha ¢ok hissedilmesine paralel olarak makro yapisal degisimlerin genglige etkisini
arastiran ¢aligmalarda hem nitelik hem de nicelik bakimindan biiytik bir cesitlenme
gorilmektedir (Batcheor, Fraser, Whittaker ve Leona 2020). Bu dénemle birlikte, eko-
nomik, teknolojik ve sosyal degisimler bas dondiiriicii hizlara ulagmistir. Bendit ve
Hahn Bleibtreu bu dénemde sosyo ekonomik ve kiiltiirel alanlarda yagsanan degisim-
leri; piyasalarin giderek uluslararasi hale gelmesi, iilkeler arasinda artan ticret esitsiz-
likleri, Giretkenlik seviyeleri ve sosyal devlet pratiklerinin giderek kiigiilmesiyle birlikte
farkli bolgelerdeki hizmet ve endiistri sektorlerinin arasinda giderek artan bir rekabet,
bu gelismelerden pay almak isteyen uluslarin birgok kurum, kurulus ve hizmeti 6zel-
lestirmesi, bu durum istihdam piyasasinin devlet eliyle diizenlenmesine sekte vurmasi
ve gelismekte olan ya da ti¢iinci diinya tilkelerinde kay1t dig1 ekonominin canlanmast,
yeni enformasyon ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, yerel piyasalarin giderek daha
cok kiiresel siireclerden ekonomik, sosyal ve politik olarak etkilenerek kiiresel krizler-
den daha agik hale gelmesi ve bunun sonucunda ekonomik istikrarsizligin daha fazla
yasandig1 bir stire¢ oldugunu ortaya koyar (2008: 27). Bu degisimlere ek olarak giderek
artan sayida ulusal ve uluslararasi gogler, yeni tiiketim alanlarinin agilmasi, diinya ¢a-
pinda egitim ve profesyonellesme taleplerinin artmasinin var olan esitsizliklere (gelir,
cinsiyet, etnisite, egitim) yeni boyutlar kazandirdigini éne siirer (2008: 28).
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Yukarida sayillan makro 6lgekli sosyal degisimlerin hem kiiresel diizeyde hem
de ulusal diizeyde birbirinden 6nemli 6l¢iide farklilagtirdigr genglerin ayni zaman-
da okurken ¢aligma gereksinimi ya da okurken bor¢lanmasinin artmaya baglamast,
egitim siirelerinin uzamasiyla aileye ekonomik ve psikolojik olarak bagimliligin art-
masl, gelismis ve gelismekte olan iilkelerde hem profesyonel hem de iiretime daya-
nan sektorlerde istihdam alanlarinin daralmasina ragmen, diploma sahipliginin ve
bu duruma bagli olarak eksik istihdamin artmast, esitsizliklerin sadece egitimle degil
ailenin toplumsal konumunun gencin sosyal konumunu halen biiyiik oranda etkile-
meye devam etmesi gibi etkenler (Cote 2014) aile, istihdam, topluluk gibi geleneksel
kurumlarin daha pargali hale gelmesine, genglerin hayatlarinin gegis asamalarinin ge-
leneksel lineer siiregten -okul, is, evlililik, ebeveynlik- (Furlong vd. 2003; Holdsworth
ve Morgan 2005) giderek ayrilmasina, siireksizlesmesine neden olmustur. Bireyin
kendi hayatinin sorumluluklarini almasi gerektigi, almadig: diistintldiigii zaman da
sonuglarindan bireyin sadece kendisinin sorumlu tutuldugu bir anlay1s da bu siirecte
yerlesmeye baglamistir (Bauman 2005, Furlong vd. 2011). Genglerin sadece hayat iz-
leklerinde 6nemli duraklar olan egitim, is, evlilik, aile evinden ayrilma gibi alanlarda
stireksizlik ve belirsizlik kosullarinin artmasi degil ayn1 zamanda genglerin ‘bos za-
manlarimin giivencesizlesmesi’ (Batcheor vd. 2020) gibi ¢agdas kaygilara odaklanan
caligmalar da genglerin biitiin hayatini kusatan yeni fenomenler dizisini ortaya ¢ika-
rir. 90’ lardan itibaren kiiltiirel caligmalar da etkisini artirarak uluslararasi bir disiplin
haline gelmistir. Feminizm, post kolonyal ¢alismalar, sosyal teori ve elestirel teori de
kiiltiirel caligmalarin yani sira gelismeye devam etmektedir. Medya ve internette cin-
siyet kimligi, yas, sinif, etnisite ve mekan kesisimliligini ele alan, kiiltiirel ifadelere
odaklanan ¢aligmalar kiiltiirel ¢alismalarin tanimlayici unsuru haline gelir (Shildrick
ve MacDonald 2007; Robards ve Bennett 2014).

Gegis donemi calismalarinda yeni kavramsallagtirilmalar genclik, yetiskinlik
gibi kavramlarin da yeniden diisiintilmesine toplumsal rollerin sorgulanmasina yol
acmaktadir. Cote, Arrested Youth (2000) kitabinda bireysellesmis hayat izleklerinin
¢ogu genci gercek yetiskinlige ulasmaktan alikoydugunu, kurumsal kapitalimin etkili
medya kullanimiyla kitle tiiketimini destekleyerek, Amerika toplumunu yasa daya-
1, farklilagsmamus bir kitle durumuna getirdigini 6ne stirer. Geleneksel kiiltiiriin yok
olmaya baglamas, yetiskinlige gecisin evlilik ve ebeveynlik gibi belirleyicilerinin one-
mini azaltmaktadir. Bununla birlikte bireysellik ile digerleri i¢in sorumluluk alabilen
dengeli bir yetigkin olabilme hali olarak tanimladig: ‘psikolojik yetigkinlige’ ulasma
sorumlulugu, bireye yani gence kalmaktadir. Ancak psikolojik yetiskinlige ulasmak
bu donemde oldukga zorlasmistir. Piyasanin yiizeysel bireyselligi stireklilesen eglence
titketimiyle desteklemesine paralel olarak geleneksel anlamin, ebeveyn yonlendirme-
sinin ve yapinin rollerinin azalmasiyla genglerin biiyiik bir kism1 kurumsal kapitaliz-
min tiiketim tuzagina diismektedir.

Yetiskinligin gengler i¢cin ne anlama geldigini arastiran ¢alismalarda da genglerin
geleneksel toplumsal rol gegislerine ve yetiskinlik belirleyicilerine ¢ok 6nem verme-
digi, kendine kars1 sorumluluk sahibi olma, bagimsiz kararlar verebilme, ekonomik
olarak bagimsiz olma gibi maddi olmayan kavramlara referansla yetiskinligi tanim-
ladiklar goriilmektedir (Arnett 2000, Kugelberg 2000; Thomson vd. 2002; Westberg
2004). Bu baglamda sosyal yapida goriilen degisimlerin genglerin anlam diinyasinda
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da kargilik bulmus oldugu goriilmektedir. Gegisin hangi olasi alanlar arasinda yasan-
dig1 sorusunu soran Pais (2002), arastirmacilarin, biyolojik olarak ¢ocukluktan yetis-
kinlige ‘hareket’ olarak gegis ile sosyal yeniden tiretimi saglayan ‘stire¢’ olarak gecisin
birbirinden ayrilmasi gerektigini ifade eder. Hayat sathalari arasinda daha kaliplagsmis
gegis ritiielleri olan toplumlardan bugiinkii toplumlara gelindiginde ¢ocukluktan ye-
tiskinlige gecisin temel 6zelliklerinden birinin ‘tersine ¢evrilebilme’ 6zelligi oldugunu
vurgular. Tersine ¢evrilebilme 6zelligi genglikle yetiskinligin arasinda gidip gelebilme
kabiliyetidir. Gengler ailenin evinden ayrilip geri gelebilirler, egitim sistemini birakip
tekrar baglayabilirler, ise girip ¢ikabilirler, sosyal ve yakin iligkileri kalic1 6miir boyu
olmak zorunda degildir. Bu agidan genglerin gegisliligini ‘yo yo’ benzetmesi tizerinden
yapar. Bu akiskan hayat tarzinda genglerin her seye kars: goreceli bir goriis gelistirdi-
gini belirten Pais, manevra yapilabilecek bireysel alanlarin 6énemine isaret eder (2002:
220). Yukaridaki kavramsallagtirmalara bakildiginda bir¢ok ¢alismanin bireyselles-
me, 6znellik ve kimliklere odaklandigy, sinif ve yapisal kurumlarin 6neminin azalma-
sinin vurgulandig: goriilmektedir.

2. Yapu ve Failligi Yeniden Diisiinmek: Orta noktada bulusmak

Coftey ve Farrugia (2014) Willis, Hall ve Jeffferson’un faillik kavramini, sinif ve
nesiller arasi giig iliskileri igerisinde yaratici ve direngli kendini ifade olanaklarina
vurgu yapacak bicimde kullandiklari i¢cin genglik arastirmalarinda yap: ve failligi bir
arada degerlendiren yaklagimlar igerisinde ¢ok dnemli bir yer teskil ettigini belirtir.
Bu ¢aligmalarda failin eylemi yapi icerisinde anlam bulmakta ve onu yeniden sekil-
lendirmektedir. Ornek olarak direng kavramiyla, bagimsiz ve bireysel olarak goriilen
bazi eylemlerin (okula direng gibi) egitim ve is yeri icerisindeki yapisal esitsizliklerin
yeniden tretilmesinin bir parcasi olabilecegi tartisilmaktadir. Bu verimli yaklasimin,
cagdas genglik sosyolojisi icerisinde en 6nemli tartisma eksenlerinden biri haline gelen
bireysellesme ve esitsizlikler iligkisi iizerine odaklanilmaya baglamasiyla etkisini yi-
tirdigini 6ne siiren Coffey ve Farrugia (2014), yapi/fail arasindaki dikotomik ayriligin
daha sonraki ¢aligmalarda tekrar giin yiiziine ¢iktigini 6ne siirer. Bu ikiligin iistesin-
den gelmeye calisan ‘orta nokta yaklasimlarr’ (middle ground), ‘sinirlandirilmis fail-
lik’ (Evans 2007), ya da ‘yapilandirilmis bireysellik” (Roberts Clark ve Wallace 1994)
gibi kavram ve tanimlamalarla bu tarihsel ayrimi agmaya ¢aligmislardir.

Lehmann (2004) is¢i sinifindan genglerle yiiriittiigii calismasinda, ge¢ modernite
ve risk toplumu tartigmalarinda sikga dile getirilen egitim ve mesleksel kazanimlarda
yapisal faktorlerin azalmasi sdylemine karsin, genglerin sosyo ekonomik arka planla-
rinin ve cinsiyetlerinin okuldan is yasamina gegiste halen oldukga etkili oldugu sonu-
cuna varmistir. Bu ¢alismada is¢i sinifindan genglerin yiiksek egitimli ebeveyne sahip
olan akranlaryla karsilagtirildiginda kendi tiniversiteye devam etme kararlarini daha
riskli ve belirsiz bulduklarini ortaya koymakta, toplumdaki yaygin bireysellesmeye
karsin genglerin sosyal deneyimlerinin kékenlerinin habituslar: vasitasiyla edinildigi-
ni ve okuldan ise gegis siirecinin sosyal yap1 i¢inde bireylerin konumlanmalarina bagl
oldugu iddia etmektedir. (Lehmann 2004).

‘Yapilandirilmis bireysellik’ kavramiyla Ingiltere ve Almanya’yr kargilagtira-
rak genglerin okuldan ise gecislerinin nasil belirlendigini, yapisal kosullarin ne de-
rece ve nasil etkili olduguna cevap arayan Robert vd. (1994), Almanya’da istihdama
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girisin ¢ok daha yapilandirilmis oldugunu ve ¢ok daha uzun siirdigiinii 6ne siirer ve
bu durumun Almanya’nin egitim (traning) kiiltiiriiyle agiklanabilecegini iddia eder.
Yapisal farkliliklar bulunmasina ragmen genglerin her iki tilkede de kendilerinin ha-
yat segimleri iizerinde 6nemli kararlar1 almada bagimsiz olduklarina inandiklarini
ortaya koyar (s. 31). ‘Sinirlandirilmig fail’ kavramini tartigmaya dahil eden Evans
(2007) benzer sekilde Ingiltere ve Almanya’da yiiriittiigii aragtirmasinda, dort gegis
davranigi belirler ‘Stratejik’, ‘adim adim’, ‘riske girmek’ ve ‘bekle ve gor’. Eger bir geng
bir faaliyete, kendi kararlar1 dogrultusunda, niteliklerinin farkinda olarak girisirse bu
durumda hayat izleginde istikrarli bir ¢izgide ilerlemesi miimkiin olmakta, eger acil is
taleplerine gore kisa vadeli faaliyetlere yoneliyorsa daha riskli bir yolda ilerlemektedir.
Gegiste ‘Stratejik” ve ‘riske girmek’ yaklasimlari bu tarz bireysellesme faaliyetlerin so-
nucudur. Daha pasif, nihai bir hedefi ve yonii olmayan ge¢is yaklagimlari, ‘adim adim’
ve ‘bekle ve gor’ stratejileri ise toplumsal olarak daha kabul gérmiis gegis stratejilerini
tanimlar (Evans 2007: 86). Evans bu ¢aligmasinda davranig oriintiilerinden hareketle
bireylerin kimlikleriyle yapisal sistem igerisindeki sinirlar icerisinde hareket ettigini
ileri stirmekte ancak genglerin bagarili ve uzun dénemli istthdamda bulunmalarini ve
hedeflerine ulagma becerilerini, okul ve aile icerisindeki sosyalizasyona ve istihdam
stirecindeki miicadele ve 6diil deneyimine bagh kimlik formasyonuna baglamaktadir
(2007: 86). Evans'in yaklagiminda fail ve kimlik kavramlarinin problematik oldugu-
nu ileri siiren Coffey ve Farrugia (2014), benzer ¢alismalarda gortildiiga gibi failligin
genglerin kendi 6znellikleri igerisinde yatan bir gii¢ olarak algilandigini, eger fail yapi
tarafindan ‘sinirlandirilmig’ ise hem insanin esas 6zelligi hem de disaridaki diinyadan
edinilen bir sey olarak goriilmesinin varsayimsal olarak mantiksal hatalar icerdigi-
ni ileri stirer. Yapi ve faili birlikte diistinmeye calisan bir¢ok yaklasimda oldugu gibi
arastirmacinin kiltiirtin mii yapinin mi daha 6nemli oldugu dikotomisinde hangisine
agirlik veriyorsa yaklagiminda digerinin arka planda kaldig: belirtilir. Bu baglamda
fail ile yap1 arasinda siirekli bir gerilim iligkisi kurulmakta ve failligin neyi tanimladi-
g1 belirsizlesmektedir. Sonug olarak failligin yap1 karsisinda sosyal alani belirleyen giig
iligkilerini degistirecek bir diren¢ noktas: oldugu varsayimi, 6zne ve toplum arasinda
kurulan ontolojik ayrima dayanmaktadir. Modernist teorilerin bireyselligi kavrayisi-
nin otonom, biitiin ve birlesik oldugu ve yapisal olana kars1 ¢itkmanin moral bir yani
olduguna inangla birlikte bu varsayimin isledigi 6ne siiriilmektedir (Coffey ve Farru-
gia 2014: 461-474).

Coffey ve Farragia, genglik ¢alismalarinda yap: ve fail arasindaki ayrimin agilma-
sinda 6zne ve iktidar iligkilerinin yeniden diisiiniilmesi gerektigini, bunu saglayabi-
lecek en 6nemli perspektifi ise Foucault’u takip eden post yapisalciligin ve Bourdieu
‘u takip eden sosyal pratik teorilerinin sagladigini ileri stirer (2014: 471). Bu iki pers-
pektif 6znenin, iktidar tarafindan sinirlandirilmig bir biitiinliik olarak degil, 6zne-
den once var olan iktidar iligkileri sistemi icerisinde aktif olarak katilimiyla olustu-
gunu varsayar. Bu baglamda iktidar iliskileri 6nceden var olan bir 6zneyi sinirlayan
bir yap1 olarak degil, 6znellligin olasiliginin kogsullarini saglayici olarak isler. Bu ba-
kis agisindan 6zne dikotomilerden siyrilarak var olabilir (Coftey Farragia 2014: 471).
Post yapisalci teoriler, 6znenin iktidar ve bilgi, sdylemsel pratikler ve sosyal tekno-
lojiler vasitalari igerisinde sekillendigini 6ne siirerken, Bourdieu’u takip eden ¢alis-
malarda ise 6zne ayni zamanda bir beden olarak da sosyal alanlarin etkisini igsel-
lestiren yapr tarafindan sekillendirilmis gomiilii pratiklere isaret eder (Kelly., 2013).
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Bu perspektife, Bourdiewnun analiz ara¢larini kullanarak, is¢i sinifi ile egitim ilis-
kisini inceleyen Raey (2001) verilebilir. Cagdas egitim sisteminin ge¢mis dénem elit
onyargilarini siirdiirdiigiini ve ig¢i sinifi egitiminin orta sinif ¢ikarlarina hizmet etti-
gini 6ne siirer. Isci sinifiny, orta sinif sdylemsel bicimde kurarak kendinden ayirmakta,
héakim kdltiirel alandan diglayarak, egitim alanini domine etmeye devam etmektedir
(2001: 334-336). Bu ¢aligmada, 6znel konumlar tarihsel bir bakis acisindan siniflar ara-
s1sosyal pratikler icerisinde ele alinarak belirlenmektedir.
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Sonug:

Genglik ¢alismalarinda, yapy/ fail, realizm/ nominalizm, sosyo ekonomik belirle-
yenler/kiilttirel belirleyen ikiliklerini agmaya ¢alisan yaklasimlar oldugu goriilmekte-
dir. Bu alandaki tartismalarin gesitlenmesi ve artmasi gengligin bugiinkii durumunu
daha derinlikli olarak kavramaya olanak saglayacaktir. Genglik ¢alismalarinda ‘ge-
¢ig’ ve ‘kiiltiirel calismalar’ geleneklerine bakildiginda yaps, kiiltiir, bireysellesme ve
bireysel eylem kavramlarinin nasil tanimlanacag, birbirleriyle iliskilerinin nasil for-
miile edilecegine dair bir uzlagiya varilamadig: goriilmektedir. Coffey ve Farragainin
(2004) da belirttigi gibi genglik calismalari icindeki pozisyonlar: belirleyen dikotomik
ayrimlar, ontolojik ve normatif varsayimlardan kaynaklanmaktadir. Ontolojik ayrim-
lar1 yeniden diistinmenin bir yolunun modernite igerisinde 6znellik ve yap1 arasindaki
temel gerilimi ortadan kaldirmak ve birlikte diisiiniilmelerinin yolunu agacak post
yapisalci, 6zneyi ve eylemini bu yapilar tarafindan belirlenen bir olma hali bir siire¢
olarak kavrayan yaklagimlarla miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract:

Structural and cultural studies make it challenging to address the situation of youth,
which becomes increasingly complex, prolonged, fragmented, and changing according
to place and time in different processes such as globalization and localization by estab-
lishing a hierarchical upside-down relationship between society and the agency.

In this respect, approaches that try to overcome this dichotomy are crucial. For this
purpose, the following questions are discussed by reviewing theoretical approaches.
First, what are the foundations of the ontological distinction in youth studies? Second,
what are the sources of approach differences between perspectives that focus on so-
cio-economic problems and cultural studies? Third, how do these distinctions explain
existing youth problems? And lastly, what approaches present society and agency as
two concepts that affect and transform each other?

To address the first question, nominalist and realist approaches can be differentiat-
ed. According to their philosophical basis, youth studies based on nominalism and re-
alism that produce knowledge about social reality have developed different theoretical
perspectives. In the nominalist approach, social reality is considered a result of human
consciousness and categorizes according to consciousness. Thus, youth is regarded as
a social construction. On the other hand, objective reality exists outside humans in
the realist approach. With empirical data and statistical methods, one can grasp the
knowledge of reality. In this ontological distinction, in the extreme examples of the
approaches in the nominalist wing, the social reality varies from individual to indi-
vidual, so it is not possible to review external categories that can be valid for everyone.
However, in studies based on extreme realism, the agency is completely abandoned to
create common social categories.

Other than nominalism and realism, there are further distinctions that youth
studies have. Conservative approaches that attach importance to order and regulation
within nominalism (1) include symbolic interactionism, a particular part of postmod-
ernist approaches, and interpretative approaches, (2) critical approaches include rad-
ical postmodernism and cultural studies.Within realism (1) conservative approaches;
structuralism, adolescent psychology, anthropology, and criminology, (2) political
economy and late modernism are critical approaches. There appears to be a close link
between youth, social theory, and modernization by reviewing these approaches.

Understanding recent paradigm changes in youth studies, extensional economic
and social changes from the “70s and ‘80s must be considered. As a result of the neo-
liberal policies that started to take effect in the 70s and 80s, an unprecedented rate of
youth unemployment and prolongation of education periods led to reconsidering areas
considered indicators of adulthood, such as employment, marriage, and parenthood.
This phenomenon has increased interest in youth unemployment’s structural causes
and constraints. Against class-based analysis, radical cultural studies (discussions fue-
led by feminist, black, LBGT-Q movements), postmodernism, and poststructuralism
criticisms became influential at the same time.

In the 1990s, there is considerable diversity, quality, and quantity in cultural studies

and studies investigating the effects of macro-structural changes on youth in parallel
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with globalization. Increasing competition between the service and industry sectors
in different regions, with the increasing wage inequality between countries, increasing
levels of productivity and the shrinking of social state practices, privatization of many
institutions, organizations, and services, and the revival of the informal economy in
developing and third world countries increasingly affected by global processes eco-
nomically, socially and politically. In addition to these changes, increasing national
and international migrations, opening new consumption areas, and increasing de-
mands for education and professionalization worldwide add new dimensions to exist-
ing inequalities (income, gender, ethnicity, education).

With these developments, agency to emphasize creative and resilient self-expres-
sion opportunities within the class and intergenerational power relations constitute
vital approaches that evaluate structure and agency in youth research. The agent’s ac-
tion finds meaning in the structure and reshapes it in these approaches. Concepts and
definitions such as “middle ground approaches,” “restricted agency” (Evans 2007), or
“structured individuality” (Roberts Clark and Wallace 1994) have tried to overcome
this duality. However, in many approaches, constant tension is established between
the agent and the structure, and it becomes unclear what agency defines. The most im-
portant perspective that can provide this is the poststructuralism following Foucault
and social practice theories following Bourdieu. These two perspectives assume that
the subject is formed by active participation in power relations that existed before the
subject, not as a totality limited by power. In this context, power relations operate not
as a structure constraining a pre-existing subject but as providing the possibility of
subjectivity. The subject can exist out of dichotomies. While poststructuralist theories
suggest that the subject is shaped within the means of power and knowledge, discur-
sive practices, and social technologies, in the studies following Bourdieu, the subject
also points to embedded practices shaped by the structure that internalizes the influ-
ence of social spaces as a body.

In youth studies, it is seen that there are approaches that try to overcome the di-
chotomies of structure/agency, realism/nominalism, socio-economic determinants
/ cultural determinants. Diversification and increase in the debates in this area will
enable the youth to understand the current situation in more depth. However, in the
traditions of “transition” and “cultural studies” in youth studies, there is no consensus
on defining the concepts of structure, culture, individualization, and individual action
and how to formulate their relations with each other. The dichotomous distinctions
that determine the positions in youth studies arise from ontological and normative as-
sumptions. One way of rethinking ontological distinctions is possible with poststruc-
turalist approaches that will eliminate the essential tension between subjectivity and
structure in modernity and pave the way for them to be thought together and grasp the
subject and its action as a process of being determined by these structures.
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Roald Dahl’in “Charlie’nin Gikolata Fabrikasi”
Adh Gocuk Romaninda Yapisal ve Egitsel likeler”

Structural And Educational Principles In Children’s Literature
Of Roald Dahl’s Named “Charlie’s Chocolate Factory”

Ars. Gor. Kiirgat KAYA™

Oz:

Erken yasta bireylerin gelisimleri i¢in edebiyat eserlerinin yeri yadsinamaz. Co-
cuk edebiyatinin da en temel islevlerinden birisi de bireylerin erken yastan bir¢ok seye
kars1 duyarliliklarini saglamaktir. Onlara okuma aligkanligi kazandirmak, okumay:
sevdirmek ve kiitiiphanecilik ile ilgili duyarlilik sahibi olmalarini saglamak bu tiirde
eserlerin baglica islevleri arasinda gelmektedir. Bu nedenlere dayal olarak ¢ocuk ki-
taplarinin tagimasi gereken bazi i¢ yap1 ve dis yapi 6zellikleri vardir. Dis yap: 6zellikleri
“boyutlar, kagit, kapak-cilt, sayfa diizeni, harfler ve resimler” olarak karsimiza ¢ikar.
Bu kavramlar ¢ocuklara y6nelik hazirlanmis olan kitaplarin fiziksel yapisiyla ilgilidir.
I¢ yap1 6zellikleri ise “konu, plan, izlek, karakterler, dil ve anlatim, iletiler, cevre” ola-
rak karsimiza ¢ikar. Bir cocuk kitabi, gocuklar i¢cin uygun konularda olmaly, olaylarin
plani bakimindan sade ve tutarli olmalidir. Ayrica ¢ocuk kitaplarinin temel egitim
ilkelerine de uygun olmas: gerekmektedir. Bu ¢aligmada Roald Dahl tarafindan yazil-
mis, Can (Cocuk) Sanat Yayinlari tarafindan basilmis olan Charlienin Cikolata Fabri-
kast adli gocuk romaninin i¢ yapi ve dis yapi 6zellikleri incelenmis ve kitap ¢ocuk ede-
biyatina yonelik temel egitim ilkeleri baglaminda degerlendirilmistir. Arastirma, nitel
arastirma cercevesinde yapilmistir. Calismada veriler dokiiman inceleme yontemi ile
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elde edilmis, betimsel analiz ile ¢6ztimlenmigtir. Aragtirma sonucunda “Charlie’nin
Cikolata Fabrikast” adl1 yapitin yapisal 6zellikleri ve temel egitim ilkeleri bakimindan
nitelikli ve ¢cocuga gore oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk edebiyati, gocuk romanyi, i¢ yap1 6zellikleri, dis yap:
ozellikleri, egitsel ilkeler

Abstract:

Literary works aimed at the development of individuals at an early age cannot be
denied. One of the most basic functions of children’s literature is to make individuals
sensitive to many things from an early age. Among the main functions of such works
are to give them a reading habit, to make them love reading and to raise awareness
about librarianship. For these reasons, there are some internal and external structure
features that children’s books should carry. The external structure features appear as
“dimensions, paper, cover binding, layout, letters, and images.” These concepts are re-
lated to the physical structure of the books prepared for children. Internal structure
features appear as “subject, plan, theme, characters, language and expression, mes-
sages, environment”. A children’s book should be on topics suitable for children and
should be simple and consistent in terms of the plot of events. In addition, children’s
books should comply with basic educational principles. In this study, internal and ex-
ternal structure features of Charlie’s Chocolate Factory, written by Roald Dahl and
published by Can (Child) Art Publications, were examined and the book was evaluat-
ed in the context of basic educational principles for children’s literature. The research
was conducted within the framework of qualitative research. The data in the study
were obtained by document analysis method and analyzed by descriptive analysis. As
a result of the research, it was determined that the work named “Carli’s Chocolate
Factory” was qualified and suitable for children in terms of its structural features and
basic education principles.

Keywords: Children’s literature, children’s novel, internal structure features, exter-
nal structure features, educational principles

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021



Roald Dahl’in “Charlie’nin Gikolata Fabrikas” Adli Gocuk Romaninda Yapisal ve Egitsel ilkeler

Giris:

Cocukluk ve genclik donemi, bireylerde gelisimin ve olgunlagsmanin saglandi-
g1 donemdir. Bu donem, gelisme ve olgunlagma sagladigi i¢cin 6zel gereksinimleri de
beraberinde getirir. Bireyler erken ¢ocukluk déneminden baslayarak 18 yasina kadar
gerek duyussal gerekse biligsel anlamda saglikli ve diizgiin uyaranlarla karsilastiril-
malidir (Sever, 2006). Bireylerin dil gelisimlerinde de ayni kosullar gegerlidir. Ana
dili egitiminde metinlerin, dolayisiyla edebiyat yapitlarinin yeri yadsinamaz. Bu du-
rumda, ¢ocuklarin gelisimleri esnasinda sanatin egitsel islevlerinden olabildigince
fazla yararlanmak gerekir. Sanatin egitsel islevlerinden faydalanabilmek i¢in sanat
eserlerini erken yaslardan itibaren, gocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun olmak
kaydiyla, ¢ocuklarla karsilagtirmak gerekmektedir. Bunun i¢in en iyi yontemlerden
birisi de gorsel ve dilsel bir model ve uyaran olan nitelikli cocuk edebiyati yapitlaridir
(Neydim, 2003: 116; Sever, 2002; Sahin, 2014; Ttiifek¢i Can, 2014: 6). Cocuklara yonelik
hazirlanan nitelikli roman ve 6ykiilerde, ¢ocuklarin sinirli hayat tecriibeleri ¢ogalir;
¢ocuklara farkli insan tipleri tizerine diistinme firsat1 verilebilir; cocuklarin gelistirme
asamasinda olduklar1 deger yargilarinin daha da agiklik kazanmasina yardimei olur.
Bunun sonucunda ¢ocuklar yagadiklar: topluma ve kiiltiirel ortama basitge uyum sag-
lar (Oguzkan, 2001: 98). Cocuk edebiyati, dil egitiminin temeli olan dinleme, okuma,
konusma ve yazma eylemlerinin 6grenilmesinden sonraki siiregte de olduk¢a 6nemli
bir yer kaplar (Aykag ve Cakir ilhan, 2014; Bag, 2010; Erkan ve Aykag, 2014; Yalgin,
2002;). Dolayisiyla, cocuklarin s6z varligi kazanmalarinda ve kendilerini en iyi bigim-
de ifade etmelerinde oldukg¢a etkin bir rolii vardir (Bas, 2010). Hatta 6yle ki ilkokul
egitim programlarinin temelinin ¢ocuk edebiyat: tizerine kurulmasinin tartismalar:
bile yapilmistir ($irin ve Kaya, 2016). Dogal olarak ¢ocuk edebiyat: hem 6gretmenler
acisindan (Kolag, Demir ve Karadag, 2012) hem de ebeveynler agisindan (Sahin, Celik
ve Celik, 2012) yeri yadsinamayacak derecede 6nem arz etmektedir.

Giiniimiizde ¢ocuk edebiyat1 baglaminda diisiiniilecek olursa ¢ocuk kitaplarinin
kabul islevleri goren olciitlerinin yaninda pedagojik, gorsel ve estetik kabul 6lgiitleri
bilesenleriyle birlikte ele alinip degerlendirilmelidir (Sirin, 2014). Sever (2006)’e gore
de ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinin gerek gorsel gerekse dilsel olarak, cocuklarin duygu ve
diistince diinyalarinda arzulanan etkiyi olusturabilmesi i¢in igerisinde barindirmasi
gereken ozellikleri belirlemede birden ¢ok 6l¢iit vardir. Bu 6l¢iitler tasarim 6zellikleri
(d1s yap1 6zellikleri) ve icerik 6zellikleri (i¢ yap1 6zellikleri) olarak iki ana baslik altinda
toplanabilir.

Tasarim ozellikleri ¢ocugun ilgisinin yogunlastig1 ve gocugu kitaba yaklastiran
ozelliklerdir (Canli ve Aslan, 2018). Sever (2006) tarafindan yapilan siniflandirmanin
esas alindig1 bir degerlendirmede nitelikli bir ¢ocuk edebiyat1 yapitinin dis yap: 6zel-
likleri Boyut, Kagit, Kapak-Cilt, Sayfa Diizeni, Harfler ve Resimler olmak iizere alt1 alt
basliktan olusur.

Boyut olarak adlandirilan yapi, ¢ocuklarin siirekli degisen yapilarina ve zihin
diinyalarina hitap edecek sekilde diizenlenmelidir. Cocuk kitaplarinda farklilasan
boyutlar, ¢ocuklarin biiyiik ve kiigiik kavramlarini zihinlerinde inga etmelerine yar-
dimci olur. Bu nedenle okul 6ncesi dénemden baslayarak diistintilecek olursa, bir ¢o-
cuk oyuncagini nasil bir yerden bagka bir yere gétiiriiyorsa kitaplar da ayni sekilde
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cocugun yaninda gétiirebilecegi sekilde diizenlenmelidir. [lkdgretim gagindan itiba-
ren ¢ocuklarla bulusturulmas: gereken kitaplar ise onlar1 kitaplik olusturma anlayisi-
na yoneltecek ozellikte olmalidir (Sever, 2006). Ozetle, cocugun yast fark etmeksizin
kitabin hacmi ve agirlig1 cocugun yas seviyesine uygun olarak tasarlanmalidir.

Kagit, cocuk kitaplarinin gorsel niteligini belirleyen 6zelliklerden birisidir. Cocuk-
larin, kitaplara sayg ile yaklasabilmesi i¢in; kitaplar, ilk yillardan baglayarak yirtilma-
yan, kolay yipranmayan, kirlenmeyen ve ¢ocuklarin goz sagligina bir zarar vermeye-
cek sekilde diizenlenmelidir. Resimlerin niteligi ve renklerini kolay ve kaliteli bigimde
yansitmasi gereken kagit, yazilarin okunmasina da olanak saglamalidir (Sever, 2006).
Ozetle, bir ¢ocuk kitabinda kullanilacak olan kagidin kitabin kullanilma siiresine gore
uygun olmasi, dayanikli olmasi, yazilarin rahat okunmasina olanak vermesi ve yazi,
resim ve renkler arasindaki uyumu son derece iyi yansitmasi gerekmektedir ($irin,
2012). Ayrica gocuklara yonelik yazilan kitaplarda kullanilan kagitlarin mat olmasi da
cocuklarin goz saglig1 agisindan biilyiik dnem arz etmektedir (Demiray, 1975).

Kapak, ¢cocugu kitaba yaklastiran ilk etkendir. Kapagin tasarimi, kapaktaki res-
min gorsel etkisi cocugun kitabi izleme arzusunu artirir. Cilt ise kitabin uzun siire
dagilmadan kalmasini saglayici nitelikte olmalidir (Sever, 2006). Dolayisiyla bir cocuk
kitabinda kullanilacak olan kapak tasariminin degerli olmasinin yaninda ¢ocugun il-
gisini cekmeli, dayanikly, cildi saglam ve 6zenli olmali ve On, arka kapak ve sirt yazilari
yazilmis olmalidir (Sirin, 2012: 43).

Sayfa diizeni, ¢ocuk kitabinin sayfalarinda yer alan rakam, yazi, fotograf, resim
gibi unsurlarin arasindaki uyumun yani sira, kenar bosluklarinin arasindaki biitiin-
litkk de sayfadaki diizenin estetigini belirler. Sayfa diizenindeki gorsel tasarima goste-
rilen 6zenin sanatsal ve estetik diizeyde olmasi gerekir. Bu durum ¢ocuklarin kitaba
sevgi ve saygiyla yaklasmasini saglamaktadir (Sever, 2006; Sirin, 2012: 43).

Harfler, ¢ocuklarin yas seviyelerine gore uygun puntolarda olmali ve kolay okuna-
bilir 6zellikler tasitmalidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin
puntolari 24, 22, 20 seklinde olmas: gerekirken; ilkogretim ¢agina ge¢mis cocuklarda
bu punto degerleri daha da diisiirtilmelidir. Kitaplarda segilen harfler kalinlik, boyut
ve renk bakimindan okuma istegini artirmali ve okumada ¢ocuga kolaylik saglamali-
dir (Sever, 2006: Sirin, 2012: 43).

Resimler, cocuk kitaplarindaki icerigin ve tasarimin niteligini belirlemeye yar-
dimci olan en énemli kavramlardan biridir. igerik 6zellikleri grubunda da sayilabile-
cegi belirtilmistir ancak ilkgretim ¢aginda gorsellikten daha ¢ok yaziya agirlik veril-
digi icin tasarim ozellikleri kapsaminda ele alinmistir. Cocuk kitaplarindaki resimler,
hitap ettikleri yas bakimindan farkli ézelliklere sahiptir. Ornegin 2-3 yas diizeyine
gore ayarlanmis olan kitaplardaki resimler, gogunlukla renk ve ¢izgi diliyle nesne ve
varliklari tanitma, onlarin gérsel imgelerini ¢ocuklarin zihinlerinde kavramsallastir-
ma sorumlulugu tasir. Cocuklar 4-5 yasina gelince bilmece, oyun tekerlemeleri ve sa-
yismaca gibi dilsel gereclere ek olarak siir, masal, anlat1 ve kisa oykii gibi edebiyat un-
surlariyla da yakinlasir. Bu yas grubunda bulunan ¢ocuklar i¢in resimler 6nemli birer
uyaran konumundadir. Sanat¢inin duyarliligi ile olusturulmus resimler, ¢ocuklarin
duyu algilarinin gelismesine yardimei olur. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yone-
lik hazirlanan kitaplarda resimler, anlatimda temel sorumluluk sahibi olan unsurdur.
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3-6 yas arasindaki gocuklara yonelik hazirlanan kitaplarda ise resimler, yazili dilin
olanaklariyla desteklenmeye baglar. Kitaplardaki resim-yazi iligkisinde, okul éncesi
donemde resimler iicte ikilik oranla yaziya gore fazla bulundurulmalidir. ilkdgretimin
ilk zamanlarindan itibaren resim - yazi arasindaki iliski dengelenmelidir. Cocuklar
9-10 yaslarina geldiklerinde ise yazinin resimlere gore fazla diizeyde oldugunu gérme-
lidir (Sever, 2006; Sirin, 2012: 44).

Cocuk edebiyatinda tasarim 6zellikleri ile igerik 6zellikleri birbiriyle ortiismedikge
nitelik kavramindan s6z edilemez. Igerik ézellikleri, cocuklarin kitaplarla etkilesimini
saglayan unsurlardir ($irin, 2012: 45). Bir ¢ocuk kitabinin icerik 6zellikleri, cocugun
kitapla etkili bir iletisim kurmasinin yani sira yeni kitaplar okuma istegi olusturur,
yasam ve insan gercegini tanimasini saglar (Canli ve Aslan, 2018). Sever (2006)’in yap-
tig1 siniflandirmada, icerik ozellikleri baslig1 altinda Konu, [zlek, Karakterler, Dil ve
Anlatim, Ileti ve Cevre alt1 alt baslik bulunmaktadir. Bunun yaninda bazi kaynaklarda
“cevre” kavrami alinmazken; “plan” kavrami ele alinmigtir (Demircan, 2006).

Konu kavrami ile gocuklarin gelisim 6zellikleri ve ihtiyaclari arasinda bir paralel-
lik bulunmalidir. Konu vasitasi ile sanat¢i, duygu ve diisiincelerini ¢cocuklarla paylasr.
Bu kavram “metinde iizerine s6z sdylenen sey” olarak karsimiza ¢iktigindan; o metnin
yazinsal degerine yonelik herhangi bir belirleyicilik tastmamaktadir. Yazinin konusu
yaziy1 ortaya ¢ikaran unsurlarin basinda gelir. Cocuk edebiyat1 yazarlari, konu hak-
kinda daha 6nceden “Ben ne hakkinda s6z sdyleyecegim? , Yazimda neyin tizerinde
duracagim?” sorularina cevap aramali ve bu sayede yapitin ¢ikis noktasini belirlemeli-
dir (Sever, 2003: 110). Kitapta islenen tema ve konu ¢ocugun yakin veya hayatinin i¢in-
den olan nesnelerden segilmelidir (Oguzkan, 2001: 109). Bunun yaninda, ¢ocuklara
gercekei/olumlu konulari iglemenin yaninda bazen ¢ocuklarin olumsuz yanlar1 fark
etme ve bunlar1 diisiinmesini saglama olanagi da verilmelidir (Yavuzer, 2001: 187).

Plan kavrami dikkate alindiginda, ¢ocuk kitaplarinda olaylarin siralanmasinin
tutarli olmasi elzem bir durumdur. En bastan baslayarak olaylarin gereksiz ayrintila-
ra girmeden aktarimi ve anlatimi s6z konusu olmalidir (Demircan, 2006). Olaylarin
siralarinin ilging bir sekilde ilerlemesi ve okurun neler okuyacagini merak etmesi ge-
rekmektedir (Canli ve Aslan, 2018).

Herhangi bir ¢ocuk kitabi ele alinacaginda, kurgulanan olaylardaki ¢atismalar ve
catigma tiirlerinin (kisi x kisi; kisinin kendisiyle olan ¢atismasi, kisi x doga; kisi x top-
lum) gocuk ger¢ekligine uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir. Yazar tarafindan
kurgulanmis olaylarda, gocugun heyecanini diri tutan ve gerilim olusturan ¢atigmalar
belli bir anlatim diizeni igerisinde olusturulmalidir (Sever, 2006). Sever (2003: 119)’e
gore kurgulanmis olaylarda ¢atigma olmasi kaginilmazdir. Okurlarin bir eseri okur-
ken metnin ¢ekim alanina girmesinde kurgulanan olay ve bu olaylara neden olan ¢a-
tigmalar 6n plandadir. Kisiler, catigmay1 yagsayan kahramanlarla 6zdesim kurmasi ve
tahkiye edilen olaydaki gerilimi hissedebilmesi sayesinde bir edebiyat metnini oku-
maktan zevk alir. Bu nedenle ¢atismalar ¢ocuk kitaplarinda yer almalidir.

Daha sonra “konunun yapilandirilmasini zayiflatan 6geler” olarak bilinen abartil-
mis merak (sansasyonellik), rastlantisallik, duygusallik 6gelerinin metin igerisindeki
varliklarinin sinanmasi yapilmalidir (Sever, 2006).
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Cocuklara yonelik bazi 6ykiilerde merak unsurlarinin ya gok zayif olmasi ya da gok
abartilmis olmasi, bazilarinin ise gok¢a korkung olmasi okurlar: okuma eyleminden
uzaklastirabilmektedir. Okurlarin siirekli olarak yogunlasan artan heyecan ve endige-
leri uygun yer ve zamanda dengelenmelidir. Aksi takdirde abartilmig merak unsurlar:
sayesinde okuyucularin goziinde inandiricilik zayiflar (Sever, 2003: 129).

Rastlantisallik, eserde ele alinan konunun 6nemini azaltirken, okurun kitaptaki
olaylara olan giivenini sarsar. Yazar, oykiideki diigiimii sans veya rastlant1 unsurla-
r1 ile ¢oziimlerse olayin inandiricilig1 azalabilir. Okurlar, iyi kurgulanmis bir 6ykii-
de anlama ortak olurlar ve catigmalar1 ¢6zdiik¢e nasil sonuglar ortaya ¢ikabilecegini
diistinmeye baslar. Ancak, okurun diisiindiigiiniin ¢ok disinda, kabul edilebilirlikten
uzak bir sonugla karsi kargiya kalinirsa “yazar - kitap — okur” arasinda inandiricilik
bir sorun haline gelmeye baslar. Bu nedenle okurlar, olay kurgusunda meydana getiri-
len merak unsurlar ile okumaya istekli kilinmali ve verilen ipuglar: sayesinde olayin
olusumuna ve sonucuna inandirilmalidir (Sever, 2003: 130).

Cocuk kitaplari, dilsel ve gorsel olarak ¢ocugun sanat egitimini baglatan ve zen-
ginlestiren araglar olarak bilinir. Bu nedenle ¢ocuklara duygusal nitelikte arzulanan
katkiy1 saglayabilmesi i¢in eserlerin, duygusal sigliktan uzak olmas: gerekmektedir.
Cocuk kitaplarinda duygu asir1 derecede zorlanmamalidir. Eger kitaplarda bir¢ok dra-
matik olay pes pese gelirse, cocuk okurlar duygu denetimini kaybeder ve duygularinin
gidiimi altina girer (Sever, 2003: 130).

Izlek veya tema olarak karsimiza gikan kavram, kitaplarda konu islenisi ve gelis-
tirilisi ile ortaya ¢ikan soyut anlamlardir. Bir metnin ¢ocuklar tizerindeki yazinsal
etkisinin artmasi i¢in konu ve izlek arasinda giiglii bir bag bulunmalidir. Cocuk ede-
biyatinda, metin igerisindeki izleklerin kendi aralarinda anlamsal olarak etkilesimi,
¢ocuga goreligi, konu ve izlek biitiinlesmesi gibi degiskenler inceleme konusu olmali-
dir. Cocuk kitaplarinda izlek, insana 6zgii duygu durumlarini yansitmalidir. Ayrica,
¢ocuklar, kaynagini sevgiden alan konularda giilmeli, diisiinmeli, duymals, hiiziinlen-
melidir. Dostluk, ¢aligkanlik, baris ve paylasma kavramlarinin yiiceligi sezdirilmeli,
giiven duygulari gelistirilmelidir (Sever, 2006).

Cocuk edebiyatinda karakter kavrami, yazar tarafindan gelistirilmis, bi¢im veril-
mis olan kahramanlarin tamamini somutlayan bir kavramdir. Bir 6ykiide olay:1 yon-
lendiren en 6nemli kisi, “bagkisi” veya “temel kisi” olarak adlandirilir. Anlatilanlarla
dogrudan bir ilgisi olmayip dolayl: sekilde var olan kisilereyse “yan kisiler” denir. Co-
cuklar, eserlerdeki kahramanlarin kisilik 6zelliklerinden etkilenmeleriyle kahrama-
nin davranis, eylem ve disiincelerine dykiinmektedirler. Bu nedenle yazarlar insan
hayatindan kisileri degistirerek yapitlarina almali ve bunu ¢ocuklara hissettirmelidir
(Sever, 2006). Ancak bu kavram ¢ocuk edebiyatinda epey sorun haline gelen konu-
lardan biridir. Karakterler genel itibariyle ana akim edebiyattan basite indirgenerek
cocuk edebiyatina aktarilmaktayken sorun olarak karsimiza ¢ikiyor olmasi kaginil-
mazdir (Karatag, 2014).

Cocuk edebiyati ve ilk genglik edebiyatinin var olmasi dil ve anlatimla olur. Dil ve
anlatimin iki temel ilkesi ise yalinlik ve igtenliktir (Sirin, 2012: 49). Cocuklarin okuma
kiiltiirti edinmis bireyler olarak hayata katilmalarinda, daha ¢ocukluk yillarindan iti-
baren karsilastiklar: metinlerin dilsel niteliklerinin iyi olmasi en 6nemli etkenlerden
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biridir. Bu nedenle ¢ocuklar: Tiirk¢e anlatim giiciiniin yiiksek oldugu, dilsel olanak-
larin diizgiin bir sekilde kullanildig1 metinlerle karsilastirmak ebeveynlerin ve 6gret-
menlerin en 6nemli gorevleri arasindadir (Sever, 2006).

Tleti, sanatginin yapit1 olusturma nedenidir. Bir baska deyisle sanatginin ¢ocuga
aktarmak istedigi duygu ve diisiince; onlara iletmek istedigi asil diisiince ve onlarda
olusturmak istedigi temek duyarliliktir. Yazarin diis giiciiyle olusturdugu anlamlar,
metinlerdeki iletiyi olusturur. Yazinsal metinlerde yasam ve insana yonelik bir duyar-
lilik olusturmak 6n planda oldugu i¢in bu tiir metinler, bilgi vermekten ¢ok ¢ocukla-
rin duygu ve diisiince diinyalarinda giizel duyusal etkiler olusturarak onlara yasanti
edindirme sorumlulugunu tasir. Bu durumlarda okurun kendi yasamindaki tecriibe-
lerinden hareket ederek kitaptaki olay ve durumlari ¢6zmesi, verilmek istenilen mesajt
almasi beklenir (Sever, 2006).

Cevre, insanlarin iliskilerini bi¢imlendirdigi ve yasamini siirdiirdiigii ortamdir.
Bu nedenle, insani anlatan edebiyat kaynaklarinda, insani var eden ¢evrenin de ele
alinmasi gereklidir. Cocuk edebiyat1 yapitlarinda kahramanlar, kahramanlarin ¢ev-
releri ve dis unsurlarla yasadiklar: etkilesimin sonucunda onlarin yasaminda ne gibi
6neminin var oldugu ¢ocuk okurlar i¢in tam bir yagsam kaynagi olabilmektedir (Sever,
2006).

Cocuk edebiyat: yapitlarinin temel egitim ilkeleri bakimindan sinanmasindan
once yapitin i¢ ve dis 6zelliklerinin yukaridaki dl¢iitlere gore incelenmesi gerekmekte-
dir. Yapit, i¢ ve dis 6zellikleri bakimindan uygunluk tagiyorsa, temel egitim ilkelerine
uygunlugu incelenir. Bu asamada kitabin evrensel degerlere uygun olup olmadig: ve
gocuk okurun gelisim 6zelliklerine uygunlugu incelenir (Sever, 2006).

“Cocuk gercekligi, cocuk bakisi ve cocuga gorelik ¢ocuk edebiyatinin var olusu-
nu saglayan ii¢ temel kavramdir” (§irin, 2012: 70). Dolayisiyla iyi bir ¢ocuk edebiyati
yapitinda, ¢ocuga gorelik ilkesinin de goz 6niine alinmasi gerekmektedir. Cocuga go-
relik kavrami tarihsel olarak ¢ocuga bakis agisinin degismesiyle birlikte stirekli degi-
sim gdsteren bir kavramdir (Ipsiroglu, 2006). Bu ilkeye dayali olarak yazilmis gocuk
edebiyat1 yapitlari, okul 6ncesinden baglayarak ergenlik dénemine gelinceye kadar
¢ocuklarin dilsel gelisiminin yaninda kisilik, biligsel ve sosyal gelisimlerini olumlu
yonde etkilemektedir (§irin, 2012: 57). Cocuk edebiyat1 yapitlar1 esasinda edebiyat
olma kaydiyla; dil ve anlatim, sozciik se¢imi, konu, diizey vb. bakimindan ¢ocuga
goredir. Cocuga gore olugturulmus bir edebiyatin baglica amaci, ¢ocuklarin okuma
ilgisini artirmak, ¢ocuklar: stkmadan diisiindiirmek, kendisi ve ¢evresi hakkinda var
olan diisiincesini etkin hale getirmektir (Dilidiizgiin, 2004). Dolayisiyla ¢ocugu mer-
keze alarak yola ¢ikan bir edebiyatin temel kaygis: yine ¢cocuga goreliktir (Gokge ve
Sis, 2011). Bir ¢ocuk edebiyati yapitinin ¢ocuga goreligi, cocuklarin ihtiyaglarini kar-
stladig1 kadardir. Oyle ki cocuga gorelik kavrami ¢ocuk edebiyati yapitlariyla sinirls
degildir. Ders kitaplar1 da dahil olmak iizere ¢ocuklara sunulan materyallerin tiimi
¢ocuga gore olmalidir (Karababa, 2006). Cocuk edebiyatinda kargilagilan metinlerde
hem tiirlerin temel 6zellikleri sezdirilebilmeli hem de igerigin, ¢cocuk yasamuyla iliski-
lendirilebilecek cinsten, ¢ocuk diizeyine, duygu ve diisiince diinyasina uygun seviyede
olmalidir. Bu noktada en ¢ok dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de ¢ocukla-
ra yonelik hazirlanan yapitlarin ¢ocuksu degil, gocuga gore olmasidir (Kaya, 2006).
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Bu noktada ¢ocuk edebiyati yapitlarinda tasarim 6zellikleri ve igerik 6zellikleri ayri
ayr1 incelendikten sonra, yapitin, tamaminin ¢ocuga gore olup olmadig: belirlenmeli-
dir (Sever, 2006).

Literatiir tarandiginda Charlie’nin Cikolata Fabrikasi adli yapitin iizerine yapisal
ozellikler ve temel egitim ilkeleri baglaminda herhangi bir calismaya rastlanmamais-
tir. Eser, tilkemizde ilgi goren ceviri ¢ocuk edebiyati yapitlarindan biri oldugu ve fil-
me uyarlanan ender yapitlardan oldugu icin bu ¢caligma gerekli goriilmiistiir. Eserin
Makbel Oytay ve Celal Uster olmak iizere iki farkli cevirmeni bulunmaktadir, ancak
yapilan literatiir arastirmalarina gore Tiirkgenin anlatim giictinti daha iyi kullandig:
icin Can Cocuk Yayinlari tarafindan basilan, Celal Uster’in (Levent, 2010) ¢evirisinin
64. basim1 incelenmistir.

Bu caligmanin temel amaci; Roald Dahl tarafindan kaleme alinmis, Celal Uster
tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis olan Charlie’nin Cikolata Fabrikasi adli eseri dis yap1 ve
i¢ yap1 ozellikleri ile temel egitim ilkeleri agisindan incelemek ve eseri ¢ocuga gorelik
ilkesi gercevesinde degerlendirmektir. Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmuigtir:

1. “Charlie’nin Cikolata Fabrikasi” adli gocuk yapiti, dig yap: ozellikleri (boyut-
lar, kagit, kapak-cilt, sayfa diizeni, harfler ve resimler) agisindan gocuga gorelik
ilkesine uygun mudur?

2. Eser, i¢ yap1 (konu, plan, izlek, karakterler, dil ve anlatim, iletiler, gevre) 6zel-
likleri agisindan ¢ocuga gorelik ilkesine uygun mudur?

3. Eser, temel egitim ilkeleri agisindan ¢ocuga gorelik ilkesine uygun mudur?

S6z konusu ¢aligma, tilkemizde gocuklar tarafindan okunan geviri cocuk edebiyati
yapitlarindan biri olan Charlie’nin Cikolata Fabrikasi adli yapitin yapisal ve egitsel
ozelliklerine doniit verecegi ve ortaya koyacagi icin 6nemlidir.

Yontem

Bu ¢aligma nitel aragtirma yontemleri gercevesinde yapilmustir. Veriler, dokiiman
incelemesi yontemi ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, aragtirilmasi he-
deflenen olgu ve oldular hakkinda bilgileri igeren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2016: 189).

Verilerin Analizi

Eserden dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
¢oziimlenmistir. Betimsel analiz yontemi, elde edilen verilerin daha 6nceden belirle-
nen temalara gore 6zetlenip yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 239).

Bu ¢alismada 6ncelikle kavramsal ¢erceve 1s1¢1nda olusturulan arastirma sorula-
rindan hareketle veri ¢oziimlemesi icin bir gerceve olusturulmustur. Ana kategoriler
“dis yapr ozellikleri”, “i¢ yap1 ozellikleri” ve “temel egitim ilkeleri” olarak belirlen-
mistir. Bu ¢aligmada kategorilerin ve alt kategorilerin belirlenmesine Sever (2006)’in
caligmasindaki bagliklar kaynaklik etmistir. Veriler, asagida belirlenen alt kategoriler
halinde diizenlenip sunulmustur:
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a. D1s Yap1 (Bicimsel) Ozelikleri
1. Boyutlar, 2. Kagit, 3. Kapak-Cilt, 4. Sayfa Diizeni, 5. Harfler, 6. Resimler.
b. i¢ Yapi (icerik) Ozelikleri

1. Konu, (a. Catigmalar, b. Rastlantisallik, c. Abartilmis Merak, d. Asir1 Duygusal-
lik.), 2. Plan, 3.1zlek, 4. Karakterler, 5. Dil ve Anlatim. 6. Iletiler, 7. Cevre

c. Temel Egitsel Ozellikler

Arastirma kapsaminda, Charlienin Cikolata Fabrikas: adl1 yapit, arastirmaci ta-
rafindan dikkatlice incelenip okunmus, belirtilen ulamlarin ¢ocuga gorelik ilkesini
gerceklestirip gerceklestirmedigi saptanmustir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan
belirtilen ulamlara uyan alintilar, tirnak icerisinde bir Word dosyasina yazilmis ve
daha sonra yine aragtirmaci tarafindan gézden gecirilmistir. Daha sonra bulgular ta-
nimlanmis, gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Roald Dahl tarafin-
dan kaleme alinan Charlienin Cikolata Fabrikasi adl1 yapitin ilk baskis: 1989 yilinda
yapilmis olup; bu ¢alismada, Can (Cocuk) Sanat Yayinlari tarafindan 2019 yilinda
basilmis 64. baskisini incelenmistir. Bulgulardan 6nce Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
adl1 yapitin genis ve ayrintili olay akig1 verilmistir:

Charlie’nin Cikolata Fabrikasi adli yapitin genis ve ayrintili olay akig:

Yazarn, kitabin arka kapaginda ve yapitin basinda da belirttigi gibi kahramanimiz
Charlie; annesi, babasi, iki ninesi ve iki dedesiyle birlikte biiyiik bir kentin bitiminde
kiigiik kuliibelerinde yoksul bir yasam stirmektedir. Ailenin tek ¢calisani olan Charlie’nin
babasi Bay Bucket bir dis macunu fabrikasimda macun tiiptine kapak takma isiyle ug-
rasmaktadir. Aldigi maas, aileye zor yetmektedir. Evlerinde yemek olarak pek fazla bir
sey yoktur. Sabah kahvaltida margarin ve ekmek, ogle yemeginde haslanmus patates ve
lahanaya, aksam yemeginde ise lahana ¢orbast, ailenin sabit meniisiidiir. Hatta bazi du-
rumlarda giinde bir 6giin yedikleri bile olmaktadir. Charlie, ¢ikolataya bayilmaktadir.
Ancak, gecimleri zor oldugu icin yilda bir kere dogum giiniinde ¢ikolata yiyebilmekte-
dir. Her dogum giinii geldiginde Charlie’ye ailesi tarafindan meshur Wonka ¢ikolatas:
almmaktadir. Wonka ¢ikolatasi, Charlie’nin evinin yakininda bulunan Bay Willy Won-
ka’min fabrikasmda iiretilmektedir ve ok meshurdur. Fabrika, yore halki tarafindan ¢ok
esrarengiz olarak bilinmektedir ve merak edilmektedir. Sebebi, Bay Wonka’nin, yillar
once ¢alisan iscilerin meshur gikolata tariflerini baska fabrikalara verdikleri icin fabri-
kay1 kapatip, bir siire sonra yeniden agmasidir. Ancak bu agma islemi, orada yasayan
insanlarin merak duygusunu yiiksek derecede kabartmustir, ciinkii fabrikaya artik isgiler
girip ¢tkmamaktadir. Isilerin girip ctkmamasina karsin, iiretim de durmadan devam
etmektedir. Cikolata yiiklemesinde bile kimse goriinmemektedir; doner kapidan ¢ikolata
yigini gecip dogrudan araglara yiiklenmektedir. Halk, iceride kimlerin ¢alistigini merak
etmektedir. Oyle ki Charlie bile bu esrarengiz gibi goriinen hikdyeyi biiyiiklerinden sii-
rekli dinlemek istemektedir. Bir giin gazetede Bay Wonka’nin bir agiklamas: yer almak-
tadir. Bu agiklamada gikolata kagitlarimin icerisine bes tane altin yaldizl bilet konuldu-
gunu, bu biletleri bulan ¢ocuklar: fabrikasini gezmekle ve omiir boyu yetecek ¢ikolata
ile odiillendirecegini belirtmistir. Bircok insan artik Wonka’nin fabrikasini gezmek igin
yarisa girmis, gangsterler bile hile ile altin biletleri bulmaya ¢alismistir. Altin bileti bulan
ilk talihli, dokuz yasinda, kilolu bir cocuk olan Augustus Gloop’tur. Augustus adli ¢ocuk,
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ok ¢ikolata yemektedir ve annesine gore bileti bulmast normaldir. Altin bileti bulan
ikinci talihli ise uzak diyarlardan olan Veruca Salttir. Bilet, Veruca’nin babasimin fistik
fabrikasindaki iscilerin oniine bir yigin ¢ikolatayr yigip, fistik yerine sabahtan aksama
kadar ¢ikolata kagidr ayiklama ile ugrasmalarinin sonucunda bulunmusgtur. Ikinci bile-
tin ertesi giinti Charlie’nin dogum giiniidiir ve Wonka ¢ikolatas: yiyecektir. Dogum giinii
geldiginde ne kadar timitlendiyse de bilet ona ¢itkmamustir. Daha sonraki zaman zarfin-
da ayni giin iki bilet birden bulunmugtur. Ugiincii bilet Bayan Violet Beauregarde tara-
findan giklet ¢ignemeyi birakip, ¢ikolata yemeye baslamasiyla bulunmugstur. Dordiincii
bilet ise Mike Teavee tarafindan bulunmustur. Mike, televizyon izlemeyi ¢ok sevmekte-
dir ve gangster filmlerine bayilmaktadir. Besinci bileti bulmak icin Charlie’nin dedesi Joe
Dede, yastiginin altindaki tek giimiis parasini, Charlie almak istemese de 1srarla vermis-
tir. Ancak o aldiklari ¢ikolata da besinci bilet cikmamustir. Bu siralarda aile bir lokma
ekmege muhtag kalmistir. Kendi 6giinlerinden kesip Charlie’ye vermek istemektedirler.
Charlie, bir okul ¢ikisinda eve giderken yerde elli peni bulmus, alip biraz diistindiikten
sonra bakkala gidip bir tane Wonka ¢ikolatas: alip kalanini annesine vermeyi diisiin-
miistiir. Bakkalda, ¢ikolatay: alip yedikten sonra 45 peni kalmzis, dayanamayip bir ¢iko-
lata daha istemistir. Bu sirada bir mucize gerceklesmis ve altin bilet Charlie’ye ¢ikmugstir.
Biiyiik bir seving ve daha sonrasinda halkin iizerine gelisiyle cekinmis olan Charlie evine
kosup ailesine durumu anlatmigstir. Bilette, ailesinden biri ile gelmesi istenmektedir ve
Joe Dede gitmek istemigtir. Oyle ki ayaga bile kalkmaya dermani olmayan doksan alt:
yasindaki Joe Dede, heyecanlanmis ve ayaga firlanustir. Biiyiik giin gelmis, aileler ve
onlar izleyen halk Wonka’nin fabrikasimin oniinde beklemeye baslamislardir. Nihayet
vakit gelmis, diger dort ¢ocuk; anne babalari ve Charlie ile Joe Dede de iceri girmislerdir.
Daha ilk girer girmez biiyiilenmeye baslamislardir. Fabrika, ¢ok Ozenli ve biiyiileyici
bicimde tasarlanmgtir. Oyle ki ¢ikolatadan irmaklar bile bulunmaktadir. Kurguda, fab-
rikada ¢alisanlarin, Bay Wonka tarafindan uzak diyarlardan getirilen ilkel bir kabile
olan Umpa Lumpa’larin oldugu ortaya ¢ikmustir. Bay Willy Wonka, ¢ocuklara fabrikay:
gezdirmekte ve bu esnada soylenenin aksini yapan ¢ocuklarim basina isler agilmaktadir.
Kurguda, ¢ocuklarm zaaflarimin oldugu konularda baslarina isler gelmektedir. Yemek
yemeyi seven ¢ocuk, yeme zaafl yiiziinden, ¢iklet ¢cignemeyi seven ¢ocuk ¢iklet zaaf1 yii-
ziinden, televizyon izlemeyi seven ¢ocuk televizyon yiiziinden vs. geziden ayrilmak zo-
runda kalmislardir. Gezinin en sonunda, uslu duran ¢cocuk olan Charlie, Bay Wonka'nin
fabrikasimin basina gegirilmistir. Kurgunun sonunda, Bay Wonka, ¢ok yaslandigini ve
¢ikolata fabrikasina bakacak olan ¢ocugu se¢mek icin boyle yaptigini agiklamstir. Char-
lie ve ailesi yapitta gecen biiyiik cam asansore binerek fabrikanin icerisinde yasamaya
baslamglardar.

Bulgular ve Yorumlar

Roald Dahl'in, Charlienin Cikolata Fabrikasi adli ¢ocuk romanina yénelik yapil-
mis olan ¢alismada elde edilen bulgular soyledir:

1. Charlie’nin Cikolata Fabrikasi1 Adl1 Cocuk Kitabinin Dis Yap1 Ozelliklerine
fliskin Bulgular

1.1 Boyutlar: Kitabin boyutlar1 12,5x19,5 cm olarak ayarlanmigtir. Ayarlanmis
olan bu boyutlar ¢ocuklarin kitaplik olusturmasina uygun niteliktedir. Kitabin agirli-
g1 ve hacmi ¢ocuklarin tasiyabilecegi cinstendir.
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1.2 Kagit: Kitabin kagidi mat renkli ve dayanikl tiirdendir. Kagit, kolay kirisip
yipranmayan tiirdendir. Kitapta kullanilan kagit, cocuklarin géz sagliginda herhangi
bir soruna yol agmayacak olan ikinci hamur kagittir. Resimlerin ve yazilarin golgeleri
yer yer kagidin arkasina diigse de okumaya engel teskil edecek nitelikte degildir.

1.3 Kapak-Cilt: Kitabin kapagindaki resim kitabin konusuyla ilgilidir ve estetiktir.
Ana karakter olan Charlie ve ¢ikolata fabrikasinin sahibi olan Bay Willy Wonkanin
bulundugu resimde, Charlie’nin elinde bir de altin bilet gériinmektedir. Gerek kapak
tasarimi gerekse kapaktaki gorsel, icerige uygun niteliktedir. Oykiiniin kahramani
Charlienin, altin bileti bir sekilde kazanacag kitabin kapagindaki resimden anlagil-
maktadir. Igerigi yansittig1 icin gocugun beklentilerini karsilamaktadir. On kapaktaki
ve arka kapaktaki resimler, ocugun diisiince diinyasina hitap ederek kitabin igerigi
ile ilgili fikir sahibi olmasina yardimci olmaktadir. Kitabin arka kapaginda yer alan
tanitim yazisy, igerigi yansitmakta ve yapitin oykiistiyle ilgili ¢ocuklara ipuglar: ver-
mektedir. Kitabin kenarlar: diizgiin ve capaksizdir. Bu baglamda Charlie’nin Cikolata
Fabrikasi adl1 yapat, kapak tasarimi bakimindan basarili denebilir.

Cilt, saglam ve 6zenlidir. Kitap, tel zzmba degil, kitabin sirt bolimiinden saglam
tutkalla yapistirilmistir. Elle kavrama bakimindan rahattir. Kitabin kapagi, kalin bris-
tolden yapilmistir. Forma sayisinin yeterli olmasindan dolay: kitabin sirt kisminda
kitap ve yazar hakkinda bilgiler verilmistir. Bu baglamda, kullanilan kitap kapag1 ve
ciltleme, ¢ocugu kitaba yonlendirecek ve cocugun kitapla arkadaslik kurmasini sagla-
yacak niteliktedir.

1.4 Sayfa Diizeni: Sayfalarin kenarlarindaki bosluklar, géze hos gelen ve gocugun
okumasini rahatlatacak bigimde diizenlenmistir. Sayfalarin satir bosluklar: normal
olarak ayarlanmuis ve tek siitun olarak diizenlenmistir. Sayfadaki sag ve sol kenar bos-
luklar: 1,5 cm, st bosluk 1,6 cm, alt bosluk 2,3 cm’dir. Metin - resim dengesi baki-
mindan, sayfalarin genellikle metin agirlikli oldugu goriilmiistiir. Kitap 11 yas ve tizeri
oldugu i¢in bu degerler uygun olarak goriilmiistiir. Resim — metin ve sayfa kenarliklar
bir biitiiniin parcalar olarak goriilmektedir.

1.5 Harfler: Eserde kullanilan harflerin puntolar1 12’dir. Kitap, okunabilirlik
-renk, bi¢im, harflerin bitytikliigii- bakimindan seslendigi yas grubu agisindan uygun-
dur. Kitap, gocugun rahatlikla okuyabilecegi 6zelliklere sahiptir. Cocuklarin, harfleri
tanimasina yardimeci olmakla birlikte okumayla ilgili kolayliga sahiptir. Bu hususta
¢ocuklarin duraksamalarina yol agmayacak nitelige sahiptir.

1.6 Resimler: Kitab1 resimleyen Quentin Blake’nin resimleri oldukga sanatsal nite-
likler tasimaktadir. Kullanilan resimler, karakalem ¢alismasi seklinde olusturulmus-
tur. Niteligi yliksek gorsel uyaranlar da metin olarak kabul gordiiglinden resimlerin
de okunabilirligi yiiksek olmalidir. Kitapta kullanilan resimler cocugun, isteklerine
uygun olarak diizenlenmis ve ¢cocuklarin begenisini kazanacak sekilde ayarlanmistr.
Resimler toplam metnin %'l seklinde ayarlanmis ve dilsel metni tamamlar nitelikler
tasimaktadir. Bu oran, on yas lizeri okuyucular oldugu i¢in ¢ocuga gorelik ilkesine
uygundur. Resimler konuya uygun ve sayfa diizeninde birlik saglamaktadir. Fotograf
gercekligi olmadan ¢ocuklarin diisiince diinyasinda okudugu metni anlamlandirip,
olusturabilecegi resimler kullanilmistir.
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2. Charlie’nin Cikolata Fabrikast Adli Yapitin I¢ Yapr Ozelliklerine iliskin
Bulgular

2.1 Konu: Yapit, Charlie adl1 yoksul bir ¢ocugun ¢ikolataya olan sevgisini ve fabri-
kaya girmeyi ne kadar ¢ok istedigini, girdikten sonraki biiyiilenmesini ve en sonun-
da fabrikanin yeni yoneticisi olmasini ele almistir. Bu kavramlar, cocuga gore sekilde
islenmis, ¢ocuk gercekligi goz 6ntine alinarak fantastik bir 6ykii ortaya konmustur.
Yapitta, en baglarda hiiziin hdkimken daha sonralar1 komik olarak nitelendirilebilecek
kavramlar ele alinmis ve heyecan saglanmistir. Eser, ¢eviri olmasina ragmen evrensel
duygu ve davranislar ele almasindan 6tiirii kiiltiirel zemine uygundur. 11+ yas gru-
buna hitap eden eser ¢ocuk gercekligine ve onlarin duygu diinyalarina hitap edecek
konulardan faydalanmistir.

2.1.1 Catigmalar: Bir ¢cocuk edebiyati eserinde, yapitin ilgi ¢ekici olmasi i¢in ¢atis-
malar bulunmalidir. Eserde yer alan ¢atigmalar cocugun duygu diinyasina uygun olup
herhangi bir siyasi, ideolojik veya politik giidiimlemeye yer vermeyecek sekilde dii-
zenlenmistir. Catismalar, cogunlukla aile, doga vs. icerisinde olmadan; dogrudan ki-
silerin birbiriyle olan ¢atismalaridir. Eserde bulunan ¢atigmalar, heyecani tist seviyede
tutmay1 bagarabilmistir. Catigma kavramui; kisinin kendisiyle olabilecegi gibi, ailesiyle,
dogayla veya toplumla da olabilmektedir. Catismalarla ilgili bulgular:

a. Kisinin Kendisiyle Olan Catigsmasi: Eserde kisinin kendisiyle olan konusmasi
gecmemektedir. Yapitta, kisinin kendisiyle olan ¢atigmasina verilebilecek en
iyi 6rnek Charlie’nin yerde buldugu 50 peni paray: alip almamadaki kararsiz-
ligidur.

b. Kisix Kisi Catismasi: Eserde belirgin sekilde kisi x kisi ¢catigmalarina rastlan-
maktadir. Ozellikle Bay Willy Wonka, Charlie ve dedesi hari¢ diger cocuklar
ve aileleriyle ¢atismalar bulunmaktadir. Verilebilecek en belirgin érnekler:

o “Bayan Gloop, kocasina “Ne dikilip duruyorsun orada” diye haykirdi. ‘Bir sey
yapsanal”

Ceketini ¢ikarip ¢ikolata irmaginin i¢ine atlamaya hazirlanan Bay Gloop, “Se-
nin dedigin olsun, yaptyorum iste!” dedi.

«  “Bay Wonka kibarca, “Bana sorarsan biraz sabret,” dedi. “Goriiyorsun, heniiz
tam bitmis degil. Bir iki sey daha...”

Violet, “Of be, kes artik!” diye bagirdiktan sonra tombul eliyle ¢ekmecedeki
gikleti kaptig1 gibi agzina atti. Bay Wonka’nin tilsimli ¢ikletini cak cak ¢igne-
meye baslad1.”

o “Bay Wonka, Umpa Lumpalara, “Kiigitk hanim1 kayiga kadar yuvarlayin,”
dedi, “hemen Meyve Stkma Odasina gotiiriin.”

“Meyve sikma odas1 m1?” diye bagirdi Bayan Beauregarde. “Kizima ne yapa-
caklar orada?”

o Mike Teavee hemen atildi, “Nedir bu Tele-Cikolata?”
“Evladim iki dakika sik disini, pat diye s6ziimii kesme!” dedi Bay Wonka.
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c. Kisi x Toplum Catismasi: Eserde kisi x toplum ¢atigmasina, arastirmaci tara-
findan rastlanilmamaigtir.

d. Kisi x Doga Catismasi: Eserde, kis mevsimi gelince Bucket ailesinin ¢ektigi
zorluklar; Charlie’nin kis mevsiminde okul ve ev arasindaki yolculugu érnek
olarak verilebilir.

o “Yazlar: o kadar kétii sayilmazdi ama kis bastirds mi evin icinde sabaha kadar
dondurucu yeller eser, biitiin gece tir tir titrerlerdi.”

o “Karmn ardindan miithis bir firtina koptu, dondurucu riizgar giinlerce dinmek
bilmedi. Soguk iliklerine isliyordu! Charlie neye dokunsa buz gibiydi, kapinin
oniine adim atamiyordu, riizgdr yanaklarina kirbag gibi carpryordu.”

2.1.2 Konunun Yapilandirilmasini Zayiflatan Ogeler

a. Rastlantisallik: Rastlantisallikla kurulmus bir 6ykiiniin ¢ocuga gére bitiril-
mesi cok zordur. Kitap, rastlantisal sonucla bitmemektedir. Bunun baglica ne-
deni kitabin ismidir. Kitap isminde, 6ykiiyle ilgili ipucu verilmistir. Dolayisty-
la gocuk okur, bekledigi sonuglardan biriyle karsilasmistir.

b. Abartilmis Merak: Kitapta merak 6gesi gocugun duygu evrenine uygun ola-
rak verilmistir. Oykii her an yeni, cocuga gore ve heyecanli olaylar biitiinii ile
sarilmigtir.

c. Duygusallik: Oyki, asir1 duygusalligin bulunmadig sekilde yapilandirilmis-
tir. Yapitin en baslarinda ailenin durumunun igler acisi olusu, bir lokma ekme-
ge muhtag oluslar1 gibi durumlar okura acikli bir duygu durumu vermektedir.
Ancak daha sonralari altin biletin bulunmast ile birlikte bu acikli duygu duru-
mu kendisini fantastik bir dykiiye birakmustr.

2.2 Izlek: Metnin izledigi ana tema biiyiiklerine karsi gelmemenin ve uslu durma-
nin her zaman kazandiracagidir. izlek (tema) ve konu arasinda oldukea giiclii bir iliski
kurulmugtur. Metnin neredeyse tamaminda uslu olamamakla ilgili 6gelere yer verilse
de iyiligin 6nemi 6ykiiniin igerisinde ve 6zellikle en sonunda sezdirilmistir.

2.3 Plan: Kitapta anlatici, gozlemci olarak aktarim yapmistir. Mantiksal olarak
herhangi bir plan hatasina rastlanmamuistir. Eserdeki olaylar tamamen belli bir olay
orgiisti igerisinde verilmistir. S6z konusu 6ykiide, merak 6gesi kitabin sonuna kadar
diri tutulmustur. Kitapta gereksiz ayrintilara yer verilmemistir.

2.4 {letiler: Kitabin ana amaci, ders vermek degildir. Eserdeki temel amag ¢ocuga
duyarlilik kazandirmak, onlarin uslu olmalarini ve bitytiklerine karsi gelmemelerini
sezdirerek onlarda duygu durumu olugturmaktir.

a. Ana Ileti: Insan yasgaminda 6nemli olan seyler; her istedigini aninda elde et-
mek degil, akli baginda davranmaktir. insan yagamini zenginlestiren bu du-
rumlar1 kii¢iik ¢ikarlar ugruna kaybetmemek gerekir.
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b. Yardima iletiler:
« Insan kiigiik seylerle mutlu olabilmeyi bilmelidir.
e Uslu olmak her zaman kazandirir.

o Heristediginde elde edilen seyler bazen insanlar1 kétii etkileyebilir.

2.5 Karakterler: Yapitta gerek ana karakter gerekse diger karakterler ustaca yapi-
landirilmistir. Eseri eline alan herhangi bir cocuk evrensel degerlerle karsilasmakta
ve onlar1 kendinde hissedebilmektedir. Oykiiniin kahramani en baglarda devingen ve
acik bir karakterdir. Cikolata fabrikasina girdikten sonra devingen karakter Charlie,
biraz daha duragan karaktere dondiiriiliir ve dykiiniin baglarinda duragan karakter
olan Bay Wonka biraz daha aktif hale gelerek devingenlestirilmektedir. Oykiiniin so-
nunda ise her iki karakter de devingen bir hal almaktadir.

Charlienin Cikolata Fabrikasrnda karakter sayisi oldukea fazladir. Bunlar; Char-
lie, babasi, annesi, iki bitylikannesi, iki bitytikbabasi, Bay Wonka, bakkal, Charlie’den
farkl1 dort gocuk ve bu dort gocugun anne ve babalaridir. Kahramanlarin ruhsal go-
riiniimleri gercege yakin olarak olusturulmustur. Bu kapsamda 6ykiiyii okuyan ¢ocuk
iyi olan karakteri kendisine 6rnek olarak se¢ip alabilir ve onunla 6zdeslesebilir. Ancak
burada 6nemli noktalardan birisi de yazar Dahl’in karakterleri kimsenin yorumla-
masini istemeyecek kadar ayrintili bir anlatimla ¢izmesidir. Asla yorumlamaya agik
olmayan, fikir yliriitmeye firsat vermeyen betimleyici bir anlatim s6z konusudur.

2.6 Dil ve Anlatim: Metinde kullanilan ctimleler kisa ve 6zliidiir. Bu nedenle
okuyucu olan ¢ocuklar i¢in anlagilmasi kolaydir. S6z konusu kitapta akici, duru, agik
¢ocuk okuyucunun diline yakin giizel ve etkili bir bicem kullanilmistir. Kitap cevi-
ri olmasina ragmen ¢ocuklarin kelime dagarciklarini gelistirmeyi esas alan deyimler
kullanilmigtir. Kitaptaki devrik ctimleler genellikle karsilikli konusmalarin oldugu
boliimlerdedir. Ancak bu devrik ctimleler kitabin anlagilirhiginda herhangi bir aksak-
lik olugturmamustir.

o “Rica ederim tartisma evladim!”

Oykiide dil, etkin, agik ve anlagilir bicimde ¢ocuga gére kullanilmistir. Eser
ceviri ve fantastik bir roman olmasi nedeniyle siirsel 6gelere ¢cok fazla yer veril-
memistir. Ancak kitabin icerisinde ¢ocuklarin s6z varligini gelistirici nitelikte
sozciikler ve deyimler bulunmaktadir.

Sozvarhg

Oykiide ¢ocuklarin soz varligini gelistirici nitelikte deyimler kullanilmistir. Hika-
ye baglangicindaki isimden hikaye icerisindeki sozciiklere kadar s6z varligini gelisti-
rici 6geler bulunmaktadir.

“Aile Bir Lokma Ekmege Muhtag”
o “Hele pahali eldiven giymis kadinlar! Yildirim vurmusa donerler, ifrit kesilirler.”

Ancak bunlarin yaninda bir de ¢ocuklarin séz varligini olumsuz yénde etkileyebi-
lecek argo sozciikler, cimleler ve Tiirk¢e olmayan deyimler bulunmaktadir.
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o “Artik bacalardan duman yiikselmiyordu, makineler stop etmisti.”

o “Resimde goriilen dokuz yasindaki oglan tam bir yag tulumuydu, hani su sisko
patates dediklerinden. Belli ki lapacinin tekiydi, her yanindan bingil bingil etler
fiskiriyordu. Tombul yiiziine kondurulmus iki kus iiziimiinii andiran ufacik goz-
leriyle arsizca bakiyordu.”

2.7 Cevre: Kitapta, yazar tarafindan olusturulan ¢evre burjuvazi bir ¢evredir. Sa-
nayi devriminden sonra ortaya ¢ikan fabrikalagmanin izleri goriilmektedir. Sehirde
bir ¢ikolata fabrikasi bulunmaktadir. Cevrede yasayan insanlar agisindan bu durum
gayet normal karsilanmaktadir. Ancak giintimiizde yasayan ¢ocuklar, bu kitab: oku-
duklarinda s6z konusu durum onlara uzak gelebilmektedir. Ancak kitapta ¢evre be-
timlemeleri ve anlatimlar yazar tarafindan iyi olusturulmustur. Okurlar, kitabi okur-
ken diisiince diinyalarinda s6z konusu ¢evreyi canlandirabilmektedirler.

3. Charlie’nin Cikolata Fabrikas1 Adl1 Yapitin Egitsel Ilkelere Uygunlugu A¢i-
sindan Bulgular

Yazar, kurguladig: olaylarla ve bu olaylar1 okuyucuya aktaris bigimiyle okurla
yakinlik kurmayi basarabilmigtir. Bunun yaninda kitabin ¢evirmeni de ayni sekilde
bazi durumlari Tiirkceye aktarista iyi bir bicimde okuyucu ile iletisime gegebilmistir.
Olusturulan kahramanlardan Charlie, ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecegi bir yapidadir.
Kitaptaki anlatim, ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerine katk: saglayacak niteliktedir.
Tiirk¢enin anlatim kurallar1 ve 6zellikleri kitapta iyi bir sekilde kullanilmistir. Bazi
yerlerde yazim yanliglar1 olmakla birlikte genel anlamda kitapta Tiirk¢enin anlatim
olanaklar iyi kullanilmis ve bunlar ¢ocuga sezdirilmistir. Ancak kitap fantastik ol-
dugu i¢in ¢ocuklarda tam anlamiyla gercek hayatla 6zdeslesme saglanamayabilir. Bu-
nun yaninda kurgunun tiimiinde zengin ve fakir arasinda 6n yargi olusturulmustur.
Elenen dort ¢ocugun dérdiiniin de zengin ve ebeveyn/biiyiik sézii dinlemiyor olmast,
Cahrlie’nin ise fakir ve bityiiklerinin séziinden ¢ikmiyor olmasi bahsedilen durumu
ortaya koymaktadir. Cocuklarin, bu kitapta “iyi, giizel, hos” kavramlarinin yaninda
sayg1 ve algak gonilliiliik kavramlariyla olaylar araciliiyla ortiik olarak karsilastig:
ve bu kavramlarla 6zdesim kurabilecegi soylenebilir. Kitap tam anlamiyla bir biitiin
olarak degerlendirildiginde ¢ocuga gorelik ilkesine uygunlugu goze carpmaktadir.
Ancak tiim bunlarin yaninda Charlie haricindeki dért gocugun altin bileti kazanmak
i¢in denedikleri yollarin ve fabrikaya girdikten sonraki gerceklestirdikleri neredeyse
tiim eylemlerin “tiiketici toplum” algis1 yaratabilecegi de saptanmustir.
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Sonug:

Kitabin icerik 6zellikleri, dis 6zellikleri ve bunun yaninda temel egitim ilkeleri ba-
kimindan ¢ocuga gore olmasi, gocuklara okuma aligkanlig: ve kitap okuma zevki ka-
zandirir. Bu nedenle bu 6zelliklerin bir gocuk kitabinda ¢cocuga gore olmasi gerekmek-
tedir (Sever, 2003; Sirin, 2014). Bu ¢alismada Roald Dahl tarafindan yazilmis, Quentin
Blake tarafindan resimlenmis, Calal Uster tarafindan Tiirkgeye cevrilmis Charlie’nin
Cikolata Fabrikas1 adl1 eser i¢ yap1 6zellikleri, dis yap: 6zellikleri ve temel egitim ilke-
leri bakimindan incelenmistir. Sonug olarak kitabin ¢ocuk okurlar tarafindan uygun
egitsel ve yapisal ozellikler barindirdig: gortilmistiir. Bazi noktalarda ¢ocugun yasina
gore (114) argo sozciikler ve benzetmeler verilmis olsa da kitap genel anlamda ¢ocuk-
larin diinyasina seslenir nitelik tagimaktadir. Cevirilerde bazi sozciik ve deyimlerin
Tiirkge kullanilmasi da ¢ocuk okuru yazarin kiiltiiriinden uzaklastirarak kendi ige-
risinde yasadig: kiiltiire cekmektedir. Bag ve Birosun (2019) deyimiyle ¢eviri ¢ocuk
edebiyat1 eserlerindeki akis ve ileti bozulmadan “yerellestirme” yapmak eser ve okur
acisindan oldukga kolaylik saglayacaktir.

Eser, cocuklarin bilissel ve duyussal bircok 6zellik kazanmasina yardimer olabilir.
Ayrica gocuklarin fantastik diinyalarina hitap etmesi ve hayal giiglerini teknolojik ba-
kimdan gelistirebilecek nitelikte olmast kitap i¢in olumlu yonde izlenim saglamakta-
dur. Tyi ve uslu bir ¢ocuk olmanin, bityiiklerinin séziinden ¢itkmamanin her zaman igin
iyi oldugu mesajin1 sezdiren eserde, kahramanlar ve okurun bilmedigi bir yarigmay1
kazananin yine uslu ve biiyiiklerin soziinden ¢ikmayan bir ¢ocuk oldugunu goriil-
mektedir. Bu nedenle daha kitabin isminden sezdirilmeye baslanan eserde her seyin
¢ocuga gore planlandig goriilmektedir. Ancak tiim bunlarin yaninda tam anlamiyla
didaktik bir anlatim benimsenmemis olsa da Charlie kahraman olarak kargimizda
yer alirken diger cocuklarin kotii davraniglarinin kurbani olmasi tam anlamiyla ders
niteligindedir. Mulders (2016), calismasinda bu sonucu destekleyici olarak hikayedeki
diger ¢ocuklarin kahraman olamamalarinin altinda a¢ gozliiliik, simariklik, kot dav-
raniglar ve bagimlilik nedenlerin oldugunu belirtmistir. Ayni arastirmada, bu arastir-
madan farkli olarak Charlie’nin Cikolata Fabrikasi adl1 yapitin geri planda cinsiyetgi-
lik icerdigi sonucuna da ulasilmistir.

Kitaptaki anlatim ve olaylar, ¢ocuk okurun kendi yasamindan bir seylerle bulus-
masini saglamaktadir. Kitap, okurunu diger yasam tarzlariyla ve farkli diisiincelerle
bulusturup onlar1 tanima firsati da vermektedir. Ozellikle karakterler agisindan ba-
kilacak olursa kabaca ve basit olusturulmus diger karakterlere karsi, yoksulluk iginde
yasayan Charlie ile gocuk okurlar tam bir 6zdeslesme saglayabilir. Caligmanin bu so-
nucu Merrick’in (1975) sonuglar ile ortiismektedir. Bu sayede, ¢ocuk okurlar yoksul
insanlara karg1 kendi iglerinde bir duyarlilik gelistirebileceklerdir. Yazar tarafindan,
parayla insanlarin elde ettikleri seylerin ¢ok 6nemli olmadigi, 6nemli olanin insanin
iclerindeki sakinligi ve algak gonilliiliigii digsar1 vurmas: gerektigi sezdirilmektedir.
Bu sayede kazananin onlar olacagi mesajini da vermektedir. Charlienin Cikolata Fab-
rikasr'ni ele alan bir bagka ¢aligma olan Meor Hissan'in (2012) arastirmasinda da bu
sonucu destekleyici olarak ¢ocuk okurlara ahlaki anlamda ¢ok biiyiik katki sunan ki-
tabin giiven, cesaret ve umut duygusu olusturmas: bakimindan da ¢ocuklar: okuma-
ya yonlendirdigi belirtilmistir. Charlie’nin Cikolata Fabrikas: adl1 yapit1 inceleyen bir
diger ¢alismada (Levent, 2010) da arastirmaci tarafindan kullanilan ¢evirinin daha
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etkin ve acik bir dille ortaya koydugu belirtilmistir. Bu nedenle Can (Cocuk) Kiiltiir
Yayinevi tarafindan basilan Celal Uster tarafindan cevrilen eser iizerinde ¢aligilmis,
genel anlamda da kitabin ¢ocuklar agisindan uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. So-
nug olarak, Charlie’nin Cikolata Fabrikas: adli eserin okurlar tarafindan her okundu-
gunda farkli sonuglar verebilecegi ve hayata yonelik yeni ¢ikarimlar saglayabilecegi;
acik, anlagilir ve uygun bir dil kullandigy; cocuklara yasam ve insan hakkinda bir¢ok
konuda duyarliliklar saglayabilecegi goriillmiistiir.

Cocuk edebiyat1 amag, dl¢iit, egilim, rehberlik, aktaricilik ve ¢agdaslik bakimindan
cocuklar1 kendisine hedef kitle olarak belirlemistir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde
de egitim ortamlarinin baglica materyallerinden birisi de gocuk edebiyati eserleridir
(Basg, 2015: 1). Dolayisiyla nitelikli bir ¢ocuk edebiyati, erken yastaki bireylerin dil
gelisimlerine de olumlu yonde katki yapmaktadir. Eserin bireylerin dil gelisimlerine
olumlu yonde katk: yapacagi ve Tiirk¢e 6gretiminde bir arag olarak kullanilabilecegi
disiiniilmektedir.
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Extended Abstract:
introduction

Books prepared for children are very important in the cognitive and affective devel-
opment of children. In other words, individuals from early childhood to the age of 18
should be compared with appropriate stimuli. For this reason, many elements should
be taken into account in books prepared for children. Many criteria can be listed in
order to create the effect we want on the visual and linguistic development of children
and their worlds of emotions and thoughts. The main purpose of children’s literature is
to give children a reading habit and to make them sensitive to librarianship. Therefore,
books prepared for children should be suitable for certain frameworks. There are some
internal and external structure features that children’s literature books should carry.

Titles such as “dimensions, paper, cover-binding, page layout, letters and pictures”
should be examined separately when looking at the external structure features. These
concepts are mostly related to the physical structure of books prepared for children.
In addition to teaching children sizes such as large / small, any children’s book should
please them, prevent and structure the child’s visual cognitive confusion. In addition
to the fact that letters can be determined as 20, 22 or 24 dimensions according to pre-
school children, these dimensions may decrease as age and reading levels progress.
Especially in terms of page layout, elements such as letters, numbers, pictures that will
help a structure in the child’s mind should be harmonious and margins should be reg-
ular. Internal structure features appear as “subject, plan, theme, characters, language
and expression, messages, environment”. A children’s book should be simple and con-
sistent on child-friendly matters. Abstract meanings and characters to be explained
should not confuse the child’s mind. The messages, which are the main purpose of the
text, should be given in a style appropriate to the child’s world and level. Children’s
books that comply with the above-mentioned characteristics should also carry the ba-
sic educational principles that enable children to be sensitive to the concepts of good,
beautiful, pleasant and love.

Method

Within the framework of the above concepts, the book has been evaluated in terms
of relativity to the child. In this study, the internal structure and external structure fea-
tures of Charlie’s Chocolate Factory, written by Roald Dahl, drawn by Quentin Blake,
translated into Turkish by Celal Uster and published by Can (Cocuk) Sanat Publica-
tions, were examined and the book was analyzed. Basic educational principles for chil-
dren’s literature are also included in the assessment.

The research was conducted within the framework of qualitative research. In the
research, the data were obtained by document analysis method and analyzed by de-
scriptive analysis.

Within the scope of the research, the work named Charlie’s Chocolate Factory was
carefully examined and read by the researcher and it was determined whether the spec-
ified categories fulfill the principle of relativity according to the child. In this context,
quotations according to the categories determined by the researcher were re-examined
by the researcher after writing in quotation marks in a “Word” file. Then the findings
were defined and supported with direct quotations when necessary.
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Findings

As a result, it has been seen that the book contains appropriate educational and
structural features by child readers. Although some slang words and metaphors are
given according to the age of the child (11+) at some points, the book generally appeals
to the world of children. Translation reflects Turkish culture.

The contest is unknown and the sweetest and quietest boy wins it. For this reason,
it is seen that everything is planned according to the child in the children’s novel un-
derstood from the title of the book. But despite all this, Charlie is a hero, and the other
children have fallen victim to his bad behavior, even though a purely instructive narra-
tive has not been adopted. This is also a great lesson.

The narratives and events in the book allow the child reader to meet something
from their own life. The book also offers the reader the opportunity to get to know
and recognize other lifestyles and different ideas. Especially in terms of characters,
child readers can establish a complete identification with Charlie, who lives in poverty,
unlike other vulgar and harsh characters. The author makes people feel that what they
get with money is not that important, what matters is that people should express their
calmness and humility. It also gives the message that they will win this way.

As a result, it is possible for Charlie’s Chocolate Factory to make different conclu-
sions and new inferences about life each time the reader reads it; uses clear, under-
standable and appropriate language; It has been observed that it can provide sensitivity
to children in many issues related to life and people. It was concluded that the book is
suitable for children in general.

Conclusion

Bringing these studies closer with children can be good for their cognitive and
emotional development. As children grow up, they will notice many things. They will
determine their own lives. However, children’s literature studies suitable for children
will enable them to acquire many cognitive and affective skills. It is therefore necessary
to compare them with good literary works. Reading the literary works of children with
poor structural and educational principles can adversely affect their development. In
this regard, the children’s novel Charlie’s Chocolate Factory can positively influence
many aspects of their development. However, some studies also say this book praises
consumption sexually and socially.

This work can positively affect the pedagogical development of children. It is suit-
able for children to read and understand. It can help them gain many good properties
from size difference to environment.
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Yogaya Genel Bir Bakig ve Yoga-Saglhik iligkisi

A General Overview of Yoga and Yoga-Health Relationship

Sevda KOYUSTU®
Dog. Dr. Ali Murat KIRIK™

Oz:

Yoga, bedeni, zihni ve ruhu egiten ve kisinin kendini tanimasini saglayan en eski
kisisel gelisim yontemlerinden biridir. Hindistan’da ortaya ¢ikmasina ragmen, Yoga
felsefesi tiim diinyaya yayilmistir. Ozellikle yoganin saglik iizerindeki etkileri, ruhsal
etkilerden daha ¢ok arastirma konusu olmustur. Bu ¢aligmada yogaya iliskin genel
bir bilgilendirme yapildiktan sonra, yoganin saglik iizerindeki muhtemel faydalar:
literatiir taramasi yoluyla irdelenmistir. Bu baglamda yoga-saglik iliskisini ele alan
caligmalar ulusal ve uluslararast alan yazin ekseninde degerlendirilmistir. Calisma
sonucunda yoganin; ozellikle psiko-sosyal rahatsizliklar basta olmak {izere epilepsi,
kanser, astim, multiple sklerozis, tansiyon, romatizmal eklem hastaliklari, infertilite,
obezite, sizofreni ve diyabet gibi bir¢ok hastalikta yardimina bagvurulan faydali bir
uygulama oldugu bilgisine erisilmistir. Bu faydalarin kékeninde ise yoganin bedensel
ve zihinsel rahatlama saglamasi dolayisiyla bireylerin stres ve depresyon diizeylerini
azaltic1 etkisinin yer aldig1 gortilmiistiir. Bir diger taraftan yoga-saglik iliskisinin daha
gliclii bir metodolojik temelde ve daha genis 6rneklem hacimlerinde arastirildig: ¢ok
sayida calismaya ihtiyag duyuldugunun alti ¢izilmistir. Ayrica yoganin hangi sag-
lik sorunlarina kesin olarak iyi geldigi veya hastalarin saglikli yasam konusunda ne
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acidan desteklendigi ile ilgili olarak daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyuldugunun alti
¢izilmistir. Bu baglamda ileriki yillarda konuyla ilgili ele alinmasi planlanan ¢alis-
malarin, spesifik bir saglik sorununa yonelik olarak gerceklestirilmesi, metodolojik
acidan iyi ve kaliteli bir yapiya sahip olmasi ve 6rneklem hacminin genis tutulmasi
onerilebilir. Ayrica Tiirkiye ekseninde diistiniildiigiinde, meditasyona yonelik farkin-
dalig1 artiracag: gerekgesiyle yoganin, ilk6gretimden baslayarak ileriki yas grubunda
yer alan 6grencilerin ders miifredatlarina en azindan segmeli ders olarak eklenmesi
onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Meditasyon, Yoga, Saglik, Saglikli Yasam Algist

Abstract:

Yoga is one of the oldest methods of personal development that trains the body,
mind and spirit and enables one to know oneself. Although originated in India, the
philosophy of Yoga has spread all over the world. Especially the effects of yoga on
health have been the subject of more research than psychological effects. In this study,
after giving a general information about yoga, the possible benefits of yoga on health
were examined through a literature review. In this context, studies dealing with the re-
lationship between yoga and health have been evaluated in the context of national and
international literature. As a result of the work, yoga; It has been found that it is a useful
application that is used in many diseases such as epilepsy, cancer, asthma, multiple
sclerosis, blood pressure, rheumatic joint diseases, infertility, obesity, schizophrenia
and diabetes, especially in psycho-social diseases. It has been observed that at the root
of these benefits, yoga has an effect on reducing stress and depression levels of individ-
uals as it provides physical and mental relaxation. On the other hand, it was underlined
that there is a need for many studies investigating the yoga-health relationship on a
stronger methodological basis and with larger sample sizes. In addition, it was high-
lighted that more studies are needed to determine which health problems yoga is good
for or how patients are supported in healthy living. In this context, it can be suggested
that studies planned to be addressed in the future should be carried out for a specific
health problem, have a good and high quality structure in terms of methodology, and
a large sample size. Also, considering the axis of Turkey, on the grounds that increase
awareness of yoga meditation, the students in the older age groups, starting from pri-
mary school curriculum to be offered in addition to at least electives.

Keywords: Meditation, Yoga, Health, Healthy Life Perception
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Giris:

Yoga ve benzeri meditasyonel teknikler, 6zellikle son otuz yilda ¢ok fazla aragtir-
maya konu olmus ve Bat1 kiiltiiriinde giderek daha fazla popiiler hale gelmistir (Arias
vd. 2006). Yoganin popiilaritesi 1972°de %3,7 iken 2002’de ise %5,1%e erismis ve gii-
niimiiz Amerika Birlesik Devletlerinde yaklagik 10,5 milyon yetiskin bireye karsilik
geldigi tahmin edilmektedir (Saper vd. 2004). Pilkington vd. (2005)nin ¢alismasinda
ise Amerika’da gerceklestirilen ulusal bir ¢calismadan soz edilmekte ve katilimcilarin
%7,5inin yasamlarinda en az bir kez yoga yaptiklar belirtilmektedir. Buna ek olarak
en fazla kadinlarin, kolej egitimi almis olanlarin ve kent sakinlerinin yoga uygulama-
sina yoneldikleri vurgulanmustir.

Hint Yarimada’sinda ortaya ¢ikan eski bir zihin/beden pratigini iceren yoga, bi-
reylerin genel saglik ve refahini yiikselten bir meditasyon tiridiir. Yoganin nihai he-
defi; ar1 bir birlestirilmis bilince erisilmesidir. Iyengar, Ashtanga, Viniyoga, Bikram,
Sivananda, Kripalu, Kundalini ve Integral gibi pek ¢cok modern okul veya yoga stilinin
kokeni, geleneksel Hatha yoga formlarina dayanmaktadir (Biissing vd. 2012).

Yoga; aslen Hindistan’dan tiiretilen eski ve koklii bir tarihe sahip uygulamalarin
bir biitiiniini teskil eder. Sanskritge dilinde Yoga kelimesi, yug s6zctigiinden tiireyen
boyunduruk anlamina gelir ve manevi amaglar i¢in zihin ve bedenin disipline edi-
lip ayn1 diizleme getirilmesini refere eder. Hastaliklarin 6nlenmesi, hastaliklardan
korunma ve hastaliklarin tedavisi gibi potansiyel saglik yararlari hususlarda yoga-
nin, popiiler kiiltiirde artan bir ilgiye sahip oldugu bilinmektedir. Yoganin tanimiy;
duruslar (asanalar), nefes egzersizleri (pranayama), meditasyon, mantralar, uyku-te-
mizlik-beslenme gibi yasam tarz1 degisiklikleri, manevi inanglar ve/veya ritieller gibi
cesitli uygulamalari kapsar. Yoga tanimlarinin yani sira Hindistan ve Amerika Birle-
sik Devletlerinde gesitli yoga uygulamalarini yansitan farkli uygulamalarin mevcut
oldugu bilinmektedir (Birdee vd. 2008).

Bir din veya inanglar seti olmay1p, yalnizca bir felsefe sistemi olan Yoga, 1820’lerde
Hindistan’in tenha ormanlik alanlarinda yalnizca erkekler tarafindan uygulanan mis-
tik bir rahatlama araci olarak kullanilirken, 1920’lerin basinda saglik ve yoga ile ilgili
arastirma merkezlerinin kuruldugu bir zindelik egzersizi haline evrilmistir. 1930'lu
yillarin sonunda ise kadinlarin da yoga yapmaya baslamasiyla birlikte tiim diinyada
fenomenlesmis bir uygulama haline gelmistir (Alkan ve Ozgoban 2017).

Ross ve Thomas (2010)’a gore Yoga; kisilerin duygusal, manevi ve zihinsel boyutla-
rina denge ve sthhat saglamak amaciyla tasarlanmig eski bir disiplin olup, sekiz yonlii
bir bakis agisini icermekte ve metaforik olarak bir aga¢ seklinde tasvir edilmektedir.
Yazarlar tarafindan bu uzuvlar; yama (evrensel etik), niyama (bireysel etik), asana (fi-
ziksel duruslar), pranayama (nefes kontrolit), pratyahara (duyusal kontrol), dharana
(konsantrasyon), dyana (meditasyon) ve samadhi (mutluluk) olarak ifade edilmekte-
dir.

Shroft ve Asgarpour (2017)’a gore Yoganin en biiyiik amaci, biitiin yasam formla-
r1 igerisinde derin bir birliktelik ve sefkat duygusu tesis etmektir. Yazarlar; Yoganin,
toplumsal etkileri barindiran bireysel bir faaliyet oldugundan soz etmektedir. Bu
baglamda erisilebilir veya tamamlayici yoga dersleri sayesinde, diisitk gelir diizeyine
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sahip insanlarin i¢sel huzur ve barisa sahip olabileceklerine ek olarak, daha saglikl bir
bedene kavusma firsatlarini tecriibe edebileceklerine atifta bulunmaktadirlar. Yazar-
lar, etkileri abartilmaksizin Yoganin; toplumun esenliginde, siddetin ve bagimliligin
minimizasyonunda olduk¢a 6nem arz ettiginin altini ¢izmektedirler.

Bir meditasyon tiirii olarak Yoganin, akupunktur ve homeopati gibi diger tamam-
layic1 ve alternatif tip uygulamalarindan daha fazla kullanim yayginligina sahip ol-
masina ragmen, Bat1 biyomedikal literatiiriinde Yoga'nin daha az kapsama alindigini
Pilkington vd. (2005) tarafindan belirtmektedir. Ayrica yazarlar, yoga denemelerinin
¢ogunun kiigiik bir 6rneklemle yapildig1 ve bu yiizden sonuglarinin genellenmesinin
zor oldugunun altini ¢izmektedirler. Bununla birlikte, son zamanlarda yapilan bibli-
yometrik analizin, arastirmalarin yayinlanma sikliginda bir artis oldugunu gosterdi-
gini ifade etmektedirler.

Yoganin genel bir ¢ercevesini ¢cizmek ve saglikla olan iligkini literatiir taramasi yo-
luyla incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada, elde edilen bulgular ulusal ve
uluslararasi kontekste agagida yer verilen sira dahilinde su sekilde ele alinmaktadir.

2. Yoga-Saglik iliskisinin Ulusal Literatiir Kapsaminda incelenmesi

Ozdogar ve Ertekin (2016); Yoga'nin pek ¢ok saglik sorununda alternatif veya ta-
mamlayici bir uygulama olarak kullanilabildiginden s6z etmekte ve Yoga ile Multiple
Sklerozis (MS) iliskisini ele almaktadir. Bu baglamda Yoga'nin MS’de; depresyon, agr1
ve yorgunlugu azaltabilecegi, akciger kapasitesini arttirabilecegi, kuvveti ve esnekli-
gi gelistirebildigi, stres seviyesini azaltabilecegi ve yasam kalitesini arttirabilecegini
belirtmektedirler. Ancak yapilan ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugunun yoganin kisa
siireli etkilerini ele aldigindan ve dolayisiyla su an itibariyle yoganin M$S:li bireylerde
uzun siireli etkisinin ne ydonde oldugunun muglakligina dikkat ¢ekmektedirler.

Uremeyle ilgili bir saglik problemi olarak literatiirde yer alan infertilite, 6zellikle
son 20 yildir dikkat ¢ekmeye baslamis (Cengiz vd. 2015), bu nedenle bireylerin tiip
bebek gibi yardimci iireme tekniklerine basvurmasi kaginilmaz hale gelmistir. Bu te-
davi esnasinda stresin 6nemli bir engel olusturdugu bilinmektedir. Nitekim Hogsgor
vd. (2017) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada stresin, tiip bebek tedavisini yarim
birakmada hastalar igin en 6nemli dérdiincii neden oldugu saptanmigtir. Dolayisty-
la stresle bas etmede yoga gibi yardimci ve alternatif tekniklerin, infertil hastalarin
gebe kalma durumlar: tizerinde kolaylastiric1 ve bireyleri rahatlatici bir etkisinden
s6z etmek olasidir. Bu minvalde Ozcan ve Beji (2016)nin ¢aligmast kayda degerdir.
Aragtirmacilar; yoganin, infertil iftler tizerinde olusturdugu stres ve gerginlik halini
sagaltarak, hastalarin daha sabirli bir tutum sergilemesine yardimeci olduklarini be-
lirtmektedirler. Fakat yoganin bu saglik sorununa muhtemel faydalar1 hususunda ¢ok
az sayida bilimsel aragtirmanin olduguna génderme yapmaktadirlar.

Akdeniz (2017) tarafindan 94 katilimci (deney grubu: yoga yapan 42 kisi; kontrol
grubu: yoga yapmayan 52 kisi) tizerinde gergeklestirilen ¢alismada; deney ve kontrol
gruplari arasinda beden farkindalig1 ve yasam tatminleri mukayese edilmistir. Aras-
tirma sonucunda her iki grup arasinda deney grubu lehine yasam tatmini ve beden
algist degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmis-
tir. Yani yoga yapan katilimcilarin, yapmayanlara kiyasla cinsel fonksiyonlari, hayat
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kaliteleri ve viicut algilar1 daha basarili bulunmustur. Yoga yapma siiresi ile cinsel
fonksiyon arasinda iliski olmadig1 goriilmiisken, beden algisi ile anlamli bir iliski or-
taya konulmustur. Yoga yapan deney grubunda beden algisi ve yasam niteligi arasinda
pozitif anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kisacasi yoga yapan kisilerin, yapmayanlara
kiyasla cinsel islev, yasam tatmini ve beden algilar1 bakimlarindan daha iyi oldugu
sonucuna varilmigtir.

Erkin ve Akeay (2018) tarafindan 158 katilimci vasitasiyla gerceklestirilen ¢aligma-
da; yoga yapan kisilerin biiyiik bir boliimiiniin 32-38 yas araliginda oldugu ve yiiksek
egitim diizeyine sahip olan kadinlardan meydana geldigi ortaya konulmustur. Kati-
limcilarin yaridan ¢ogunun fiziksel sagligini ¢ok iyi olarak algiladig: saptanmustir.
Ayrica yoga yapma siiresi arttik¢a, uygulayicilarin fiziksel saglik algisinin ¢ok iyi yo-
niinde gelistigi sonucuna varilmistir.

Atilgan vd. (2015) tarafindan 18-30 yas araligindaki 30 saglikli kadin iizerinde
gerceklestirilen calismada; yoga merkezli egzersizlerin katilimcilarin esnekligini ar-
tirdig; fakat onlarin yasam kaliteleri, depresyon diizeyleri ve fiziksel aktivite sevileri
tizerinde etkili olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Ozdemir (2018) tarafindan yoganin yanikli hastalarin benlik saygis ve beden algisi
tizerindeki etkilerinin toplam 110 hasta (deney grubu: 55, kontrol grubu: 55) iizerinde
arastirildig1 ¢aliymada, deney grubundaki hastalara arastirmaci tarafindan dort hafta
stireyle haftanin ti¢ giinii 30 dakikalik yoga uygulamasi yapilmistir. Yoga meditasyonu
sonrasinda deney grubundaki hastalarin benlik saygisi ve beden algisi ortalamasinda
istatistiksel acidan anlamli bir artis ve iyilesme saptandigi; kontrol grubundaki hasta-
larin benlik saygilarinda anlaml bir farklilik olmadigi, beden algis1 ortalamalarinda
ise kotiilesme yasandig: tespit edilmistir. Sonug itibariyle yanikli hastalarda yoga uy-
gulamasinin, hastalarin benlik saygisi ve beden imajlar: tizerinde olumlu ve anlaml
bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikartilmigtir.

Akmese (2017) tarafindan, stresli gebelerin stres yonetiminde yoga etkisinin ince-
lenmesi amaciyla gerceklestirilen ¢alismada toplam 62 gebeden deney grubunda yer
alan 31'ine haftada iki giin olacak sekilde dort hafta boyunca birer saatlik yoga egitimi
verilmistir. Calisma sonucunda; deney grubunda yer alan ve kendilerine yoga egitimi
verilen gebelerin stres diizeylerinin anlamli sekilde azaldig1 ve rahat bir gebelik siireci
gegirerek saglikli bir dogum eylemine hazir bulunusluk diizeylerine eristikleri tespit
edilmistir.

Yurtaydin (2016) tarafindan 8 haftalik hatha yoga egzersizlerinin, sedanter kadin-
larin bazi fizyolojik ve motorik parametreleri tizerindeki etkilerini aragtirmak ama-
ciyla yapilan ¢alismada toplam 30 katilimei (deney grubu: 15, konrol grubu: 15) yer
almistir. Caligma sonucunda; hatha yoga egzersizi yaptirilan sedanter kadinlarin es-
neklik, denge, bacak kuvveti, sirt kuvveti ve el kavrama kuvveti gibi birtakim motorik
ve fizyolojik parametrelerinde iyilesme/gelisme goriildiigli saptanmigtir.

Tarhan (2016) tarafindan obez kadinlarin denge ve fiziksel uygunluklar: iizerinde
yoganin etkisinin arastirildig1 calismada, 30°u deney grubunda, 257 ise kontrol gru-
bunda olmak {izere toplam 55 katilimci yer almistir. Deney grubundaki kadinlar haf-
tada ti¢ glin olmak tizere iki aylik bir yoga programina alinmistir. Caligma sonucunda;
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deney grubunda yer alan kadinlarin, kontrol grubuna kiyasla daha iyi denge ve fiziksel
uygunluga sahip olduklar: belirlenmistir. Ozetle, denge ve fiziksel uygunlukta yoga-
nin obez kadinlarda olumlu saglik ¢iktilar: oldugu rapor edilmistir.

Kavak (2016) tarafindan; yoganin, sizofreni hastalarinda fonksiyonel iyilesmeye
etkisi konusunda ele alinmis olan ¢alismada 50 deney, 50 kontrol grubu olmak tizere
toplam 100 hasta ¢aligmaya dahil edilmistir. Caligma bulgulary; deney grubunda yer
alan sizofreni hastalarina yonelik olarak uygulanan yoganin, hastalarin iyilesme di-
zeyini artirdigini isaret etmektedir.

Diraz (2008) tarafindan en az {i¢ aydir kronik bel agrisi sikayeti olan hastalarda
yoga bazli egzersizlerin etkili olup olmadiginin randomize usulde arastirildig: calis-
mada, toplam 36 hasta aragtirmaya dahil edilmistir. Hastalarin 19'u yoga grubundan,
17’si ise ev egzersizi grubundan meydana gelmektedir. Calisma sonucunda; kronik bel
agrisindan muzdarip olan hastalarda yoga temelli uygulamalarin evde gerceklestirilen
egzersizlere kiyasla, hastalarin mental saglik, fonksiyonel durum ve yasam kalite dii-
zeyleri tizerinde daha olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugu ortaya konulmustur.

Bas (1998) tarafindan hatha yoga ve klasik egzersiz yaklasgimlarinin saglikli genc-
lerde postiir ve fiziksel uygunluk tizerine etkilerinin incelendigi ¢alismada, yaslar1
18-26 arasinda degisen 33 saglikli birey deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. De-
ney grubunda yer alan 17 kisiye yoga egitimi verilirken, kontrol grubunda yer alan 16
bireye ise klasik egzersiz egitimi verilmistir. Calisma sonucunda; hem klasik egzersiz
hem de yoga egitiminin fiziksel uygunluk ozellikleri tizerine olumlu etkileri oldugu
gorilmis, fakat yoga egitiminin denge, esneklik, anaerobik gii¢, kassal endurans ve
cevikligi gelistirmede klasik egzersiz egitimine kiyasla daha etkili oldugu tespit edil-
mistir. Dolayisiyla bir yoga tiirii olan hathanin, saglikli bireyler icin tercih edilebilecek
etkili bir egzersiz sekli olabilecegi goriisii ileri siirtilmiistiir.

Tagpinar (2010) tarafindan hatha yoga ve direngli egzersizlerin yetiskinlerde psi-
ko-sosyal faktorlere etkilerinin mukayese edilmesi amaciyla gergeklestirilen ¢aligma-
da toplam 51 katilimcr yer almigtir. Randomize olarak secilen katilimcilar hatha yoga
grubu, direngli egzersiz grubu ve kontrol grubu olmak iizere ti¢ farkl kategoriye ay-
rilmistir. Kontrol grubu disindaki diger iki grup tiyeleri, toplam 7 hafta boyunca haf-
tada ii¢ giin ortalama 50 dakikalik bir egitime tabi tutulmuslardir. Caligma bulgulary;
hatha yoga ve direngli egzersiz grubunda psiko-sosyal faktorlerde egitim 6ncesine gore
gelisme meydana geldigini gosterirken; kontrol grubu iiyelerinde ise herhangi bir de-
gisiklik olmadigini isaret etmistir. Hatha yoganin ve direngli egzersizlerin, katilimci-
larin psiko-sosyal faktorlerini iyilestirme noktasinda birbirleri iizerinde herhangi bir
tstiinliige sahip olmadigini saptanmigtir.

Yagli (2012) tarafindan; meme kanseri tanisi konan hastalarda aerobik ve yoga eg-
zersizlerinin yagsam kalitesi ve fonksiyonel kapasite tizerindeki etkilerinin mukayesesi
amaciyla ele alinan ¢alismada, toplam 40 hasta rastgele sekilde iki gruba ayrilmistir.
Deney grubuna aerobik egzersiz egitimine ek olarak yoga egitimi de (6 hafta boyun-
ca haftada 3 glin 1 saat) uygulanirken, kontrol grubuna ise yalnizca aerobik egzersiz
programu (6 hafta boyunca haftada 3 giin 30 dakika) uygulanmistir. Caligma sonucun-
da her iki gruptaki olgularin periferal kas kuvveti, alt1 dakikalik ytiriime testi mesa-
fesi ve yagam kalitesi algilamasinda istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu tespit

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021



Yogaya Genel Bir Bakig ve Yoga-Saglik iligkisi

edilmigtir. Ayrica aerobik egzersiz ve yogay1 birlikte yapan grupta postiir, kas kisalik-
lari, agr1, anksiyete ve depresyon seviyeleri, yorgunluk ve konstipasyon gibi semptom-
larda aerobik egzersiz yapan gruba gore daha belirgin iyilesmeler goriildigii belirlen-
mistir. Sonug itibariyle meme kanserinden muzdarip olan hastalarda aerobik egzersiz
egitimi ve yoganin fonksiyonel kapasiteyi artirdig1 ve yasam Kkalitesini iyilestirdigi
ortaya cikartilmigtir.

Akarsu (2016) tarafindan gebelik yogasinin, gebenin psiko-sosyal saglik diizeyi
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen ¢aligmada toplam 63 gebe,
randomize olarak ¢aligmaya dahil edilmistir. Calisma sonucunda gebelerin hem pre-
natal baglanma diizeylerinde, hem de psiko-sosyal saglik statiilerinde hamilelik yoga-
sinin anlamli bir iyilesme sagladig1 rapor edilmistir.

3. Yoga-Saglik iliskisinin Uluslararasi Literatiir Kapsaminda Incelenmesi

Arias vd. (2006) tarafindan tibbi hastaliklarin tedavisinde meditasyon teknikle-
rinin etkililigini inceleyen ¢aligmada 20 randomize kontrolli ¢alisma, toplam 958
kisilik 6rneklem hacminde (deney grubu: 397, kontrol grubu: 561) sistematik olarak
derlenmigstir. Caligmada yoga gibi meditasyon tekniklerinin etkililigine iligkin en
giiclii kanitlarin epilepsi, adet 6ncesi sendrom belirtileri ve menopoz semptomlarina
dair oldugu tespit edilmistir. Ayrica kanser gibi hiicrelerin anormal ¢ogalmasini ice-
ren neoplastik hastaliklarda duygudurum ve anksiyete bozukluklari, otoimmiin has-
taliklar ve duygusal rahatsizliklar i¢in faydali oldugu saptanmistir. Bir diger taraftan
metodolojik agidan saglam calismalarin etkiligini destekleyen agik ve tekrarlanabilir
kanitlarin yetersiz olduguna da deginilmistir.

Birdee vd. (2008) tarafindan 31.044 yoga kullanicisi iizerinde gergeklestirilen ¢alis-
mada yoganin; kas-iskelet sistemi hastaliklar1 ve ruh saglig i¢cin faydali oldugu; fakat
bu tiirden hastaliklarin tedavisi ve/veya dnlenmesinde yoganin etkililigine dair daha
fazla ampirik ¢aligmaya ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikartilmistir.

Chung vd. (2012) tarafindan 129 katilimciyla (deney grubu: 67, kontrol grubu: 62)
gerceklestirilmis ¢alismada yoganin, yasam kalitesi, anksiyete ve tansiyon kontrolii
tizerindeki etkileri aragtirilmistir. Calisma sonucunda yoga yapan bireylerin, yapma-
yanlara kiyasla yasam kalitelerinin iyilestigi, kaygi ve tansiyon diizeylerininse denge-
lendigi/diizene girdigi tespit edilmistir.

Kirkwood vd. (2005) tarafindan anksiyete ve anksiyete bozukluklarinin tedavi-
sinde yoganin tekili olup olmadiginin arastirildigi caliymada 8 g¢aligma sistematik
olarak degerlendirilmistir. Cok sayida metodolojik kisitliliklar oldugu belirtilmesine
ragmen, yoganin genel olarak anksiyete veya anksiyete bozukluklarinin tedavisinde
etkili oldugu sonucuna varmanin pek de miimkiin olmadigi ileri stiriilmiistiir. Ayrica
bilhassa obsesif kompulsif bozuklukta cesaret verici sonuglar elde edilebileceginden,
fakat bunun i¢in de daha ileri diizey spesifik ¢aligmalara gereksinim duyuldugu konu-
suna atifta bulunmuslardir.

Patel (1975)’in ¢alismasinda; yoga ile tansiyonun diisiiriildiigii ve klinik kontrollii
calismalarin devam ettigi belirlenmistir. Bernardi vd. (1998) tarafindan gerceklesti-
rilen bir diger ¢alismada ise; yoga gevseme teknikleri sayesinde, kronik kalp yetmez-
liginde nefes alma hizinin yavaslattigi, nefes darligini azalttig1 ve bildirildigine gore
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pulmoner gaz aligverisinde ve egzersiz performansinda bir iyilesme sagladigi ortaya
konulmustur.

Babbar ve Shyken (2016); yoga yapan bireylerde noroplastisitenin (zihinsel esnek-
lik) arttigini ve bu sayede konsantrasyonun gelistigini, entellektiirel zeka skoruna ek
olarak motor kontroliin de iyilestigini tespit etmistir.

Valoriani vd. (2014) tarafindan tiip bebek tedavisi goren 143 kadin tizerinde ger-
ceklestirilen calismada, tedaviye heniiz baglanmadan 6nce kadinlara tig aylik iicretsiz
bir yoga egitimi sunulmus ve kadinlarin stres diizeylerinin sagaltildig1 saptanmuistir.
Dolayisiyla ilgili ¢aligmada, gebe kalma sansini artirmak amaciyla ciftlere yoga gibi
stresi azaltan metotlar tavsiye edilmistir.

Oron vd. (2015) tarafindan 21-42 yas araligindaki 49 infertil kadin tizerinde Ka-
nada’da gerceklestirilen ¢aligmada, yoganin anksiyete, depresyon ve iiremeyle ilgili
yasam kalitesi {izerindeki etkileri arastirilmistir. Caligma sonucunda yoga uygulama-
sinin, katilimcilarin anksiyete, depresyon ve tiremeyle ilgili yasam kalitesi diizeyleri
tizerinde olumlu yonde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Harrison vd. (2004) tarafindan dikkat eksikligi-hiperaktivite bozuklugu tanisi ko-
nan ¢ocuklar ve onlarin ailesi i¢in yoganin etkisinin arastirildigi ¢alismada, ebevey-
nler ve gocuklari i¢in haftada iki kez diizenli olarak yoga meditasyonuna alinmigtir.
Calisma sonucunda ebeveynler, daha mutlu hissettiklerini, daha az stresli oldukla-
rin1 ve ¢ocuklarinin davranislarini yonetebileceklerini bildirmislerdir. Cocuklarin
ise dikkat eksikligi-hiperaktivite bozuklugu davranislarinda, benlik saygilarinda ve
iliski kalitelerinde iyilesmeler oldugu saptanmistir. Ayrica ¢ocuklar, uykularinin di-
zene girdigini, daha az kaygi duyduklarini ve okulda daha konsantre olduklarini ifade
etmislerdir. Dolayisiyla dikkat eksikligi-hiperaktivite tizerinde yoganin, hem bu so-
rundan muzdarip olan ¢ocuklar, hem de onlarin ebeveynleri tizerinde etkili bir arag
oldugu sonucuna varilmigtr.

Jeter vd. (2015) tarafindan son 46 yil icerisinde yoganin, terapotik bir miidaha-
le arac1 olarak kullanildig1 ¢aligmalarin bibliyometrik analizini igeren ¢aligmada, 29
farkli iilkeden kriterlere uygun toplam 217 ¢alisma incelenmistir. Caligmalarin en faz-
la gergeklestirildigi tilkelerin sirayla Hindistan, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada
oldugu saptanmistir. Caligma kapsaminda ortaya konulan en 6nemli bulgunun; yoga
miidahaleleriyle ilgili calismalarda deginilen ilk ti¢ saglik sorunun sirayla ruhsal bo-
zukluklar, kardiyovaskiiler hastaliklar ve solunum sistemi rahatsizliklari oldugu ifade
edilebilir.

Jiang vd. (2014) tarafindan yoganin gebelik tizerindeki saglik etkilerini incelemek
ve hamilelik esnasinda yoganin diger fiziksel egzersizlerden daha yararli olup olmadi-
gini1 ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen ¢alismada, toplam 10 farkli randomize
kontrollii deney calismasi ele alinip degerlendirilmistir. Caligma bulgulary; depres-
yonda olan, hamilelik agisindan yiiksek riskli goriilen ve lumbopelvik agr1 yasayan
kadinlar icin yoganin giivenle kullanilabilecegini isaret etmektedir. Dahasi, yiiriime
ve standart dogum Oncesi egzersizlere nazaran yoganin daha etkili ve faydali bir mii-
dahale arac1 oldugu saptanmistir. Bununla birlikte, yoga uygulamalari ve miidahale-
lerinin faydalar1 ve gegerliligi hakkinda daha giincel ve bolca bilimsel kanita ihtiyag
duyuldugunun alt1 ¢izilmistir.
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Malathi ve Damodaran (1999) tarafindan 50 tip fakiiltesi 6grencisi (deney grubu:
25 yoga yapan, kontrol grubu: 25) {izerinde, yoganin sinav stresi tizerindeki etkisini
arastirmak amaciyla gerceklestirilen ¢alismada; yoganin hem bazal kayg: diizeyinin
azalmasinda, hem de sinav gibi stresli durumlardaki kayg: skorlarinin azalmasinda
faydali oldugu tespit edilmistir. Sinav sonuglari, yoga grubundaki basarisizlik sayisin-
da kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli bir diisiis oldugunu gostermistir.
Yoga grubu tarafindan belirtilen geribildirimlerin; hayattan daha fazla zevk alma, ra-
hatlama hissi, konsantrasyonda iyilesme, kendine giiven, kisileraras: iliskilerde iyiles-
me, dikkat diizeyinde artis, diisiik sinirlilik diizeyi ve yagama iyimser bakis gibi ¢esitli
parametreler yoniinde oldugu ortaya konulmustur.

Ospina vd. (2008) tarafindan saglik hizmetlerinde meditasyon uygulamalarinin
deneysel caligmalari ile ilgili olarak toplam 400 arastirmanin incelendigi calismada,
meditasyon uygulamalarinin; mantra meditasyonu, farkindalik meditasyonu, yoga,
t’ai chi ve qigong olmak {izere bes kategoride yer aldig1 saptanmuistir. En ¢ok ¢aligilan
ti¢ klinik durumun; hipertansiyon, kardiyovaskiiler hastaliklar ve madde kullanim1
oldugu belirlenmigtir. Yoga ozelinde ele alindiginda ilgili calismalarin en fazladan
en aza su sekilde siralandig: tespit edilmistir: hipertansiyon, astim, kardiyovaskiiler
hastaliklar, depresyon, tip 2 diyabet, madde kullanimi, anksiyete bozuklugu, kronik
agri1, romatoid artrit, kanser, karpal tiinel sendromu, kronik havayolu obstriiksiyonu,
epilepsi, fibromiyalji, AIDS, huzursuz bagirsak sendromu, migren, multipl skleroz,
nevroz, obsesif kompulsif bozukluk, plevral efiizyon, gebelik, pulmoner tiiberkiiloz,
tinnitus (kulak ¢inlamasi). Fakat genel olarak klinik ¢aligmalarin metodolojik agidan
zayif bir kalitede oldugu ileri stiriilmiistiir. Sonug itibariyle meditasyon tizerindeki ge-
lecek ¢aligmalarin tasarim, yiiriitme, analiz ve sonuglarin raporlanmasi konusunda
daha titiz olunmas: gerektigi belirtilmistir.

Posadzki ve Ernst (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada, yoganin bel agrisi-
nin tedavisinde alternatif ve tamamlayici bir secenek olarak degerlendirilip degerlen-
dirilemeyecegi incelenmistir. Toplam 7 randomize klinik ¢alismanin kapsama alin-
dig1 caligmada yoganin bel agrisi tizerinde, diger geleneksel terapotik egzersizlerden
onemli 6l¢iide daha fazla azalma sagladig1 belirlenmistir. Kisacasi kesin bir bulgu ol-
mamakla birlikte, yoganin bel agrisini hafiflettigi sonucuna varilmigtir.

Rosenblatt vd. (2011) tarafindan otizmli gen¢ ¢ocuklarda, yeni bir hareket temelli
tamamlayici ve alternatif tip yaklasgiminin terapétik etkisini incelemek amaciyla ger-
ceklestirilen ¢aligmada, 3-16 yas araliginda yer alan 24 ¢alisma grubu yer almistir.
Calisma sonucunda; yoga ve dansi iceren harekete dayali bir programin, ozellikle ge-
cikme ¢agindaki ¢ocuklar icin otizmin davranigsal ve bazi temel 6zelliklerini tedavi
etmede etkili oldugu ifade edilmistir.

Ross ve Thomas (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada; yoga ve egzersizin
cesitli saglik sonuglar1 ve saglik kosullar1 tizerindeki etkilerinin karsilastirilmasini
iceren mevcut literatiiriin sistematik bir gozden gegirilmesi ve bu vasitasiyla bir sonu-
ca varilmasi hedeflenmistir. Caligma sonuglari; yoganin hem saglikli hem de sagliklh
olmayan popiilasyonda, saglikla ilgili cesitli akibet ol¢titlerini iyilestirmede egzersiz
kadar etkili ve daha faydali oldugunu géstermistir. Fakat ¢aligmada {izerinde 6nem-
le durulan bir diger konu ise; egzersiz ve yoga arasindaki farkliliklar: incelemek igin
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gelecekte daha fazla klinik calismalara gereksinim duyuldugudur. Ayrica cesitli yoga
tiirlerinin saglik yararlarini incelemek i¢in siki metodolojiler kullanan ek ¢alismalara
ihtiya¢ oldugu da vurgulanmugtur. .

Sabina vd. (2005) tarafindan; hafif-orta siddette astimi olan erigskinlerde klinik in-
deksleri ve yagsam kalitesini iyilestirmek i¢in bir yoga ve nefes ¢aligmasi miidahalesinin
etkinligini ve fizibilitesini belirlemek amaciyla gerceklestirilen ¢alismada, 45 kisilik
deney ve kontrol grubundan faydalanilmistir. Calisma bulgulari; deney ve kontol gru-
bu arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigini ortaya ¢ikarmistir. So-
nug olarak Iyengar yoga tiiriiniin hafif-orta siddetteki astimin tedavisinde kayda deger
bir yarar saglamadigi ileri stirtilmiistiir.

Smith ve Pukall (2009) tarafindan yoganin, kanser hastaliklarinin psikolojik
uyumlar1 tGizerindeki etkisinin aragtirildig1 calismada, dahil etme kriterlerine uyan
toplam 10 farkl: sistematik derleme tiiriindeki yayinlara iligkin bulgular degerlendi-
rilmigtir. Kapsama alinan ¢alismalarda katilimcilarin bityiik bir gogunlugunun meme
kanserinden muzdarip olan kadinlardan meydana geldigi belirlenmistir. Calisma so-
nucunda bazi olumlu bulgulara erisilmesine ragmen, yoga ile kansere bagli semptom-
larin kontrol altina alinmasinin ne kadar etkili olabilecegi hususunun, ilgili ¢aligmala-
rin metodolojik dezavantajlar1 sebebiyle sinirli kaldigs ileri stiriilmistiir.

Thiyagarajan vd. (2015) tarafindan kardiyovaskiiler hastalik morbiditesi i¢in bi-
linen bir risk faktorii olan yiiksek tansiyon tizerinde ve ek olarak bireylerin yagam
tarzlar1 modifikasyonlari tizerinde yoganin faydalarini incelemek amaciyla gercekles-
tirilen calismada; yoganin, yiiksek tansiyonun azaltilmasina ve bireylerin yasam tarz-
larini olumlu yonde revize etmelerine katk: sagladigi sonucuna varilmistir.

Tul vd. (2011) tarafindan 8 haftalik bir yoga programina katilan altis1 kadin toplam
yedi yetigkin birey tizerinde, kalitatif olarak gerceklestirilen calismada, katilimcilarin
agr1 yonetimine iligkin algilar1 incelenmistir. Calisma sonucunda yoga programina
katilan bireylerin, kronik agri1 ile yasamanin ne anlama geldigi hususunu yeniden goz-
den gecirmeye basladiklari tespit edilmistir. Bazi katilimecilarin, agrinin duyusal yon-
lerinin degismedigini ancak agrinin daha az rahatsiz edici oldugunu bildirdikleri ra-
por edilmistir. Buna ek olarak katilimcilarin, agrinin giinliik yasantilarina miidahale
derecelerini daha iyi kontrol altina alabildikleri ortaya konulmustur. Bazi katilimcilar
ise daha az siklikta ve siddette agriya maruz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Woolery vd. (2004) tarafindan 18-29 yas araligindaki hafif depresif erigkinlerin 5
haftalik bir Iyengar yoga kursu sonrasinda, duygudurum hallerinin ne yénde seyret-
tigini aragtirmak amaciyla gerceklestirilen ¢alismada 28 goniillii yer almistir. Caligma
sonucunda; yoga kursuna katilanlarin depresyon ve siirekli kaygi semptomlarinda be-
lirgin diisiisler yasandig: tespit edilmistir. Fakat bir diger yandan yoganin duygudu-
rum bozukluklari tizerindeki etkilerini ortaya koyabilmek i¢cin daha biiyiik 6rneklem
hacimlerine ve daha komplike metodolojik tasarimlara sahip ¢aligmalara ihtiya¢ du-
yuldugunun 6nemine atifta bulunulmugtur.
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Sonug Ve Oneriler:

Hindistan menseili eski bir zihin/beden pratigini igeren yoganin, bireylerin genel
saglik ve refah seviyelerini artiran bir meditasyon tiirii oldugu bilinmektedir. Son otuz
yilda ¢ok fazla arastirmaya konu olmus ve Bati kiiltiiriinde giderek daha fazla popiiler
hale gelmis olan Yoganin, benzer sekilde Tiirkiye’de de giderek daha fazla ilgi gorme-
ye basladig1 s6ylenebilir. Yoga ile ilgili genel bir ¢erceve ¢izilip, yoganin saglik tizerinde
ne gibi etkilerinin oldugunun literatiirsel agidan ele alindi1 bu ¢aligmada, su sonuglara
ulasilmistir.

Oncelikle yogaya dair ulusal alan yazin incelendiginde yoga ile iliskilendirilen hasta-
lik tiirleri veya saglik durumlarinin; multiple sklerozis, kanser, infertilite, gebelik, yanik,
obezite-sedandarite, sizofreni, sirt ve bel agris1 temelli oldugu goriilmiistiir. Bu eksen-
de gerceklestirilen randomize klinik ¢alismalarin ¢ogunda yoganin; depresyon, anksi-
yete, stres, yorgunluk ve agriy1 azalttigi, uygulayicilarin cinsel fonksiyonlarini, benlik
saygisini, beden algis1 imajlarini, esnekliklerini, genel saglik algilarini, denge ile bacak
kuvvetlerini, kavrama yetilerini, fiziksel uygunluklarini ve yasam kalitelerini yiikseltip
psiko-sosyal iyilesme olasiliklarini maksimize ettigi sonucuna varilmistir.

Yogaya dair uluslararasi alan yazin incelendiginde yoga ile iliskilendirilen hastalik
tiirleri veya saglik durumlarinin; epilepsi, fibromiyalji, migren, sirt agrisi, adet 6ncesi
sendrom, menopoz, otizm, kanser, obsesis kompiilsif bozukluklar, otoimmiin hastalik-
lar, kas-iskelet sistemi hastaliklari, hipertansiyon, astim, tip 2 diyabet, kardiyovaskiiler
hastaliklar, tiip bebek tedavisi, dikkat eksikligi-hiperaktivite, gebelik, madde kullanimu,
karpal tiinel sendromu ve romatoid artirit temelli oldugu gortilmiistiir. Bu eksende ger-
ceklestirilen sistematik derlemeler ve randomize klinik ¢aligmalarin gogunda yoganin;
dogru nefes alip vermeyi 6greterek bireylerin gevseme ve rahatlamasini sagladigi, ank-
siyete ve depresyon diizeylerini sagalttig1, tansiyonlarini dengeleyerek bel agrisi ve nefes
darliklarini iyilestirdigi, agriy1 yonetme bakimindan bireyleri yetkin hale getirdigi rapor
edilmistir.

Bunlara ek olarak yoga uygulamasinin bireylerin zihinsel esnekliklerini, konsant-
rasyon diizeylerini, fertilite olasiliklarini, mutluluk ve hayattan keyif alma durumlari-
ny, iligki kalitelerini, benlik saygis1 ve 6zgiiven diizeylerini iyilestirerek, yagam kaliteleri
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna erisilmistir. Fakat, su ana kadar yoga ve
cesitli saglik sorunlar: arasindaki iligkileri incelemek amaciyla gerceklestirilen pek ok
¢alismanin metodolojik acidan yetersiz oldugu, iyi tasarlanmadig1 ve 6rneklem hacmi
acisindan eksik kaldigi belirtilerek, gelecekte yapilmasi muhtemel ¢aligmalara bu ba-
kis agisindan onerilerde bulunulmugtur. Ayrica yoganin hangi saglik sorunlarina kesin
olarak iyi geldigi veya hastalarin (ayn1 zamanda da saglikli bireylerin) saglikli yasam
konusunda ne acidan desteklendigi ile ilgili olarak daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldu-
gunun alt1 ¢izilmistir. Bu baglamda ileriki yillarda konuyla ilgili ele alinmasi planlanan
calismalarin, spesifik bir saglik sorununa (meme kanseri veya otizm gibi) yonelik ola-
rak gerceklestirilmesi, metodolojik acidan iyi ve kaliteli bir yapiya sahip olmasi (bilhassa
meta analiz ¢alismalarina konu olabilmesi icin t, z, p gibi istatistiksel degerlerin mutlaka
caligma igerisinde yer almasi) ve rneklem hacminin genis tutulmasi dnerilebilir. Ayrica
Tirkiye ekseninde disiiniildiigiinde, meditasyona yonelik farkindalig artiracag gerek-
cesiyle yoganin, ilkogretimden baslayarak ileriki yas grubunda yer alan 6grencilerin ders
miifredatlarina en azindan se¢cmeli ders olarak eklenmesi 6nerilebilir.
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Extended Abstract:

Yoga and similar meditational techniques have been the subject of much research,
especially in the last thirty years, and have become increasingly popular in Western
culture. The popularity of yoga increased from 3.7% in 1972 to 5.1% in 2002 and is
estimated to correspond to approximately 10.5 million adult individuals in the United
States today.

Yoga; it constitutes a whole of old and long-standing practices originally derived
from India. The Sanskrit word Yoga means yoke, derived from the word yug, and re-
fers to the discipline and alignment of mind and body for spiritual purposes. Yoga is
known to have an increasing interest in popular culture in terms of potential health
benefits, such as disease prevention, disease prevention, and treatment of diseases.
Definition of yoga; it covers various practices such as postures, breathing exercises,
meditation, mantras, lifestyle changes such as sleep-cleansing-nutrition, spiritual be-
liefs and rituals.

Yoga, which is not a religion or a set of beliefs, but only a system of philosophy, was
used as a mystical relaxation tool practiced only by men in the secluded woodlands of
India in the 1820s, while in the early 1920s it became a fitness exercise where research
centers on health and yoga were established evolved. At the end of the 1930s, it became
a phenomenal practice all over the world when women started to practice yoga.

Pilkington et al. stated that although Yoga as a type of meditation has a higher us-
age prevalence than other complementary and alternative medicine practices such as
acupuncture and homeopathy, Yoga is less covered in Western biomedical literature.
states by. In addition, the authors underline that most yoga experiments are done with
asmall sample and therefore their results are difficult to generalize. However, they state
that the recent bibliometric analysis shows an increase in the frequency of publication
of the studies.

In the study by Bas, where the effects of hatha yoga and classical exercise approach-
es on posture and physical fitness in healthy young people were examined, 33 healthy
individuals aged between 18-26 were divided into experimental and control groups.
While yoga training was given to 17 people in the experimental group, 16 individuals
in the control group were given classical exercise training. In the results of working; it
has been observed that both classical exercise and yoga training have positive effects on
physical fitness characteristics, but it has been determined that yoga training is more
effective than classical exercise training in improving balance, flexibility, anaerobic
power, muscular endurance and agility. Therefore, it has been suggested that hathan,
which is a type of yoga, can be an effective form of exercise that can be preferred for
healthy individuals.

Harrison et al. investigated the effect of yoga on children diagnosed with attention
deficit-hyperactivity disorder and their families, and parents and their children were
taken to yoga meditation regularly twice a week. As a result of the study, parents report-
ed that they felt happier, less stressed and could manage their children’s behavior. On
the other hand, improvements were found in attention deficit-hyperactivity disorder
behaviors, self-esteem and relationship quality of children. In addition, children stated
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that their sleep was regulated, they were less anxious and they were more concentrated
at school. Thus, it has been concluded that yoga on attention deficit-hyperactivity is an
effective tool on both children suffering from this problem and their parents.

In this study, in which a general framework about yoga is drawn and the effects of
yoga on health are discussed in terms of literature, the following conclusions have been
reached.

First of all, when the national literature on yoga is examined, the types of diseases or
health conditions associated with yoga; It has been found to be based on multiple scle-
rosis, cancer, infertility, burns, obesity-sedandarity, pregnancy, schizophrenia, back
and low back pain. In most of the randomized clinical studies conducted on this axis,
yoga; It has been concluded that it reduces depression, anxiety, stress, fatigue and pain,
and maximizes the possibilities of psycho-social recovery by increasing practitioners’
sexual functions, self-esteem, body perception images, flexibility, general health per-
ception, balance and leg strength, grasping ability, physical fitness and quality of life.

When the international literature on yoga is examined, the types of diseases or
health conditions associated with yoga; epilepsy, fibromyalgia, migraine, back pain,
premenstrual syndrome, menopause, autism, cancer, obsesis compulsive disorders, au-
toimmune diseases, musculoskeletal diseases, hypertension, asthma, type 2 diabetes,
cardiovascular diseases, IVF treatment, attention deficit It is based on hyperactivity,
pregnancy, substance abuse, carpal tunnel syndrome and rheumatoid arthritis.

In addition, it was concluded that yoga practice has a significant effect on the qual-
ity of life by improving individuals’ mental flexibility, concentration levels, fertility
possibilities, happiness and enjoyment of life, relationship quality, self-esteem and
self-confidence levels.
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Okul Temsilcisi Adayi Ogrencilerin
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Examining the Promises of Candidate School
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Oz:

Bu arastirmada okul temsilcisi aday1 6grencilerin vaatlerinin incelenmesini amag-
lanmistir. Bu genel amag ¢ergevesinde arastirma amacina ulasmak i¢in nitel aragtirma
deseni kullanilmistir. Aragtirma da desen olarak durum calismas tercih edilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-19 egitim-6gretim yilinda Kayseri ilinde ortao-
kul diizeyinde 6grenim goren ve okul temsilcisi olmak i¢in aday olan 6grenciler olus-
turmaktadir. Arastirma dahilinde belirtilen kriterlere uyan 6 ortaokulda toplam 35
Ogrenciye ulagilmistir. Aragtirmanin verileri, nitel veri toplama yontemlerinde yer alan
dokiimanlar kapsaminda hazirlanan agik uglu anket formu yardimiyla toplanmugtir.
Arastirma verilerinin analizinde nitel arastirmalarda siklikla kullanilan betimsel ana-
liz teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde 6grencilerin belirtmis olduklar: vaatle-
rin daha anlagilir olmast igin kategorilere yer verilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
okul temsilcisi aday1 6grencilerin vaatlerinin bes farkli kategoride toplanmis oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriler; fiziki ihtiyaglar ile ilgili vaatler, sosyal-kiiltiirel etkin-
likler ile ilgili vaatler, spor etkinlikleri ile ilgili vaatler, egitim ile ilgili vaatler ve bireysel
beceri ile ilgili vaatler seklinde siralanmistir. Arastirma bulgularina baglantili olarak
okullardaki fiziki imkanlar1 daha iyi hale getirmek i¢in okul idaresi, 6gretmen, veli ve

* Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Kayseri, Tiirkiye, agozler@erciyes.edu.tr, 0000-0002-0543-4524

“ Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Kayseri, Tiirkiye, bnsahin@erciyes.edu.tr, 0000-0002-0026-0596
" Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Kayseri, Tiirkiye, rabiaasal@erciyes.edu.tr, 0000-0003-1371-6203
“ Kayseri Il Milli Egitim Miidiirlaigii, Kayseri, Tiirkiye, aslklncg@gmail.com, 0000-0002-8703-8647

Makale Bilgisi / Article Info
Gelis / Received : 03.01.2021 - Kabul / Accepted : 05.04.2021

121



[\

Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan GOZLER/ Ars. Gor. Biisra SAHIN/ Ars. Gor. Rabia ASAL/ Ogr. Asl GOZLER

ogrenci isbirligi yapilmasi, okulun fiziki ¢evresinin temiz tutulmasi, ¢ép kutular1 vb.
eksiklikler icin 6grencilerle geri doniisiim kutusu yapma, ¢6p toplama vb. etkinlikler
yapilmasi, okullarda spor faaliyetlerine daha fazla yer verilerek 6grencilerin ihtiyaglar:
karsilanmast ve sosyal kiiltiirel etkinliklerin ¢ocuklar i¢in ne kadar 6nemli oldugunu
ve motivasyonlarini ne kadar olumlu etkiledigini 6gretmenlere ve ailelere anlatmak
i¢in egitimler diizenlenmesi gibi 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul temsilciligi, demokrasi egitimi, 6grenci

Abstract:

This research aims to examine the commitments of school representative students.
For this general purpose, qualitative research pattern was used to achieve the research
purpose. A case study was preferred as a pattern in the study. The study group con-
sists of students who study at the secondary school level in Kayseri province in the
2018-19 school year and who are candidates to become school representatives. A total
of 35 students were reached in six secondary schools, which met the criteria stated in
the survey. The data of the research were collected with the help of an open-ended
questionnaire form prepared within the scope of the documents in qualitative data
collection methods. In the analysis of research data, descriptive analysis technique
commonly used in qualitative research was used. The data analysis includes categories
to make the promises stated by the students more understandable. The results show
that the commitments of school representative students are grouped in five different
categories. These categories are: Promises Related to Physical Needs, Promises Relat-
ed to Social-Cultural Activities, Promises Related to Sports Events, Promises Related
to Education and Promises Related to Individual Skills are listed. Collaborating with
school administrators, teachers, parents and students to improve physical facilities in
schools in connection with research findings, keeping the physical surroundings of the
school clean, trash bins etc. recycling boxes with students, garbage collection, etc. we
have developed recommendations such as organizing training sessions to teach teach-
ers and parents about activities, meeting the needs of students and how important
social cultural activities are for children and how positive they affect their motivation.

Keywords: School representative, democracy education, student
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Giris:

Deger, ortak bir ideolojiye, bir inanca ve bir topluma mensup insanlar tarafindan
kabul goren ve iginde bulunulan toplumdan, benimsenen disiince yapisindan ya da
inangtan kaynaklanan her tiirlii duygu, diisiince ve kurallardir (Celikkaya, 1996). Bir
bagka tanima gore ise deger, insanlarin yagantilari ve alisgkanliklarinda etkili olan top-
lumsal davranis kaliplaridir (Dogan, 2004). Degerler ile beraber, degerlerin bireylere
kazandirilmast siireci olan deger egitimi konusu da giindeme gelmistir. Deger egi-
timi, genel anlamiyla ortitkk program ve agik program araciligiyla bireylerde temel
insani degerlere kars1 duyarlilik olusturmak, bu degerleri kazandirmak ve bireylerin
edindikleri degerleri davraniga dontistiirmelerini saglamaktir (Schaps, Schaeffer &
McDonnell, 2001; Karakditiik, 2001; Eksi, 2003). Deger egitimi kavrami, uygulamada
yurttaslik egitimi ve ahlaki degerler egitimi iken, karakter egitimi kavramlari olan er-
demler, tutumlar ve kisilik gelisimi tizerindeki egitimi de vurgulamaktadir (Halstead
ve Taylor, 2000). Spranger (1928) degerleri; bilimsel degerler, ekonomik degerler, este-
tik degerler, sosyal degerler, politik degerler ve dini degerler olarak siniflandirmistir.
Bu simiflandirmaya Giingdr (2000) yaptigi caligma ile ahlaki degerleri de eklemistir
(Akt. Ozalp Kaplan, 2014). Bu degerlerin net ¢izgilerle ayrimi miimkiin olmamakla
beraber, bir deger farkli kategorilerde de bulunabilmektedir. Bu siniflandirmada farkli
kategorilerde bulunan liderlik, saygi, gii¢, basar1, dogru ve diiriist olma gibi mevcut
degerlerin kazandirilmasinda okullarda yapilan demokrasi egitimi uygulamalarinin
yeri ve 6nemi oldukga fazladur.

Demokrasi; bireylerin yasadiklar: toplumda sahip olduklar: haklar1 ve 6zgiirliik-
leri kullanabilmeleri ve onlarin bu hak ve 6zgiirliikleri gergeklestirebilmeleri adina,
gerekli yonetim seklini benimsemis olduklar1 bir yasam bigimidir (Kiigtikdncti, 2009;
Giilmez, 2000; Bilge ve Akbaba, 2014). Demokrasi ile egitim arasinda siki bir iligki
vardir. Bu sebeple giiniimiizde demokrasi bilincine sahip bireyler yetigtirme siirecinde
okullarin rolii oldukga fazladir. Okullardaki egitim siirecinde bireylere demokrasinin
ne oldugu, nitelikleri, sahip oldugu 6zellikler ve demokrasi beraberinde kazanilan bi-
reysel ve toplumsal degerlerin kisilere kazandirilmasi beklenmektedir (Atasoy, 1997).
Demokrasi bilinci, bireye kiigiik yaslardan itibaren ailede kazandirilan ve sonraki sii-
recte egitim gordiigii okullarda yiiriitillen demokrasi egitimine yonelik teorik ders-
ler ve uygulamalar ile gelistirilmektedir (Soydas ve Giiven, 2009; Bilhan,1991; Lador,
1997). Bu agidan ilkokullarda yapilan demokrasi egitimi uygulamalari, demokrasi
kavramini sadece bilen bireyler degil giinliik yagantilarinda demokratik ortamlar
olusturabilen, demokratik ortamlar icerisinde iistlendigi rolleri bilen ve igsellestiren
bireyler yetismesi agisinda 6nemlidir(Taurain, 2002, Leeuw, 2003, akt. Giiven, 2008).

Okul meclis bagkanlig1 secimleri demokrasi egitimi stirecinde 6rnek tegkil edecek
uygulamalardan biridir. Milli Egitim Bakanlig1 yayimladig1 yonerge ile se¢im stireci-
nin esaslarini maddelendirerek agiklamistir. Yonerge; 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, “BM Cocuk Haklar1 Sézlesmesi” ile “Cocuk Haklarinin Kullanilmasina ilis-
kin Avrupa Sozlesmesi” ve Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi Bagkanlig: ile Milli Egitim
Bakanlig1 arasinda yapilan “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” protokolii-
ne dayanilarak hazirlanmistir (MEB...).
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Yonergenin tigiincii boliimiinde Se¢im, Tanitim Serbestligi ve Siiresi, Sandik Kuru-
lunun Olugumu, Calismalari, Gorev ve Yetkileri basliklar1 ad1 altinda siireg ve siirece
iliskin usuller yer almaktadir. Tanitim Serbestligi ve Siiresi bashig: altinda, 6grencile-
rin okul 6grenci meclis bagkanlig1 adaylarinin se¢im siirecinin hangi zaman aralikla-
rinda ve hangi sinirlar ile faaliyetlerini yapabilecekleri asagidaki sekilde agiklanmigtir.

o  Tanitim faaliyetleri; oy kullanilacak giinden bes giin 6nce baslayan ve oy kul-
lanilacak giinden énceki giin saat 17.00a kadarki siirecte yapilabilmektedir.

o Okul se¢im kurullary; adaylarin belirli kurallar ¢ercevesinde tanitim yapma-
larina izin verir.

o Okul yonetimi; tanitim siirecinde rehberlik yapar ve siireci denetler.

o Tanmitim amaci ile hazirlanan, afisler, ilanlar ve flamalar okul se¢im kurulunca
belirlenen yerlere asilabilir.

o  Tanitim faaliyetleri, devletin iilkesi ve milleti ile boliinmez butiinliigiinii bozu-
cu, kisilik haklarini zedeleyici ve insan haklarina aykir: olamaz.

o  Siirecte herhangi bir siyasi olusum, sendika, dernek gibi topluluklara ait bay-
rak, simge, flama, afis vb kullanilamaz. Bagkan adaylar1 hediye, promosyon bv
dagitamaz.

o Tanitim siirecinde belirlenen kurallara uymayanlar, iki kez uyarilmalarina
ragmen kurallara uymamaya devam ederlerse Okul Se¢im Kurulu tarafindan
secilme haklarindan mahrum birakilirlar.

Bu aragtirmanin amaci okullardaki demokrasi egitimi siirecinde yiiriitiilen okul
baskanlig1 se¢imi tanitim ¢alismalarinda aday olan 6grencilerin se¢cim i¢in yapmus ol-
duklar1 vaatlerinin incelenmesidir.

Yontem

Okul temsilcisi aday1 6grencilerin vaatlerinin incelenmesine yoénelik yapilan bu
arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Bu arastirmada, nitel arastirmanin
alt1 temel yaklasimi icerisinden durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir (Yildirim ve
Simgek, 2011; Merriam, 2013). Temel nitel aragtirmalarinda bir¢ok alanin disinda bi-
reylerin deneyimlerinin de 6nemli bir yer tuttugu bilinmektedir. Nitekim bu aragtir-
ma ile de okul temsilciligine adayligini koyan 6grencilerin deneyimlerine dayali ola-
rak ortaya koymus olduklar: vaatlerinin incelenmesi amaglanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ilinde
ortaokul diizeyinde 6grenim goéren ve okul temsilcisi olmak icin aday olan 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirma dahilinde belirtilen kriterlere uyan 6 ortaokulda toplam
35 6grenciye ulagilmistir. Ancak bir 6grenci vaat olarak herhangi bir sey belirtmedigi
i¢in aragtirmaya dahil edilmemistir. Arastirma kapsamina dahil edilen okul temsilci-
si adaylarinin se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
orneklemesi tercih edilmistir. Boylece zaman ve isgiicli kaybinin en aza indirilmesi
amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Degisken Tiir Frekans (f)  Yiizde (%)
Kiz 16 46.7
Cinsiyet Erkek 19 54.3
Toplam 35 100
5. stnif 5 14.3
6. sinif 9 25.7
Sinif Diizeyi 7. sinif 13 37.1
8. sinif 8 229
Toplam 35 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 16’sinin kadin, 19unun
ise erkek oldugu gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin 5i 5. sinif, 9°u 6. sinuf, 13’ 7. sif
ve 871 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, nitel veri toplama yontemlerinde yer alan dokiimanlar kap-
saminda hazirlanan acik u¢lu anket formu yardimiyla toplanmistir. Bu baglamda 6g-
rencilerin goriislerini rahatca ifade edebilecekleri bir anket olusturulmusgtur. Anket
ti¢ sorudan olusturulmustur. Bunlarin ikisi cinsiyet ve sinif diizeyi iken diger soru ise
ogrencilerin okul temsilcisi segimleri siirecinde vaatlerinin neler olduguna yéneliktir.

Aragtirma verilerinin analizinde nitel arastirmalarda siklikla kullanilan betim-
sel analiz teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde 6grencilerin belirtmis oldukla-
r1 vaatlerin daha anlagilir olmast i¢in kategorilere yer verilmistir. Bu kategoriler de
alanyazinda mevcut olan ifadelerdir. Elde edilen veriler frekans ve yiizde olarak say1-
sallagtirilmistir. Egitim bilimleri alaninda bir uzmanin da goriisii alinarak arastirma
icerisinde 6grenci ifadelerinde yer verilmemistir. Bu duruma gerekge olarak, 6grenci-
lerin vaatlerini madde madde siralamis olmasi ve tablolarda yer alan ifadelerin dogru-
dan 6grenci ifadesi olmasi ve ham verilerin tablolara aynen aktarilmas: gosterilebilir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada gegerlilik ve glivenirligin saglanmasi i¢in gu adimlar takip edilmis-
tir: Ilgili alanyazin incelenerek arastirmanin konusuna karar kilinmis ve goriisme for-
mu hazirlanmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu ortaokul 6grencileri olugturdugu
i¢in gériigme formu gayet sade ve anlasilabilir sekilde ve ii¢ sorudan olugturulmustur.
Bu asamada egitim bilimleri alaninda doktor bir akademisyenden de goriis alinmistur.
Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra analiz asamasina gecilmis-
tir. Analiz agamasinda, 6grencilerin vaatlerinin kategorize edilmesinde arastirmaci-
dan bagka egitim bilimleri alaninda dogent ve nitel aragtirma konusunda deneyimli
oldugu diistintilen bir akademisyenden de verileri analiz etmesi istenmistir. Ayrica
arastirma siirecinde kullanilan veri ve analiz ¢aligmalari saklanmaktadir.
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Bulgular

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen veriler anlagilir ve sistematik bir sekilde su-
nulmustur. Okul temsilcisi aday1 6grencilerin vaatleri yiizde ve frekans degerleri veri-
lerek tablolarda gosterilmistir. Ogrencilerin okul temsilcisi olmak icin ileri siirdiikleri
vaatler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okul Temsilcisi Aday1 Ogrencilerin Vaatleri

Sira No Kodlar Frekans (f)
1 Futbol, basketbol ve voleybol topu temini 13
2 Piknik-gezi diizenleme 11
3 Soyunma odast ve ihtiyaglarini ayarlama 10
4 Ogrencilerin sahsi ihtiyaglariyla birebir ilgilenme 10
5 Lavabolara pegete yaptirma 9
6 Kiitiiphaneyi igerik olarak zenginlestirme 8
7 Mezuniyet balosu diizenleme 8
8 Kantin iriinlerinin gesitliligini artirma 8
9 Spor turnuvasi diizenleme 8
10 Kale diregi ve filesi temini 7
11 Bank say1sin1 artirma 7
12 Geri dontigiim kutular1 hazirlama 6
13 Basket potasi temini 6
14 Merdivenlerin bilgi verici notlar ile donatilmas: 6
15 EBA iizerinden okul grubu olusturma 5
16 Kitap okuma yarismasi diizenleme 5
17 Bahge duvarlarinin siislenmesi 5
18 Sinema-tiyatro etkinligi diizenleme 5
19 Voleybol filesinin temin edilmesi 5

20 Ogrenciler ile okul idaresi arasinda arabulucu olma 5
21 Mavi kapak etkinligi diizenleme 4
22 Futbol kuliibii agma 4
23 Masa tenisi kursu diizenleme 4
24 Kantin sirasinin diizenlenmesi 4
25 Siniflara pano yaptirma 3
26 Cop kutusu sayisini artirma 3
27 Bahge zeminin asfaltlanmasi 3
28 Agac dikme etkinligi diizenleme 3
29 Bilgi yarismasi diizenleme 3
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Sira No Kodlar Frekans (f)
30 Her 6grenciye esit mesafede olma 3
31 Bahgenin agaglandirilmasi 2
32 Kiitiiphane yaptirma 2
33 Bahge temizliginin saglanmasi 2
34 Sira diizeni i¢in ¢izgi ¢ekilmesi 2
35 Kayak kursu diizenleme 2
36 Yiyecek-igecek dagitmak 2
37 Voleybol kuliibii agma 2
38 Okul temizligini takip etme 2
39 Satrang kdsesi yaptirtma 1
40 Ucurtma senligi diizenleme 1
41 Yardim kutusu olusturma 1
42 Teneffiislerin saatini uzatma 1
43 Kiz 6grencilerin haklarini savunma 1

Toplam 202

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan okul temsilcisi aday1 6grencilerin 43
farkli vaat ileri siirdiikleri goriilmektedir. Bu vaatler tekrarlanma sikliklarina gore su
sekilde siralanmaktadir: futbol, basketbol ve voleybol topu temini (13), piknik-gezi dii-
zenleme (11), soyunma odasi ve ihtiyaglarini ayarlama (10), 6grencilerin sahsi ihtiyac-
lariyla birebir ilgilenme (10), lavabolara pegete yaptirma (9), kiitiiphaneyi igerik olarak
zenginlestirme (8), mezuniyet balosu diizenleme (8), kantin tirtinlerinin ¢esitliligini
artirma (8), spor turnuvasi diizenleme (8), kale diregi ve filesi temini (7), bank sayisini
artirma (7), geri donistim kutular hazirlama (6), basket potasi temini (6), merdiven-
lerin bilgi verici notlar ile donatilmast (6), EBA {izerinden okul grubu olusturma (5),
kitap okuma yarismasi diizenleme (5), bahge duvarlarinin siislenmesi (5), sinema-ti-
yatro etkinligi diizenleme (5), voleybol filesinin temin edilmesi (5), 6grenciler ile okul
idaresi arasinda arabulucu olma (5), mavi kapak etkinligi diizenleme (4), futbol kuliibti
acma (4), masa tenisi kursu diizenleme (4), kantin sirasinin diizenlenmesi (4), siniflara
pano yaptirma (3), ¢6p kutusu sayisini artirma (3), bahge zeminin asfaltlanmasi (3),
agac dikme etkinligi diizenleme (3), bilgi yarismas1 diizenleme (3), her 6grenciye esit
mesafede olma (3), bahgenin agaglandirilmasi (2), kiitiiphane yaptirma (2), bahge te-
mizliginin saglanmasi (2), sira diizeni i¢in ¢izgi ¢ekilmesi (2), kayak kursu diizenleme
(2), yiyecek-icecek dagitmak (2), voleybol kuliibii agma (2), okul temizligini takip etme
(2), satrang kosesi yaptirtma, ugurtma senligi diizenleme, yardim kutusu olusturma,
teneffiislerin saatini uzatma ve kiz 6grencilerin haklarini savunma seklinde belirlen-
migtir.
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Ogrencilerin vaatlerinden hareketle olusturulan kategoriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Temsilcisi Aday1 Ogrencilerin Vaatlerinden Hareketle Olusturulan

Kategoriler

Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)

Fiziki Thtiyaglar ile lgili Vaatler 13 30.2

Sosyal-Kiiltiirel Etkinlikler {le Ilgili Vaatler 11 25.6

Spor Etkinlikleri Ile Ilgili Vaatler 8 18.6

Egitim [le Ilgili Vaatler 6 14.0

Bireysel Beceri Ile Ilgili Vaatler 5 11.6

Toplam 43 100

Tablo 3’e gore, okul temsilcisi aday1 6grencilerin vaatlerinin bes farkli kategori-
de toplanmis oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler; fiziki ihtiyaglar ile ilgili vaatler
(13),sosyal-kiiltiirel etkinlikler ile ilgili vaatler (11), spor etkinlikleri ile ilgili vaatler (8),
egitim ile ilgili vaatler (6) ve bireysel beceri ile ilgili vaatler (5) seklinde siralanmigtr.

Fiziki Thtiyaglar ile Ilgili Vaatler kategorisinde yer alan vaatler tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Fiziki [htiyaglar Ile ilgili Vaatler Kategorisinde Yer Alan Vaatler

Kategori Vaatler Fre(l;;l ™ Yiizde (%)
Soyunma odasi ve ihtiyaglarini ayarlama 10 18.9
Lavabolara pegete yaptirma 9 16.9
é Bank sayisini artirma 7 13.2
<>‘§ Bahge duvarlarinin siislenmesi 5 9.4
%n Kantin sirasinin diizenlenmesi 4 7.5
'z Siniflara pano yaptirma 3 5.7
'5 Cop kutusu sayisini artirma 3 5.7
_'E Bahge zeminin asfaltlanmasi 3 5.7
é Bahgenin aga¢landirilmasi 2 3.8
= Kiitiiphane yaptirma 2 3.8
E Bahge temizliginin saglanmasi 2 3.8
Sira diizeni i¢in ¢izgi ¢ekilmesi 2 3.8
Satrang kosesi yaptirtma 1 1.8
Toplam 53 100

Tablo 4 incelendiginde, Fiziki [htiyaglar ile Ilgili Vaatler kategorisinde 13 farkli va-
adin oldugu ve bu vaatlerin toplam 53 kez ifade edildigi goriilmektedir. Bu vaatler su
sekilde siralanabilir: soyunma odasi ve ihtiyaglarini ayarlama (10), lavabolara pege-
te yaptirma (9), bank sayisini artirma (7), bah¢e duvarlarinin sislenmesi (5), kantin
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sirasinin diizenlenmesi (4), stniflara pano yaptirma (3), ¢6p kutusu sayisini artirma (3),
bahge zeminin asfaltlanmasi (3), bah¢enin agaclandirilmasi (2), kiitiiphane yaptirma
(2), bahge temizliginin saglanmasi (2), Sira diizeni igin ¢izgi ¢ekilmesi (2) ve Satrang
kosesi yaptirtma.

Sosyal-Kiiltiirel Etkinlikler ile lgili Vaatler kategorisinde yer alan vaatler tablo 5te
verilmistir.

Tablo 5. Sosyal-Kiiltiirel Etkinlikler ile Ilgili Vaatler Kategorisinde Yer Alan
Vaatler

Frekans Yiizde

Kategori Vaatler ®) %)
o= Piknik-gezi diizenleme 11 21.6
é” Mezuniyet balosu diizenleme 8 15.7
= Kantin iiriinlerinin ¢esitliligini artirma 8 15.7
g Geri doniisiim kutular1 hazirlama 6 11.8
E 5 Sinema-tiyatro etkinligi diizenleme 5 9.8
E g‘ Mavi kapak etkinligi diizenleme 4 7.8
E > Agac dikme etkinligi diizenleme 3 5.8
= Kayak kursu diizenleme 2 3.9
E Yiyecek-icecek dagitmak 2 39
% Ucurtma senligi diizenleme 1 2.0
& Yardim kutusu olusturma 1 2.0
Toplam 51 100

Tablo 5 incelendiginde, Sosyal-Kiiltiirel Etkinlikler ile Ilgili Vaatler kategorisinde
11 farkli vaadin oldugu ve bu vaatlerin toplam 51 kez ifade edildigi goriilmektedir. Bu
vaatler su sekilde siralanabilir: Piknik-gezi diizenleme (11), Mezuniyet balosu diizen-
leme (8), kantin tiriinlerinin ¢esitliligini artirma (8), geri doniisiim kutular1 hazirlama
(6), sinema-tiyatro etkinligi diizenleme (5), mavi kapak etkinligi diizenleme (4), aga¢
dikme etkinligi diizenleme (3), kayak kursu diizenleme (2), yiyecek-igecek dagitmak
(2), ugurtma senligi diizenleme ve yardim kutusu olusturma.
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Spor Etkinlikleri ile [lgili Vaatler kategorisinde yer alan vaatler tablo 6’da verilmis-
tir.

Tablo 6. Spor Etkinlikleri ile Ilgili Vaatler Kategorisinde Yer Alan Vaatler

Kategori Vaatler Fre(l;)a ™ Yiizde (%)
= Futbol, basketbol ve voleybol topu temini 13 26.5
éo Spor turnuvasi diizenleme 8 16.3
:i‘:) Kale diregi ve filesi temini 7 14.3
§ % Basket potasi temini 6 12.2
E g Voleybol filesinin temin edilmesi 5 10.2
.E Futbol kuliibii agma 4 8.2

i Masa tenisi kursu diizenleme 4 8.2
L Voleybol kuliibii agma 2 4.1
Toplam 49 100

Tablo 6 incelendiginde, Spor Etkinlikleri ile Ilgili Vaatler kategorisinde 8 farkli va-
adin oldugu ve bu vaatlerin toplam 49 kez ifade edildigi goriilmektedir. Bu vaatler su
sekilde siralanabilir: futbol, basketbol ve voleybol topu temini (13), spor turnuvasi di-
zenleme (8), kale diregi ve filesi temini (7), basket potasi temini (6), voleybol filesinin
temin edilmesi (5), futbol kuliibii agma (4), masa tenisi kursu diizenleme (4) ve voleybol
kuliibii agma (2).

Egitim ile Ilgili Vaatler kategorisinde yer alan vaatler tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Egitim ile Ilgili Vaatler Kategorisinde Yer Alan Vaatler

Frekans

Kategori Vaatler © Yiizde (%)

5 Kiitiiphaneyi igerik olarak zenginlestirme 8 28.6

E Merdivenlerin bilgi verici notlar ile dona- 6 214

= tilmasi

';'E” EBA iizerinden okul grubu olusturma 5 17.9

= Kitap okuma yarismasi diizenleme 5 17.9

:E Bilgi yarismasi diizenleme 3 10.7

i Teneffiislerin saatini uzatma 1 3.5
Toplam 28 100

Tablo 7 incelendiginde, Egitim ile Ilgili Vaatler kategorisinde 6 farkli vaadin ol-
dugu ve bu vaatlerin toplam 28 kez ifade edildigi goriilmektedir. Bu vaatler su sekilde
siralanabilir: Kiitiiphaneyi icerik olarak zenginlestirme (8), merdivenlerin bilgi verici
notlar ile donatilmast (6), EBA tizerinden okul grubu olusturma (5), kitap okuma ya-
rigmast diizenleme (5), bilgi yarismasi diizenleme (3) ve teneffiislerin saatini uzatma.
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Bireysel Beceri ile Ilgili Vaatler kategorisinde yer alan vaatler tablo 8de verilmistir.

Tablo 8. Bireysel Beceri ile [lgili Vaatler Kategorisinde Yer Alan Vaatler

Frekans

Kategori Vaatler 6 Yiizde (%)
. Ogrencilerin sahsi ihtiyaclariyla birebir 10 476
= ilgilenme '
o] .
S =  Ogrenciler ile okul idaresi arasinda arabulu- 5 3.8
B S cuolma '
% ':50 Her 6grenciye esit mesafede olma 3 14.3
g - Okul temizligini takip etme 2 9.5
K1z 6grencilerin haklarini savunma 1 4.8
Toplam 21 100

Tablo 8 incelendiginde, Bireysel Beceri ile Ilgili Vaatler kategorisinde 5 farkli vaa-
din oldugu ve bu vaatlerin toplam 21 kez ifade edildigi goriilmektedir. Bu vaatler su
sekilde siralanabilir: Ogrencilerin sahsi ihtiyaglariyla birebir ilgilenme (10), 6grenciler
ile okul idaresi arasinda arabulucu olma (5), her 6grenciye esit mesafede olma (3), okul
temizligini takip etme (2) ve kiz 6grencilerin haklarini savunma.
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Sonug, Tartigma ve Oneriler

Tiim diinyada ve Tiirkiye’de en ¢ok konusulan ve tartisilan konulardan biri de-
mokrasidir. Demokrasi kavrami bireylere dogdugu andan itibaren ailede verilmeye
baslanmalidir. Daha sonra okul ve sosyal ¢evre araciligiyla bu kavram gelistirilir. De-
mokrasi kavramini vermede en 6nemli donemlerden biri ¢ocugun egitim hayatinin
baslangici olan ilkokuldur. ilkokullarda yapilan sinif bagkanligi, okul temsilciligi gibi
secimler ise demokrasi kavraminin ve bilincinin 6grencilere agilanmasinda ¢ok etki-
lidir. Bu arastirma ile okul temsilciligine adayligini koyan 6grencilerin deneyimlerine
dayali olarak ortaya koymus olduklar: vaatlerinin incelenmesi amaglanmuigtir.

Aragtirma sonuglarina gore okul temsilcisi aday1 6grencilerin vaatlerinin bes farkl
kategoride toplanmis oldugu gériilmektedir. Bu kategoriler; Fiziki Thtiyaglar ile flgili
Vaatler, Sosyal-Kiiltiirel Etkinlikler Ile Ilgili Vaatler, Spor Etkinlikleri ile Ilgili Vaatler,
Egitim {le Ilgili Vaatler ve Bireysel Beceri {le Ilgili Vaatler seklinde siralanmustir.

Arastirma sonuglar1 6grencilerin en ¢ok fiziki ihtiyaglar ile ilgili vaatlerde bulun-
dugunu gostermektedir. Bu durum Tiirkiye’ deki okullardaki fiziksel kosullarin yeter-
siz oldugu, 6grencilerin soyunma odasi, kiitiiphane gibi imkanlara ulagmak istemesi
seklinde yorumlanabilir. Ilgili literatiir incelendiginde Basar(2000) tarafindan yapi-
lan ¢alismada okullarda okul binalar1 ve derslikler acisinda ¢ok ciddi sorunlar olmasa
bile lavabolar, okul bahgesi, deney laboratuarlari, miizik odalar: ve ek binalar agisin-
dan okullarin yetersiz olmasi 6grencilerin vaatlerinin bu yonde olmasini agiklar ni-
teliktedir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin ikinci olarak sosyal kiiltiirel etkinliklerle
ilgili vaatlerde bulundugunu goéstermektedir. Bu durum okullarda genel olarak teorik
derslere yiiklenip sosyal kiiltiirel etkinlikler geri plana atildig1 igin 6grencilerin daha
fazla sosyal kiiltiirel etkinlikte bulunmak istemesi seklinde yorumlanabilir. Ugiincii
olarak 6grencilerin spor etkinliklerle ilgili vaatlerde bulundugu sonucuna ulagilmigtir.
Bu durum &grencilerin beden egitimi dersini yeterli ekipmana ulagamadig: i¢in dersi
verimli olarak geciremedigi dolayisiyla bu alanda degisikliklerin olmasi gerektigini
diistindiigii seklinde yorumlanabilir. pehlivan, Dénmez ve Yasat(2005) tarafindan ya-
pilan ¢aligmada, yeterli arag gereg, malzeme ve sahanin bulunmadig: ve beden egiti-
mi derslerine brang 6gretmenlerinin girmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ulagilan
bu sonug 6grencilerin vaatlerinin bu yénde olmasini agiklar niteliktedir. Dérdiincii
olarak egitimle ilgili vaatlerde bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum okullar-
da ders disinda egitime yonelik faaliyetlerde yetersiz kalinmasiyla agiklanabilir. Son
olarak ise 6grencilerin bireysel becerilerle ilgili vaatlerde bulundugu sonucuna ulasil-
mustir. Bu sonug 6grenciyle okul idaresi arasinda iletisim kopuklugu olmasi, 6gret-
menlerin 6grenciler arasinda ayrimcilik yapma vb. durumlardan 6grencilerin rahatsiz
oldugu ve buna yonelik degisiklikler yapma istegiyle aciklanabilir. Pehlivan, Késeoglu,
Sen(2018) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglar1 6gretmenlerin bireysel ozellikler,
sosyoekonomik diizey, akademik basar1 gibi sebeplerle ayrimcilik yapildigini goster-
mektedir. Bu sonug 6grenci vaatlerinin bu yonde olmasini agiklar niteliktedir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alinarak su oneriler gelistirilmistir.

o Okullardaki fiziki imkanlar1 daha iyi hale getirmek i¢in okul idaresi, 6gret-
men, veli ve 6grenci igbirligi yapilabilir.

o Okulun fiziki ¢evresinin temiz tutulmasi, ¢op kutular1 vb. eksiklikler i¢in 6g-

rencilerle geri doniistim kutusu yapma, ¢op toplama vb. etkinlikler yapilabilir.

o Sosyal kiiltiirel etkinliklerin ¢ocuklar i¢in ne kadar énemli oldugunu ve mo-
tivasyonlarini ne kadar olumlu etkiledigini 6gretmenlere ve ailelere anlatmak
i¢in egitimler diizenlenebilir.

o Okullarda spor faaliyetlerine daha fazla yer verilerek 6grencilerin ihtiyaglari
kargilanabilir.

o Her kademede beden egitimi derslerine brans 6gretmenlerinin girmesi sagla-
nabilir.

o Okullarda yiriitiilen egitim faaliyetleri sadece derslerle sinirlandirilmayip bil-
gi yarigmasi kitap okuma yarigmasi vb. etkinliklerle zenginlestirilebilir.

o Ogrenci ve idare arasindaki etkilesimi arttirmak icin etkinlikler diizenlene-
bilir.
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Expended Abstract

Democracy; It is a life style in which individuals adopt the necessary management
style in order to use the rights and freedoms they have in the society they live in and to
realize these rights and freedoms (Kii¢iikoncii, 2009; Giilmez, 2000; Bilge & Akbaba,
2014). There is a close relationship between democracy and education. For this reason,
the role of schools is quite high in the process of raising individuals with democra-
cy consciousness. In the education process in schools, it is expected that individuals
will gain what democracy is, its qualities, its characteristics and the individual and
social values gained with democracy (Atasoy, 1997). The awareness of democracy is
developed through theoretical lessons and practices for democracy education, which
is given to the individual in the family from an early age and carried out in the schools
where he / she is educated in the following period (Soydas & Giiven, 2009; Bilhan,
1991; Lador, 1997). In this respect, democracy education practices in primary schools
are important in terms of raising individuals who are not only aware of the concept
of democracy, but who can create democratic environments in their daily lives, know
and internalize the roles they play in democratic environments (Taurain, 2002, Leeuw,
2003, cited in Glven, 2008).

School council presidential elections are one of the practices that will set an exam-
ple in the democracy education process. With the directive issued by the Ministry of
National Education, the principles of the election process have been explained in arti-
cles. Instruction; The Basic Law on National Education No. 1739 was prepared on the
basis of the “UN Convention on the Rights of the Child” and the “European Conven-
tion on the Exercise of Children’s Rights” and the “Democracy Education and School
Assemblies Project” protocol signed between the Presidency of the Turkish Grand Na-
tional Assembly and the Ministry of National Education (MEB...).

In the third part of the directive, the procedures and procedures related to the pro-
cess are included under the titles of Election, Freedom and Duration of Publicity, For-
mation, Activities, Duties and Powers of the Ballot Box Committee. Under the title of
Freedom and Duration of Promotion, the time intervals and with which limits stu-
dents can do their activities in the election process of the candidates for the presidency
of the school student council are explained as follows.

« Promotional activities; Voting can be done in the period starting five days before
the voting day and until 17.00 the day before the voting day.

« School selection boards; allows candidates to promote within the framework of
certain rules.

« School management; guides and supervises the promotion process.

o Banners, advertisements and pennants prepared for promotional purposes can be
hung in places determined by the school election board.

o Promotional activities cannot disrupt the indivisible integrity of the state with its
country and nation, damage personal rights and violate human rights.
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« During the process, flags, symbols, pennants, banners etc. belonging to commu-
nities such as political formations, unions, associations cannot be used. Presidential
candidates cannot distribute gifts, promotions, bv.

« If those who do not abide by the rules determined during the promotion process
continue not to comply with the rules despite being warned twice, they will be de-
prived of their right to be elected by the School Election Board.

The aim of this study is to examine the promises made by the candidate students in
the presidential election promotion activities carried out during the democracy educa-
tion process in schools.

Method

Qualitative research design was used in this study, which was conducted to exam-
ine the promises of students who are candidate school representatives. In this study,
the case study method, one of the six basic approaches of qualitative research, was used
(Yildirim & Simgek, 2011; Merriam, 2013). In basic qualitative research, it is known
that apart from many fields, the experiences of individuals have an important place.
As a matter of fact, with this research, it was aimed to examine the promises of the stu-
dents who made their candidacy for school representation based on their experiences.

Working group

The working group of the research consists of students who study at the secondary
school level in Kayseri in the 2018-2019 academic year and who are candidates to be-
come school representatives. A total of 35 students were reached from six secondary
schools that met the criteria specified in the study. However, a student was not included
in the study because he did not state anything as a promise.

Data Collection and Analysis

The data of the study were collected with the help of an open-ended questionnaire
prepared within the scope of the documents included in the qualitative data collection
methods. In this context, a questionnaire has been created in which students can ex-
press their opinions easily. The questionnaire consists of three questions. While two of
these are gender and grade level, the other question is about the promises of the stu-
dents in the process of school representative selection. Descriptive analysis technique,
which is frequently used in qualitative research, was used in the analysis of research
data. In the analysis of the data, categories were included in order to make the promises
made by the students more understandable.

These categories are also expressions that exist in the literature. The data obtained
were digitized in terms of frequency and percentage.

According to the results of the research, it is seen that the promises of the school
representative candidate students are gathered in five different categories. These cate-
gories are; Promises about Physical Needs, Promises about Social-Cultural Activities,
Promises about Sports Activities, Promises about Education and Promises about In-
dividual Skills.
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The results of the research show that students mostly make promises about physical
needs. This situation can be interpreted as the physical conditions in schools in Turkey
are inadequate and students want to access facilities such as locker room and library.
When the relevant literature is examined, in the study conducted by Basar (2000), even
if there are not very serious problems in terms of school buildings and classrooms in
schools, the insufficiency of schools in terms of washbasins, school gardens, exper-
imental laboratories, music rooms and additional buildings explains the students’
promises in this direction. The results of the research show that the students second-
ly make promises about social cultural activities. This situation can be interpreted as
students’ desire to engage in more social cultural activities, as they generally load up
theoretical lessons in schools and social cultural activities are put in the background.
Thirdly, it was concluded that the students made promises about sports activities. This
situation can be interpreted as the students think that physical education lessons can-
not be passed efficiently because they do not have access to sufficient equipment and
therefore they think that changes should occur in this area. In the study conducted by
Pehlivan, Dénmez, and Yasat (2005), it was concluded that there were not enough tools,
materials and fields and branch teachers should attend physical education lessons. This
result explains the fact that the promises of the students are in this direction. Fourth,
it was concluded that he made promises regarding education. This situation can be
explained by the inadequacy in educational activities outside of the classroom. Finally,
it was concluded that students made promises about individual skills. This result is the
lack of communication between the student and the school administration, teachers
make discrimination between students, etc. It can be explained that the students are
disturbed by the situations and they want to make changes accordingly.
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~ Milli Mucadele Donemi Basinda
“Iptidai Mektepleri” Uzerine Tartismalar*

The National Struggle Period in The Press Discussions on
“Letters of Personality”
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Oz:

Milli miicadele donemi basinda ¢ikan yazilar milli miicadele giinlerinin uyandir-
dig1 acy, seving, iiziintii ve iimidi yansitan canli belgelerdir. Basinda basilip yayinla-
nanlar yarin i¢in diiniin tarihi olma niteligine sahiptir. Bu arastirmanin temel amaci
milli miicadele dénemini ¢ikan gazetelerden; Hakimiyet-i Milliye, A¢iksoz ve Istikbal
gazetelerinde yer alan Iptidai mektepler iizerine yapilan tartigmalarin incelenmesidir.
Tarihsel bir arastirma niteligindeki bu ¢aligma tarama modelindedir. Arastirmanin
verileri Hakimiyet-i Milliye, Agiksdz ve Istikbal gazeteleri Ankara TBMM kiitiipha-
nesinde tarama yontemi ile elde edilmistir. Aragtirmanin verileri, glintimiiz harflerine
aktarilarak gazetelerdeki egitim tartigmalar: tespit edilmistir. Milli miicadele donemi
ozellikle basinda yer alan egitim, 6gretim ve 6gretmen yetistirme ve ozellikle 6gret-
menlerin ekonomik sorunlar1 basinda gok yer almistir. Iptida-i Mektepleri ile ilgili
gazetelerde 6zellikle bu mektepler nasil 1slah edilecegi tizerinde bir¢ok yazilar ¢ikmak-
la beraber o dénemin aydinlar1 gazetelere yazdiklar: makalelerle bu mektep sorunu-
nun nasil ¢oziilecegi konusunda ¢ok kapsamli bilgiler vermislerdir. Kendi aralarinda
tartismislardir. Bu baglamda milli miicadele déneminde iptida-i mekteplerinin nasil
bir igleve sahip oldugunu ¢agin gerisinde kalan kendini gelistire miyen bu kurum
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hakkinda. Ozellikle de Hakimiyet-i Milliye gazetesinde, egitim ile ilgili bir cok aras-
tirmasi olan “Mustafa Rahmi, Muallim Ahmet Halit” makalelerini gérmekteyiz. Bu
arastirmalarinda egitim sisteminin aksakliklarini giindeme getirirmisler, iptida-i
mekteplerinin programlarin icerikleri nasil olmasi gerektigini 6rneklerle agiklamis-
lardir.

Anahtar Sozciikler: Hakimiyet-i Milliye, Agiksdz ve Istikbal gazeteleri, Iptidai
mektepleri, Programlar,

Abstract:

The articles published in the press during the national struggle are living docu-
ments that reflect the pain, joy, sorrow and hope that the days of the national strug-
gle aroused. What is published and published in the press is the date of yesterday for
tomorrow. The main aim of this research is to be one of the newspapers published
in the period of national struggle; It is the study of the debates on Iptidai schools in
Hakimiyet-i Milliye, A¢iksdz and Istikbal newspapers. This study, which is a historical
research, is in a survey model. The data of the research were obtained by scanning
method of Hakimiyet-i Milliye, A¢iks6z and Istikbal newspapers in Ankara TBMM
library. By transferring the data of the research to today’s letters, education debates in
the newspapers were determined. During the period of national struggle, education,
training and teacher training, and especially the economic problems of teachers, were
featured in the press a lot. Although many articles were published in newspapers relat-
ed to Iptida-i Mektepleri, especially on how to improve these schools, the intellectuals
of that period provided very comprehensive information on how to solve this school
problem with the articles they wrote for newspapers. They argued among themselves.
In this context, it is about this institution, which is behind the times, how the ipti-
da-i schools functioned in the period of national struggle. Especially in the newspa-
per Hakimiyet-i Milliye, we see the articles “Mustafa Rahmi, Muallim Ahmet Halit”,
which has many researches on education. In these studies, they brought up the prob-
lems of the education system and explained with examples how the contents of the
programs of iptida-i schools should be.

Keywords: Hakimiyet-i Milliye, A¢ikséz and Istikbal newspapers, Iptidai schools,
Programs,
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Giris:
Milli Miicadele Donemine Bir Bakis

L. Diinya savasi sonunda Osmanli Devleti ile itilaf arasinda 30 Ekim 1918’de Mond-
ros Ateskes Anlagmasi imzalanmig, bu anlasmanin 7. maddesine dayanilarak savasi
kazanan ingiltere, Fransa, Ttalya, devletlerinin askeri kuvvetleri tarafindan 1 Kasim
1918’ den itibaren pek ¢ok 6nemli merkezler isgal edilmistir. 15 Mayis 1919’da Yunan-
lilarin Izmiri isgal etmesinin ardindan, Anadolu halki kendi mukadderatini belirleme
karar1 almigtir. Mustafa Kemal Paga 19 Mayis'ta Samsun’a ¢ikmigtir. Mustafa Keman
Pasa, Anadolu’da ¢aligmalarina hemen baslamis ve yapilan kongrelerin hemen ardin-
dan Milli bir Meclis agilmasi karar1 alinmig ve Istanbul’da Mebusan Meclisi agilistir.
Bu Meclis bir siire sonra Misak-1 Milli'yi kabul etmistir. Misak-1 Milli'nin kabuliiniin
ardindan, bunu bahane eden Itilaf Devletleri, istanbul’u resmen isgal etmistir. Istan-
bul’un Miittefikler tarafindan isgali iki evrede tamamlanmuistir; 13 Kasim 1918’den 20
Mart 1920’ye kadar isgal devam etmistir (Criss, 2005:14).

Béylece Istanbul’un bir merkez durumunda kalmasi imkansizlasmis ve Milli Mii-
cadelenin merkezi Ankara olmugtur. 1918-1923 yillarini kapsayan dénemde Istan-
bul’da bir Osmanli Hitkiimeti, bir de Merkezi Ankara’da T.B.M.M. Hiikiimeti (23 Ni-
san 1920)’den sonra) vardir. Osmanli Hitkiimeti diismanla igbirligi yaparken, Ankara
Hiikiimeti ise iilke bagimsizlig1 igin Kurtulus Savasrni yiiriitmekteydi. Basinda da
durum paralel olarak Istanbul ve Anadolu Basini olmak iizere iki merkezde gruplas-
mustir (Inugur, 1978:317, Ozkaya, 1989).

Milli Miicadelede Dénemi Basininin Ozellikleri

Milli miicadele yillarinda Anadolu’da verilen miicadele, her alanda oldugu gibi
basin yayin konusunda da sikintilar ve zorluklar igerisindeydi. Anadolu’da teknik ve
maddiimkénsizliklar icinde ¢ikarilan gazeteler vardi. Bu durumun nedeni, para, kagit
ve eleman yetersizligi gibi faktorlere baglanir. Bunlar istikrarh bir sekilde ¢ikmasa-
lar da Kuvay-1 Milliye ruhunun olusumunu ve milletin bilinglendirilmesi konusun-
da 6nemli rol oynamiglardir. Anadolu basini da 6zelliklede Izmir’in isgalinden sonra
agirlikli olarak yorelerinin savunulmasina yonelik yayinlarda bulunan yerel basin ile
sekillenmeye baslanmigtir. Ancak daha Milli Miicadele’nin basladig1 ilk giinlerde, bas-
ta Irade-i Milliye daha sonra da Hakimiyet-i Milliye gazetelerinin ¢ikarilmasi, Anado-
lu ajansinin Matbuat ve Istihbarat Miidiiriyet-i Umtmiyesinin kurulmasi, ilke iginde
ve disinda bazi basin merkezlerinin olusturulmasi, basina dogrudan yardim yapilmasi
ile Anadolu basini, Mustafa Kemal Atatiirk’iin belirledigi politik ¢izgi sekillendi ve za-
manla yerel basin da bu gizgiye eriserek, Misak-1 Milli sinirlar i¢inde tam bagimsizlik
diistincesi savunulmus ve bu dogrultuda yayinlar yapilarak kamuoyu olusturulmus-
tur (Kologlu, 1993:10).

1919-1923 yillar1 arasinda Anadolu'nun gesitli yorelerinde yayinlanan siireli yayin-
larin sayis1 200% yakindir. Ancak bu yayinlar belirli merkezlerde yogunlagsmaktadir.
Bu merkezlerden bazilari; Sivas, Erzurum, Adana, Kastamonu, Konya, Kayseri, Trab-
zon, Amasya, Ankara, Giresun, Bolu, Eskisehir idi. Miitareke dénemi, Ali Kemal’in
Peyam-1 Sabahi, Refi Cevat Ulunay’in Alemdar’, Ingiliz Miihibler Cemiyeti iiyesi ve
ayni zamanda onlarin sdzciisii konumunda olan Sait Molla’nin Yeni Istanbul gazetesi,
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Milli Miicadele aleyhtarligiyla 6n plana ¢ikmiglardir. Daha sonra mizah tiiriinde ya-
yinlanan Refik Halid’in Aydede’si bu gruba eklenmistir. Milli Miicadele lehine yayin
yapan nemli gazeteler ise, Yeni Giin, Aksam, Vakit, Ileri, ikdam, Tasvir’i Efkar, Ta-
nin, Giileryiiz, Bitylik Mecmua’dir (Gevgili, 1983: 211: Oztoprak, 1981).

Hakimiyet-i Milliye

[k sayis1 10 Ocak 1920’de ¢ikmis olan Hakimiyet-i Milliye gazetesi Ankara’da
Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Heyet-i Temsiliyesi adina Mustafa Ke-
mal Atatiirk tarafindan kurulmugtur. Milli Miicadele donemi gazetelerinin 6nderi ve
haber kaynag1 olan gazetede Mustafa Kemal, bu gazetede kdse yazarlig1 yapmustir. So-
rumlu midiiri Recep Ziithti’ydii. Baslangigta haftada iki giin olarak yayinlanan gaze-
te, 18 Temmuz 1920’de haftada {i¢ giin olarak basilmis, 16 Subat 1921’de baslamak iize-
re Cumartesi disinda giinliik olarak ¢ikarilmigtir. Gazetenin baghigi altinda yazan su
ciimle ¢ok 6nemlidir; "Meslegi, milletin iradesini hakim kilmaktir” (Cosar 1963:123).

[k yazilarin ¢ogu Mustafa Kemal tarafindan yazdirilmig olup, Ulusal Kurtulus
Hareketinin sozciisit durumunda olmasi bakimindan da Tiirkiye Biiyiik Millet Mec-
lisi Hiikiimeti'nin yar1 resmi organi sayilmistir Hakimiyet-i Milliye gazetesi isgal yilla-
rinda kamuoyu olusturmak ve halkin Milli Miicadele’ye katilimini saglamak amaciyla
yayimlanmuistir.

Hékimiyet-i Milliye yayinlandigi sirada giinliik 5000-6000 tirajli bir gazete olmus
ve 1920°de ti¢ kurusa, 1921’den itibaren de bes kurusa satilmigtir. Daha sonra 1923’te
tekrar {i¢ kurusa inen gazetede bir daha fiyat degismemistir. Hakimiyet-i Milliye’de
islenen siyasal ve giinliik olaylar yillara gére degismistir. Ilk yayina bagladig1 1920°de
agirlikli olarak Sevr Antlagmasi, Milli Miicadele, dis haberler, egitim, ve iilkeler aras:
siyasi iliskiler konulari tizerinde durulurken 1921’de Sakarya Zaferi ve Yunan zuliim-
lerine agirlik verilmis, ayrica Milli Miicadele, Egitim, Iktisat, Harici ve Dahili Haber-
ler genel olarak irdelenmistir. 1922°de ise yine Milli Miicadele merkezli yayina devam
eden gazete, Iktisat, Egitim ve Dig Haberlerle yayinini siirdiirmiistiir. 1923’te Milli
Miicadele yazilar1 devam etmistir. Ayrica Sulh Muahedesi ad1 altinda Lozan Antlas-
masrndan bahsedilmis ve Dis Haberlere son sayfada devam edilmistir. 1920 yil1 esna-
sinda yazi kadrosunda bulunmus olan yazarlardan bazilari sunlardir: Agaoglu Ahmet,
Hiiseyin Tevfik, Hiiseyin Ragip Mahmut Esat, Doktor Tevfik Riistd, Yusuf Akgura v.s
Hékimiyet-i Milliye, Cumhuriyetten sonra 1934 yilina kadar ayni adla yayinini siir-
diirdiikten sonra 4794. sayidan itibaren Ulus adin1 almigtir (Onder, 1991: 2443).

Agiksoz

Milli Micadele ve Kastamonunun 6nemli gazetesi A¢iksoz gazetesi Hiisnii, Ahmet
Hamdi ve Tahir Bey tarafindan, 15 Haziran 1919 tarihinde yayina baglamistir. Yay-
na baslangic tarihi, Milli Miicadele dénemidir. Yazarlar1 donemin egitim ¢evresinin
ileri gelenleridir. A¢iksdz gazetesi, yayin politikast acisindan Kastamonu Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti, askeri kurumlar ve Ankara ile stirekli baglanti halindedir. Baslang-
cinda zorluklar geken Agiksdz gazetesi, Ankara’nin destegi ve Istanbul gazetelerine ge-
tirilen sansiir nedeniyle tirajini artmistir. Gazete giinliik olarak ¢ikmaya bagladiktan
sonra cuma giini (resmi tatil) hari¢ her giin yayinlanmistir. Her sayida genel olarak,
birinci sayfanin ortasinda basyazi, 6nemli Ankara telgraflari, sonra edebi yazilar ve
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diger gazete haberleri birinci sayfada yer almistir. Gazete dénemin aydinlari tarafin-
dan ilgiyle takip edilmektedir. (Eski 1995:3). Haftalik olarak ¢ikan gazete iki sahife
olarak yayin hayatina atilmistir. Yazarlari arasinda Hasan Fehmi, Ismail Habib, Dok-
tor Fazil, Mesul Midiir Hiisnii, tarih 6gretmeni ve yazar Ismail Hakki gazate de yaz1
yazmaktadirlar (Cosar, 1963:91).

Milli Miicadele taraftar: gazete olmasi ve Kastamonu esrafi ve Ankara tarafindan
desteklenmesi gazetenin islevi ve amaglarini genisletmistir. Buna bagl olarak da ga-
zetenin tiraji artmistir. Ozellikle Istanbul gazetelerinin Anadolu’ya girisinin yasak-
lanmasi tiraja olumlu yonde katkida bulunmustur. Bu dénemde gazetenin tirajinin
bin bes yiizii agtig1 iddia edilmektedir. (Oztoprak, 1981:10) Bunun sebeplerinden biri
de gazetenin propaganda amaciyla parasiz olarak koylere ve ilcelere gonderilmesidir
(Demircioglu, 1973:70). Gazete donemin aydinlar: tarafindan ilgiyle takip edilen bir
gazetedir.

istikbal Gazetesi

[stikbal Gazetesi, Trabzon’daki Rum azinliginin siirdiirdiigii “Pontus Rum Dev-
leti” kurma ¢alismalarina kars1 Milli suuru ayakta tutmak ve muhtemel bir diisman
isgaline kars1 Trabzon ve ¢evresini teskilatlandirmak amaciyla kurulmus bir gazete-
dir. Faik Ahmet Bey ‘in gayreti ve Trabzon halkinin yardim ve tesvikleri ile azinlik
basinina kars1 bir tepki olarak 11 Aralik 1918 yilinda yayin hayatina girmistir. Baglan-
gicta Cumartesi ve Sal giinleri siyasi, ilmi bir gazete olarak ¢ikmus. Ilk say1s1 300 adet
basilmistir. Milli miicadele basininda Anadolu’da ¢ikan gazeteler arasinda en uzun
omiirli gazetedir. Gazete dzellikle, Istanbul ve Ankara basini yakindan takip etmistir.

Hakimiyet-i Milliye ve Yeni Giin gazeteler ile birlikte yer yer Anadolu basinindan’
da haberler aktarilmistir. Fiyat1 2 kurustan, zamanla, 250 kuruga kadar yiikselmistir.
Gazetenin hemen her sayisindaki bas makalelerinin ¢ogu Faik Ahmet Barutcu tara-
findan yazilmustir. Diger yazilar ise: Ebulhamit Hiisnii, Niizhet Hasim, Adnan Sabih,
,Salih Zeki, Ustazdde Nazmi, Ahmet Hamdi, Ebul Nimet, Ali Siikrii tarafindan kaleme
alinmus, bazi yazilarda imzasiz yada imza yerine bir harf konularak yaymlanmigtir.

Gazetenin bastan 126 sayis1 eksik olan koleksiyonu Faik Ahmed Bey’in kizi Resan
Barutcu tarafindan 14 Mart 1991’de Karadeniz Teknik Universitesi Faik Ahmet Barut-
cu Kiitiiphane’sine bagislanmistir. Gazete Mart ay1 icerisinde son sayisini ¢ikararak
1925 yilinda yayin hayatina son vermistir. (Capa, 1992:192, Albayrak, 1994: 99).

Inceledigimiz gazetelerde sadece egitim ve 6gretimi konularinin diginda gazete-
lerde, Anadolu’da vatan savunmasini, kahraman Tiirk insanini tasvir eden hikaye ve
masallar vardir. Diger tarafta ise vatan topraklarini isgal eden isgal kuvvetlerinin Tiirk
insanina yaptig1 zuliimler hikayelerde yer alan konulardan birisi olmugtur. Ozelikle
Hékimiyet-i Milliye'nin hikéyecisi diyebilecegimiz Aka Giindiiz, gazetede pes pese
hikayeler yayimlayarak isgalin Anadolu’da yaptig1 tahribati gozler 6niine sermistir.
Bilindigi gibi devrin sartlari, dénemin edebiyatini yakindan etkiler. Milli Miicadele
sartlarinda ortaya konan iiriinlerin Kurtulus Savasi ile ilgili olmasi dogaldir. incele-
digimiz gazetelerdeki miisamere ve piyeslerin ¢ocuklara yonelik oldugunu gérmekte-
yiz. Cocuklar i¢in yazilan bu piyeslerin bityiik bir boliimii tek perdeliktir. Cocuklarin
anlayabilecegi bicimde acik ve anlagilir bir dille kaleme alinmistir. Ogretici ve egitici
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yanlar1 6n plandadir. Bu piyesler bir taraftan Milli Miicadele’yi biitiin yonleri ile ¢o-
cuklara anlatmay1 hedeflerken; diger taraftan ¢ocuklarin vatan, millet ve bayrak sevgi-
si konusunda bilgilenmelerine, ayn1 zamanda kelime ve kavram diinyalarinin zengin-
lesmesine ara¢ olmay1 amaglamiglardir. Bunun yaninda 6zellikle Hakimiyet-i Milliye
gazetesinde tibb1 miisamerelere ¢ok yer verilmistir(Polat, 2012:973).

Problem

Arastirmamizin problem ciimlesini Milli Miicadele Dénemi Iptidai Mektepleri
Uzerine yapilan tartismalarin basina yansimalarinin incelenmesidir.

Arastirmamizin Amaci

Bu arastirmamizin temel amaci, Hakimiyet-i Milliye, Agiksdz ve Istikbal gazeteleri
ve yer alan iptidai mektepleri tizerine yapilan tartismalarin tespit edilmesidir. Bu te-
mel amaca yonelik olarak da asagidaki sorulara cevap aranmigtur:

a) Milli miicadele donemi basinda Hakimiyet-i Milliye, A¢iksoz ve Istikbal gazete-
lerine Iptidai mektepleri iizerine nasil tartigmalar yapilmistir?

b) iptidai mektepleri nasil 1slah edilmelidir?
¢) Iptidai mekteplerinin programlari ve dersleri nasil degistirmelidir?

d) iptidai mektepleri 6gretmenlerinin ekonomik sorunlari nasil ¢oziilmelidir?

Arastirmanin Onemi

Milli miicadele donemi basinda yer egitim sorunlari basina nasil yansidigini 6ze-
likle de iptidai mektepleri ve mekteplerdeki &gretmenlerin ekonomik sorunlarinin
nasil tartigildigi, hem Tiirk egitim tarihi agisindan hem de bugtinkii egitim problem-
leri ile kargilastirma yapildiginda giintimiiz egitim sorunlarina da katk: saglayacag:
acisinda 6nemlidir.

Aragtirmanin Sinirliliklar:

Arastirmada, Hakimiyet-i Milliye, Agiksoz ve Istikbal gazetelerinin (1920-1923)
donemi yayinlanan egitim ve 6gretim konularini iceren basliklar incelenmistir.

Arastirmanin Yontemi

Tarihsel bir arastirma niteligindeki bu arastirma tarama modelindedir. Aragtir-
mamizda milli miicadele dénemi Hakimiyet-i Milliye, Aciksoz ve Istikbal gazetele-
rinde yayinlanan egitim, iptidai mektepler, 6gretmen sorunlar1 ve programlar tespit
edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Hakimiyet-i Milliye, Aciksoz ve Istikbal gazeteleri Ankara TBMM Kiitiiphanesi,
Mili Kiitiiphane ve Istanbul Atatiirk Kiitiiphanesinden tarama yontemi ile elde edil-

mistir. Aragtirmanin verileri, giiniimiiz harflerine aktarilarak gazetelerde ki egitim-
Ogretim, iptidai mektepleri ve 6gretmenlerin ekonomik sorunlari tespit edilmistir.

Osmanli Devletinde iptidai okullar Tanzimattan sonra sibyan okullarinin ye-
rini almis olup giiniimiiz egitim sistemi i¢inde ilkokul 6gretiminin karsilig: olarak
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gosterilebilir. Osmanli egitim sistemi i¢indeki 6nemini tartigmaya dahi gerek olmayan
Iptidai okullarin Birinci Diinya Savagr'ndan sonra i¢inde bulundugu durum ne yazik
ki ideal olanin ve standartlarin oldukea altinda bulunmaktaydi.

Maarif Vekaleti kuruldugunda, Osmanli Devletinin egitim sorunlarini ve mev-
cut egitim sistemini oldugu gibi devralmistir. Egitim, genis halk kiitlelerine ulagmais
degildi. ok az kdyde okul vardi ve halkin %901 okuma- yazma bilmiyordu. Impa-
ratorlukta 1913 tarihli Ilkégretim Kanunu ve yine ayni yil kabul edilmis Idare Kanu-
nu'na gore, ilkokullarin yonetimi ve masrafinin karsilanmasi, Ozel Idarelere (Idare-i
Hususiye) birakilmisti. Ilkokullarin idaresi ile Ilk Ogrenim Kurullar1 gorevli olup, bu
kurullari da Idare Kurullar1 kontrol etmekteydi. Idare Kurullari, Valinin bagkanligin-
da genellikle medrese mezunlari veya egraftan olugmaktaydu. Ilkokullarin yapimu, ida-
resi, 6gretmenlerin tayini, maaglarinin miktari, okullarin teftisi, egitim biitcelerinin
hazirlanmasi gibi konularda bu kurullar, tam yetkiliydi (Basgoz, 1973:78).

Hazirlanan egitim biitgeleri, Dahiliye Vekaleti tarafindan denetlenmekteydi. Do-
layisiyla, Maarif Vekaletinin kendi biitesini bile kontrol etme yetkisi yoktu. Bu okul-
larin 6gretim ve yonetimi ise Maarif Vekaletine bagli idi. Bu yiizden bazen vali ve
vilayet meclisleri, bazen da halk, harcamalarini karsilayamayacaklari okullar: kapati-
yorlardi(Basggoz, 1995: 56).

Gergi 1913 tarihli Gegici Ilkégretim Kanununun bazi maddeleri degistirilmis ve
halkin 6demekte oldugu “ Mesarifi Mecbure “nin (Zorunlu Giderler ) yiikii hafifle-
tilmek istenmistir. Fakat bu, mali giiglitkkleri halledecek ciddi bir degisiklik degildir.
Agir egitim giderlerini karsilayacak bir kaynak bulunamamaigtir. Maarif Vekaletinin
ayr1 bir biitgesi de yoktur. Savas bitene kadar egitim giderleri genel biit¢eden alinan
avanslarla karsilanmistir. Genel hesaplara gore, savas yillarinda egitime ayrilan para,
biitge giderlerinin % 6°s1 kadardir. Her seyin memleket savunmasina ayrildig: bu yok-
luklar yilinda Maarif Vekili elbette “ eldeki okullari iyi idare etmek “ den ibaret bulu-
nan programinda bile giigliiklerle karsilasir. Yeni okullar agilamadig: gibi eldekiler de
list iiste kapanmaktadur. Iller, ilkégretimin ve 1914 yilindan itibaren 6gretmen okul-
larinin masraflarini Asar Vergisinden ve halktan toplanan 6zel egitim vergisinden
“ Mesarif-i Mecbure”den sagliyordu. Ayrica, liva idarelerinin masraflari da bu yolla
karsilaniyordu. Mesarif-i Mecbure, her bolgedeki okulun giderlerini, yine o bolgenin
halki tarafindan 6denmesi i¢in alinan bir vergi olup bu vergiyi herkesin vermesi ge-
rekiyordu. Bu verginin miktari, bolgedeki okulun yillik masrafi ve 6gretmenin aylig:
hesaplanip o bélgenin niifusuna béliinerek Idare Kurullarrnca hesaplaniyordu. Eger
koy kalabaliksa, kisi bagina daha az vergi, kalabalik degilse daha fazla vergi diisiiyor,
bu da haksizliklara ve sikayetlere sebep oluyordu (Basg6z, 1973:79).

Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey, Muhasebe-i Hususiye’de baz1 diizenlemeler
yapilmasinin uygun olacagini bu verginin kaldirilmasinin imkéansiz oldugunu belirt-
mistir. Maarif Vekili, her yerde ilkokul agmanin olanag1 olmadigini, yeterli 6gretmen
bulunmadigini, herhangi bir koy, okul agmak isterse ve bu Meclis-i Umumiye tarafin-
dan uygun goriiliirse agildigini ve okulun masrafinin, bu koy tarafindan karsilanaca-
gin1 belirterek bu verginin o koyiin ahalisinin karsilayacagini, bundan baska ¢ikar yol
olmadigini belirtmigtir. Mecliste bu konu stk sik giindeme getirilerek milletvekilleri
tarafindan tartigtlmistir. Halktan gelirine gore vergi alinmasi karara baglanmustir.
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Okulu olmayan kéylerden vergi alinmayacaktir. Idare-i Hususiye biitcelerinin maa-
rife ait kisminin Maarif Vekaletince incelenmesi kararlastirilmigtir. Dartilmuallimin,
dariilmuallimatlarin ve Mekatibi Taliyenin maasglari ve masraflari Maarif Vekéletine
alinmistir.

Yapilan bu degisikliklerle halkin tizerindeki vergi yiikii hafifletilmeye ve Iptidai
mekteplerinin (ilkokul) durumu diizeltilmeye ¢alisilmistir. Her ne kadar ¢oziimler
bulunmaya ¢aligilsa da, Milli Miicadele’nin devam etmesi, halkin ekonomik sikinti
icinde olmasi vb. etkenler nedeniyle soruna koklii bir ¢6ziim bulunamamaigtir. Bu mas-
raflar, savas bitinceye kadar genel biitceden alinan avanslarla karsilanmigtir. Maarif
Vekaleti, merkezde ve tiim yurtta saglam bir teskilat kuramamigstir. Maarif Vekaleti
ekonomik problemlerden kaynakli olarak da okul, sira ve 6gretmen agigini da kapa-
tamamuigtir.

9 Aralik 1920, I. Oturumda Bitlis Vekili Ziya Bey, okul yetersizligi ile ilgili gorii-
stinii soyle ifade etmistir:

“Dogu illerinin Bitlis, Van illerinde bugiin okul adina bir sey yoktur...” 19 Ekim 1920,
86.toplant, 2. Oturumda Maarif Vekili Dr. Riza Nur Bey de

Ogretmen yetersizligi ile ilgili goriislerini séyle ifade etmigtir: “Bugiin iptidai mektep-
leri (ilkokullar) en az 40 000 gretmen istiyor...”

Ogretmenlerle ilgili diger 6nemli bir sikint1 da Milli Miicadele’nin devam etmesi
nedeniyle 6gretmenlerin askere alinmasidir. Bu nedenle az olan 6gretmen sayisi: daha
da azalmistir. Sorun sik sik Meclise tasinmis ve 6gretmenlerin askere alinmamasi ve
alinanlarin tecil edilmesi 6nerilmistir. Konu ile ilgili olarak Karesi Milletvekili Veh-
bi Bey: “Memlekette diismanla nasil ¢arpigiliyorsa, cahillikle de 6yle miicadele etmek
gerektigini, 6gretmenlik mesleginin heniiz gelismeye bagladigini, ihtiya¢ olmadan 6g-
retmenlerin askere ¢agrilarak sayilarinin azaltilmamasi gerektigini belirtmistir.

“Cumhurbagkanlari, Bagbakanlar ve Milli Egitim Bakanlarinin Milli Egitimle {l-
gili Soylev ve Demegleri” adli eserde su ifadeler kullanilmistir:

Egitimle ilgili olarak okul yetersizliginin yani sira, egitim programi sorunu da ya-
sanmustir. Tutucu ve dinci kanada gore Maarif Vekaletinin uyguladig: egitim progra-
mi1 kabul gérmemis ve elestiriye maruz kalmistir. Tutucu ve dinci kesim Maarif Veka-
letinin ¢alismalarini su sekilde ifade etmektedir:

“Halk diyor ki bizden okullar icin on bin lira istiyorsunuz. Biz yirmi bin lira vere-
cegiz. Ama okullarda hicbir 6grenci namaz kilmazsa o 6gretimden millet bir hayir gor-
mez. Bu yiizden bizim egitimimiz milletin yiireginde yer tutmuyor. Okullarimiz halkin
goziinde asagiliktir. Clinkii dinin temeli ilkelerine ve memleketin geleneklerine okullar
saygi gostermiyor”.

Mecliste egitim politikalari izerine yapilan tartismalara ragmen mekteplerin prog-
ramlarinin ¢agdas egitim anlayisinin temsil eden derslerin konuldugunu gérmekteyiz
ki bu diisiincemizi destekleyen haberde Istikbal gazetesinde Ankara’nin uzun siiren
bir ¢aligmasindan sonra “Iptida-i Mekteplerinin” programini yayinlamistir ifadesi ile
aciklanmustir. $oyle ki:
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Tahsil-i Iptidai

Ankara enciimeni uzun boylu miizakereden sonra, bil-umum Mekatib-i Iptidaiyenin
dort simif tenziline (diisiiriilmesi) karar verilmis ve derslerin hakkinda muntazam bir
program tdnzim ve tertip edilmistir. Program mucibince Iptidai;

Birinci simiflara okutturulmas: tekrar eyleyen dersler sunlardir: Tiirkce, Elifba, He-
sap, Esya Tatbikati, Ali isleri,

Ikinci Sene Dersleri de: Kur-an’t Kerim, Din dersleri, Tiirkge, Hesap, Esya ve Tatbi-
kati, Ali isleri, Ciziki ve Musikiden ibarettir.

Program Enciimenince Uciincii Senede: Kur-an ve Din derslerinden maide, Tiirkce,
Hesap, Hendese, Cografya, Tarih, Esya Tatbikati, Ali isleri ve Ciziki, derslerinin tedrisi
tekerriir eylemistir.

Enciimen, Iptidai son simiflara fevkalade ehemmiyet vermis bu simiflarda Kur-an’t
Kerim, Din dersleri, Tiirkce, Hiisnii hat, Hesap, Hendese, Cografya, Tarih, Esya ve Tat-
bikati, Ali igleri ve (Malumati Medine ve Kanuniye) tedrisi cihetinde atfi ehemmiyet
eylemistir. (Istikbal Gazetesi, 4 Ocak 1922).

Ayni gazetede Iptidai mekteplerine 6grencilerin nasil kayit olabilecegi ve hangi bel-
geleri gerekli oldugu gazetede su sekilde ilan olarak yayilanmistir:

Vahdettin nam diger Zeytinlik Numune Iptidaisinden:

1-Mektep 10 Agustos 1922 tarihinden itibaren kiisid ve talebe kayit ve kabuliine bas-
lamgtir.

2-Kayit muamelesi Agustos 38 nihayetine kadar devam edecek kayit kapandiktan
sonra vaki olacak miiracaatlari nazar-1 dikkate alinmayacaktir.

3-Mektebin devre-i evveli birinci simifi igin otuz bes devre-i dliye ikinci sinift icin on
talebe kabul edilecektir. Sair (diger) siniflarin mevcudu had nizamiyesinden fazla olaca-
gindan kabul edilmeyecektir.

4-Kayt icin miiracaat edeceklerin Tezkere-i Osmaniyesi’yle asi kagidi ve emraz--1
sariyeden(bulasici hastaliklardan) tabip raporu beraber getirecektir.

5-Ikmal imtihanina kalmus olanlar Eyliil’iin onuncu giiniine miisadif (rastlayan) Pa-
zar glinii aksamina kadar miiracaatla imtihanlarini vermeleri icap eder. Aksi takdirde

smiflarimda ibka(sinifta kalacaklardir) edileceklerdir.

6-Tedrisat Eyliil’iin ikinci Cumartesi giinii baslayacagimdan umum talebenin o giin-
den itibaren devama baslamalar: miiktesebtir (kazanilmis hakdur) (Istikbal Gazetesi, 21
Agustos1922).

Iptida-i Mektepleri ile ilgili gazetelerde ézellikle bu mektepler nasil 1slah edilecegi
tizerinde bir¢ok yazilar ¢ikmakla beraber o dénemin aydinlar: gazetelere yazdiklar:
makalelerle bu mektep sorununun nasil ¢oziilecegi konusunda ¢ok kapsamli bilgi-
ler vermislerdir. Kendi aralarinda tartismiglardir. Bu baglamda Milli miicadele do-
neminde iptida-i mekteplerinin nasil bir isleve sahip oldugunu ¢agin gerisinde kalan
kendini yenilemeyen bu kurum hakkinda bilgi edinme noktasinda gazetelerde ¢ikan
haberleri, makaleleri incelersek daha giivenli bir bilgiye sahip olabiliriz. Ozellikle de
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Hakimiyet-i Milliye gazetesinde, egitim ile ilgili bir cok aragtirmasi olan “Mustafa
Rahmi, Muallim Ahmet Halit” makalelerini inceleyecegiz. Bu arastirmalarinda egi-
tim sisteminin aksakliklarini gindeme getirirmisler, programlarin igerikleri nasil ol-
mast gerektigini drneklerle agiklamislardir.

Iptidai Mekteplerimizin Islahi ve Tali Mektepler

Maarif siyasetimizin hedefi ne olmaldir? Bizde maalesef simdiye kadar bir maarif
tesis edilememistir. Bu simdiden maarifimiz tamamen buz iistii kalmgtir.

Biz medeniyetin yiiksek mertebesine ¢ikmugs bir millet degiliz. [lmen ve irfanen cok
terakkiye muhtaciz. Milletimizin yiizde sekseni cahildir; okumamus, okutulmamgtir.
Onlara milli hakimiyetin, milliyenin ne demek oldugunu ancak mektepler ogretebilir.

Su halde maarif siyasetimizin hedefi dogrudan dogruya ilk tedrisat olacaktir. Bu
cepheyi esasli birer surette takviye edersek muvaffakiyet imkanin saglamis oluruz. Her
milletin kendine gore varligi, bir yasay:s tarzi oldugu gibi milli ilim ve terbiyesi de vardir.
Maarif hayatumizda diinden aldigimiz ve korii koriine tatbike calistigimiz ilimlerin neti-
cesini gordiik. Oyle ki: Iptidailer olmasaydi maarifi islah ederdim diyen maarif vekilleri
bile vardi.

Tuba agaci nazariyesi hala yasiyor! Maarif yarasinin tedavisine Iptidaiden bagla-
mak elzemdir. Memleketin on binlerce Iptidaiye ihtiya¢ vardir. Bunu herkes mutabiktir.
Fakat bugtin itibari ile sultaniye ihtiyact yoktur. Bugiin hala tuba agaci nazarisi yasiyor
bir aralik sultani agmak moda olmaya basladi. Sozii gecen her zat kendi memleketin-
de sultani actirmak istiyordu. Halbuki bu bir ziynet meselesidir. Yedi sekiz yasinda ki
cocuklar koy sokaklarinda harap olurken on, on bes talebelik sultanilerin ifade ettigini
anlamak miiskildiir. Her miiessese ihtiyag tizerine viicut bulmustur ve siiphesiz maarif
miiessesesi memleket icin daha dcil miiesseseleri agmalidir (Hakimiyet-i Milliye Gaze-
tesi, 27 Mayis 1923).

Bu haberde diinden bugiine iyi bir egitim politikasi olusturulamadigini halkin ca-
hil kaldigini yeni bir medeniyet kurma noktasinda ilk énce iptida-i mekteplerinden
baslanmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

Iptidai Mektepler

Gazi Pasa Hazretlerinin maarif umdesinin isnat ettigi pedagoji, psikoloji ve felsefe
derslerini, gecen alti makale de izaha ¢alistim. Bundan sonraki makalelerde de oku-
yucularima umdenin tatbiki bazi ¢ocuklar: hayata hazirlamak igin ilk ve orta mek-
teplerin ne suretle faaliyette olunmasi lazim geldigini terbiye ilminin son noktalarina
esas ittihaz(kabul) ederek arz edecegim. Ilk tahsilin, ictimai hayat icin ne kadar énemli
oldugunu izaha hacet yoktur.

[lk tahsil programin ne gibi esaslara istinat ettirmeli ki gerek fert gerek ictimai hayat
icin azami kavaid(kaideler) temin etsin? Bunu temin igin su iki diisturu tatbik etmek
yolu eyler:

I)Programin ¢ocuk ruhuna muvafik (uygun) olmass,

2)Mektep, hayat-1 ictimaiyenin kiigiik bir rolii olarak, ders programiyla ve hayat
rotastyla ¢cocuklar: hayata hazirlamak oldugunu ifade ederek bazi derslerden 6rnekler
vermistir:
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Cocugun muhitindeki esya (diiriis-i esya-tabiat bilgisi) Resim, Modalaj (Camur isle-
ri), Anadil (Muallimler, kahramanlar, hikayeler), Miibadi,hesap.

Mektep ogretmeye okuyup yazmak ile degil muhitte de olup ¢ocugu alakadar eden
seylerle baslamalidir. Diirtis-i esya ile muhitteki esya tarassut ettirilmekle cocugun ta-
rassud (dikkat, gozetleme) kabiliyeti terbiye edilir. Zekanin inkisafina en ziyade hizmet
eden tarassuttur. Denilebilir ki tarassud, zekanin destek ve umdesidir.

Diirtis-i esyada, ¢ocugun faaliyeti de muazzam olmalidir. Bu ders, kitap ve takrir
ile verilmekle kalmayarak, ¢ocuklarin ufak tefek isler ile bir sey meydana getirmesi de
temin edilmelidir.

Resim: Cocuklara Elifbadan evvel biraz resim 6gretmelidir. Zaten ¢ocuklarda resim
yapmak meraki, harfleri 6grenmek merakindan ¢ok evvel dogar.

Bu merak dogdugu zaman, ¢ocuklar biraz resim yapmay: alistirirsak, bilahire harf-
leri ¢ok daha kolay dgretirler. Bunda gaye, cocugu ressam yapmak ve resimlerin pek mii-
kemmel olmasina ita etmek olmay:p; el ve goziiyle meleke-i dikkati terbiye etmektir. Ca-
mur islerinden keza (boylece) resim gibi istifade olunur: El, goz ve dikkat terbiye edilir.

Bununla ¢ocuklarin dikkat semiyeleri ve istidad-1 musikileri terbiye edilmis olur.
Fakat bunda giiftesini de ¢ocuklarin sevdigi mevzular tizerine ve bestesini hiicrelerine
zarar vermeyecek olanlardan intihabina itina etmelidir.

Insad (siir okuma) icin cocugun okuyup yazma dgrenmesini beklemeyerek agizdan
cocuk sairleri belletmekle hem hafizasi hem de dikkati terbiye edilmis olur.

Harfler: Oncelikle cocuk biraz resim yapmaya alistiktan sonra harflere baslamalidir.
Resim ve modalaj vasitasiyla ¢ocuklarin elleri, gozleri ve dikkatleri terbiye edilmistir.
Binaen aleyh harfleri daha kolaylik ile ogrenebilirler. Bittabi evvela kolay, sonra gii¢
harfler ogretilir. Kezalik bu da ¢ocuklar tarafindan sarf olunacak bir faaliyete rabita
olunabilir. Miiterakki (gelismis) memleketlerde cocuklara harfleri evvela mukavva ba’de
tahtadan imal ettirilmektedir. Cocuk, bu suretle ilk kitabini kendi yapryor.

Imla: Muallimin séyleyip yazdirarak imla égretmek usulii pek de muvaffak degildir.
Bu babta ¢ocugun sevdigi hikaye ve siirleri dikkatle okutmak, bunlar icin bir defter tut-
turmak yazdirmak daha muvaffaktir.

Misalen, kahramanlara ¢ocuklarin, efsaneleri pek ¢ok sevdiklerini izaha hacet yok-
tur. Ciinkii cocuklar; beserin efsane devresindedir. Bazi Amerika Darulmuallimatlarin
da birer masal subesi agilmistir. Burada her milletin (Cin, Japon, Rus, German, Ingiliz,
Fransiz) masallari ve masal soylemek usulii, hangi yaslarda ¢ocuklarin ne gibi masallar:
sevecegi, miirebbiye namzetlerine ogretiliyor. Bu miirebbiyeler, sinema ve ya projeksiyon
ile cocuklara bu masallari hikaye ediyorlar. Cocuklarda boyle masal ve hikdye merak:
uyandiktan sonra, ellerine masal kitaplar veriliyor. Boyle binlerce masal kitaplari cocuk-
lar tarafindan ilgi ile okunmaktadir.

Yazik ki bizim ¢ocuklarimiz icin boyle kitaplar yok ve bu say: bir iki tanedir.

Bir taraftan milli masallarimizi, ¢ocuklarin anlayabilecegi bir dil ile tedvin, bir
taraftan diger milletlerin masallarindan bil intihab (begenmek) terciime suretiyle (co-
cuk kitaplar1) meydana getirilmelidir. Miibadi hesap: Cocuklar elli veya altmisa kadar
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sayilar1 yedi yasindan evvel 6grenmistir. Mektepte adetleri yazmay: 6grenmezden evvel,
hayati bir surette boncuk, findik gibi seyler veya ufak cem ve tarhlar (¢ikarmalar) ogre-
tilir. Seviye-i zihniyelerine uygun hesap meseleleriyle cocuklar alakadar olur. Muallim
boyle meseleler bulabilirse bunlar, ¢ocuklarin terbiye-i fikriyesi icin en miihim vasitalar-
dan olacaktir (Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 28 May1s 1923).

Mustafa Rahmi Iptida-i Mektepleri adl1 yazisinda su konulara isaret etmistir. Ders
programlar1 dgrencilerin giinlitk hayatta kullanabilecegi bilgileri icermeli, ¢ocukla-
rin gelisim seviyeleri ve yas araligina bakilarak programlarin hazirlanmasi gerektigi
tizerinde durmustur. Ders planinda hangi derslerin verilecegini tek tek izah etmistir.

Muallim Ahmet Halit gazetede, “Iptidai Mekteplerinden Sonra Sultanilere Onem
Verilmeli” adli makalesinde, hayat mekteplerinin ag¢ilmasinin 6nemini su ifadelerle
aciklamigtir:

Iptidaileri tamamlayan mektepler ya (sultaniler) yahut (hayat mektepleri)dir.
Sultaniler besi Iptidai ve yedisi tali olmak iizere on iki senedir bunlarin Iptidai kisimlar1
yukarida arz ettigim vecih ile derhal lagv olunmalidir. Geri de kalan yedi senelik tahsil
ise fazladir. Programlar mahmul (dahil edilmig) ve gayr-i kabil hakimdir. Fikrimce
sultaniler (7) senelik bir ciizii tam olmali, fakat buraya Iptidailerin dordiincii sinifint
ikmal eden talebe alinmalidir. Béylece on iki senelik tahsil on bir seneye inerek bir
sene tasarruf edilmis olur. Sonra programlarin tedrisi bir tekamiile tabi tutulmasina
dikkat etmelidir. Dérdiincii sinifi ikmal eden bir Iptidai talebesi birden bire zihninin
alamayacag malumat karsisinda kalmamalidr.

Fransiz programlarindan tamamen uzaklasmalidir. Oyle ki bugdayin Fransa da
yetistigini nebatat kitaplarinda okumaswmnlar. Tedrisatta ecnebi lisanina fevkalade
ehemmiyet vermeli, bir kisim derslerin herhalde o lisanla okutulmasi temin edilmeli-
dir. Ecnebi lisani yalniz lisan dersi olarak kaldigi takdirde talebenin bir sey ogrenmek
ihtimali olmadigini pek aci bir surette kendi tecriibelerimle iddia edebilirim.

Kezad bir sultani de ecnebi lisanlarindan yalniz biri tedris edilmelidir. Mesela Ga-
latasaray Sultanisi nasil kamilen Fransizcaya tahsis edilmis ise Vefa Sultanisi Ingi-
lizce, Istanbul Sultanisi de Almanca tedrisatta bulunmalidir. Béyle olmadig takdirde
bir kisim derslerin ecnebi lisanlarinin gosterilmesi kabil olmazsa lisan da ogrenilmez.

Muallim Ahmet Halit Hakimiyet-i Milliye gazetesin de “Hayat Mektepleri” adl1
yazisinda meslek egitimine ne kadar 6nemli oldugunu ifade etmistir soyle ki;

Benim en biiyitk emelim hayat mekteplerinin acildigini gérmektir. Bu mektepler
ciddi bir surette teessiis ederse hem Iptidaiyi ikmal edenlerden dogruca hayata atilmak
isteyenlere, hem de yere masraf ettigimiz halde hicbir sey 6grenemeyerek 6miirlerini
ziyaata ugrattigimiz a kani oldugum dar-iil eytamlara bir istikbal sahasi temin edilmis
olacaktir.

Hayat mektepleri mubhitin ihtiyacina gore acilacak, gayet ilmi bir tarzda ticaret,
ziraat, sanayi, orman, maden, gemicilik, dokumacilik kisimlarini muhtevi (kapsayan)
bolimleri icermelidir.
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Bu mektepler, {icer ve nihayet beser senelik olup ilk siniflar1 ihzari kismu tegkil
edecektir. Bunlara Iptidailerin dérdiincii sinifin1 ikmal edenler alinacaktir. Iptidaiyi
ikmal edenlere mahsus ve her muhitin ihtiyacina tekabiil edecek basit mekteplerde
lazimdir.

Bil arz talebesi ¢ok olan yerlerde konservecilik, balig1 ¢ok olan yerlerde balik¢ilik
gibi mesalikler (meslekler) bir senelik ameli tedris ile telkin edilir ki béoylece fakir ve
tahsilini idameye gayr-i muktedir ¢ocuklar kolayca hayata hazirlanmis olur. Bunun
igin Iptidaileri bitiren gocuklarin hayatini tetkik lazimdir. Yiizde kag talebe nereye,
yiizde kag1 sultaniye, ne kadar1 dogrudan dogruya ¢irakliga dahil oluyor? Boyle bir
istatistik simdiye kadar yapilmamais ve tali mektepler boyle bir tetkik neticesinde tertip
edilmemis oldugu i¢indir ki bizi yanlis yollara saptirmigtur.

Ufak bir himmetle boyle bir istatistik yapacak olursak alacagimiz netice bizi sa-
yan-1 hayret bir vaziyet karsisinda bulunduracaktir.

Hayat mekteplerinin hepsinde, kabil olmadig: takdirde simdilik ekserisinde tedri-
satin ecnebi lisanlarindan biriyle olmasina ¢alisilacaktir. Derslerden bazilar: ise sun-
lardur: dikis, bigki, tabahat, cocuk terbiyesi gibi kadinliga ait ve lazim dersleri, muhtevi
bulunacaktir. Hayat mektepleri agildig1 takdirde gayet sehuletle memleketin her tara-
finda okumuslarin adedi ¢ogalacak ve memlekete ¢cok miifit unsurlar temin edilmis
olacaktir.

Hayat mekteplerinin bir kismi leyli olacak ve Dariileytamlardan gelecek talebe bu
kismu tegkil edecektir. Ben hayat mekteplerinin maarif tarihinde bir zafer abidesi ma-
kamina kaim olacagina kanim bilfarz Adana’da pamukguluk ve dokumacilik Kasta-
monu’da ormancilik, Trabzon’da gemicilik mektepleri teessiis ettigini diistinelim. Hig
stiphesiz o memleket gencleri buralara kosacak ve mektebi ikmal edince de o meslege
atilacaktir ki bunun neticesinde birtakim fabrikalarin tesisiyle iktisabatimiz Frenk
dest-gahlarindan kendi zanaatkahlarimiza intikal edecek ve ancak o zaman iktidar-1
hakimiyeti kain etmis olacagiz

(Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 30 May1s 1923). [*/Kazim Kara Bekir Pasa hazret-
lerinin yetistirdikleri sark yetimleri(hala bu mektep)temsilleriyle bunu ne kadar canl
bir suretten tasvir etmis ve yasatmislardi.

Derslerde yabanci lisanin mutlaka uygulamali olarak kullanilmas: gerektigini ifa-
de ederken Galatasaray lisesini &rnek vermistir. Ozellikle “Muallim Ahmet Halit”
Hayat mektepleri lizerinde durarak en biiyiik hayalinin bu mekteplerin acildigini gor-
mektir diye ifade eder. Bu mekteplerin nasil egitim verilecegi konusun da agiklamalar
yaparak, Adana da pamukculuk ve dokumacilik, Kastamonu da dokumacilik, Trabzon
da ise gemicilik mekteplerini actigimizi diisiinelim der ve bu sayede is sahalarinin
acilacagini ifade eder.

Bu baglamda baktigimizda, cumhuriyetin ilk donemlerinde mesleki egitim ¢ok
Oonem verilmis olup birgok mektepler agilmistir. Fakat bu donemin kendisine has sos-
yal, ekonomik, kiiltiirel sebeplerden dolay1 cumhuriyetin 6zellikle ilk on y1l1 icinde bu
alanda yeterince 6nemli bir gelisme saglanamamistir. Cumhuriyet doneminde mes-
lek ve teknik egitim konusunda 6nemli adamlarin atilamamasinin iki temel sebebi
vardir. Ulkedeki iiretimin niteligi ve iiretim alt yapisinin zayif olmasi, cumhuriyet
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doneminde egitim politikasinin dnceligi ilkogretim ve okuma yazma seferberligine
daha fazla biitge ayrilmis olup, mesleki egitime yeterince kaynak ayrilamadigindan-
dir(Polat, Karagz:2020).

Mustafa Rahmi’nin “Iptidai Mektepleri” bashginda gazetede yazdigi makaleye
bakacak olursak;

Iptidai Mektepleri

10-12 yaglarmnda ¢ocuklarin halet-i ruhiyesi soyle telhis edilebilir: On yasinda
artik cocugun sihhati saglamlasmistir. Onlarda terbiye-i fikriye usulii hayat-1 ruhiyeye
uydurmak lazimdir.

Binaen aleyh 10-12 yaslarindaki ¢ocuklarda: biiyiik adimlar terciime-i halleri Ta-
rih, Cografya, Tarih, Tabii ve Ziraat, Malumat-1 Ahlakiye ve Diniye Alakalar: uya-
mir. Cografya on bir, on iki yaglarinda ¢ocuk, uzak yerlerde alakadar olur. Cografya
derslerine, muhitten baglamalidir. Cocuklart civarda bulunan dagin nebatatini ve or-
manlarm: mutalaya gotiirmeli. Avariz-1 arziye iizerine nazar-1 dikkatlerini celb etmeli.
Bu gezme tizerine tahrir(vazmalar) vazifeler yaptirmali, cocuk, bu suretle cografyaya
biraz alistiktan sonra ona diger memleketlerin cografya-i tabisini, insanlarin adetini
ve mesguliyetlerini tasvir eden (Seyahatname)ler ve (Cografya Kiraat)ler verilmeli.

Yazik ki bizde ¢ocuklara mahsus boyle kitaplar yapilmamustir.

Gerek Tarih ve gerek Cografya tedrisatinda mektep filmlerinden pek ¢ok pek ¢ok
istifade edilebilir. Sinema olan sehirlerimizde maarif adamlart bu nevi filmler kirala-
malt i¢in sinemacilart tesvik ile haftada birer saat ¢ocuklarin boyle canli cografya,
tarih ve tarih-i tabii dersleri almalarini temin etmelidir.

Avrupa’min bir¢ok yerleriyle Amerika ve Japonya’da her mektebin bir tarla ve
bahgesi vardwr. Cocuklara burada ziraat tarassud ve tecriibeleri yaptirilir. Bu suretle
cocuklar, Hayata ta mektep siralarindan itibaren hazirlanmis oluyor. Iste yeni terbi-
yenin, eskisinden ayrilmasi bu noktadadir.

Bugiinkii terbiye: Cocuklarmm melekatim faaliyet vasitasiyla tekamiil ettirerek
cidal-i (muharebeye) hayata hazirlamaktir. Eski terbiye ise bunu faaliyet vasitasiyla
degil kitap ve takrir vasitastyla malumat vermekten bekliyordu (Hakimiyet-i Milliye
Gazetesi, 30 Mayis 1923).

Mustafa Rahmi, Iptidai mekteplerinde verilecek derslerin igeriklerinin ne oldugu-
nu ve derslerde dgretilen bilgilerin mutlaka uygulamali olmasi gerektigi tizerinde du-
ruyor ve ¢ocuklarin dogaya cikarilarak tatbiki egitim yapmalari ayn1 zamanda egitim
ve ogretimde sinema filmlerinin de kullanilmasinin 6grenciler lizerinde kalic izli bir
ogrenmenin gergeklesecegini ifade ediyor. Yaparak yasayarak 6grenmeyi savunuyor.

Mustafa Rahmi Iptidai Mektepler “adli gazetede ki makalesinde Bat1 egitim sitem-
leri hakkinda bilgiler vererek bir karsilagtirma yapmistir soyle ki:

Simdiye kadar biz de, terbiye ve maarif hususunda yalniz Latin ve bilhassa Fransiz
usulleri tetkik edildi ve orada ilham alindi. Angelo Sakson ve Cermen usulleri ihmal
edildi. Evvelki makalelerimin birinde arz ettigim vecihle Belgika gibi maarifi en
miiterakk(ilerlemis)i bir memleket, maarif adamlarindan (Evmer Buris)i, Amerika’ya
gondererek yeni terbiye-i esasatini tetkik ettirdi.
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Biitiin devre-i sabavet(sabilik) miiddetince, ¢ocuklar (asik-1 tabiattir). Cocuklarin
bu insiyaki ihtiyaclarin tatmin igin yeni terbiye bir takim usuller kesif eylemistir ki
bazilarim zikir edelim:

1-A¢ik Hava Mektepleri: Bunlar sehir kenarlarinda, agachk yerlerde, deniz ve
wrmak kiyilarinda basit bir barakadan ibarettir. Biitiin dersler aga¢lar altinda ve ya
gezerek verilir. Barakaya ancak yagmur yaginca girerler. Nisandan tesrin-i evvele(e-
kim) kadar agiktir. Almanya ve Isvicre de béyle pek ¢ok mektepler agilmistir.

2-Tatil Kolonileri: Cocuklari, tabip muayene ederek ahval-i sihhiyelerine gore:
Daga ve ya deniz kiyisina ve ya ovaya gidebilir diye gruplara ayriltyor. Bu gruplar,
tatilde muallimlerin riyaseti altinda ii¢ dort hafta dag, sahil ve ya ova da kalryor. Mes-
guliyetleri: Oyunlar, tarih-i tabii tarassutlar(gézlemleri).

3-Giines ve Su Banyolar1: Her sehrin kenarinda gol ve ya deniz kiyilarinda (plaj)
lar tesis edilmistir. Yaz iptidasindan sonbahar ortalarina kadar, her giin iki saat ¢o-
cuklar buralarda muallimlerin riyaseti altinda giines banyosu, suya girme, jimnastik
yapmaktadirlar.

Mekatip-i Iptidaiyeyi bitirince, tahsil-i taliye ye devam etmeyerek hayata atilacak
cocuklar icin memalik-i miiterakkiye de bir senelik bir(sinif-1 mahsus)vardir ki burada
cocuklara hayatta en ziyade iglerine yarayacak ameli seyler okutulur.

Maarifte en miihim esaslardan biri de ¢ocuklar: derece-i zekalarina gore ayirarak
hi¢ olmazsa (azarli- anormal) ¢ocuklara mahsus siniflar agmaktir. Azarli ¢cocuklar
usul-i terbiyesi, bu giin pedagojinin mithim bir subesi haline gelmistir. Bir maarifci
ile konusurken bahis bu azarli ¢ocuklar destesine intikal etti. Hi¢ olmazsa biiylik
sehirlerde bu azarli ¢cocuklara mahsus siniflar acilsa, diye bir fikir beyan etmigtim.
Buna su cevabi vermisti: Hele su vasitileri okutalim da zekaca vasitiden asagi olan
azarlilar dura koysun. Cevapta belki bir zerre-i hakikatte vardir. Fakat azarli ¢ocuk-
lar, simifta zekaca tistiin vasiti olanlara mani olmakta kendileri hi¢ istifade edememek-
tedir. Ciinkii azarli ¢ocuklarin usul-i tedris ve programi baskadir.

Mektepler de (temsil)lerin krymet-i terbiyesi pek miihimdir. Milli masallarumizdan
piyesler tertip etmek ve bu piyeslere halk melodilerini de sokmak en ziyade muhtag
oldugumuz seylerdendir.

[lk tahsil, bu suretle yeni esaslara istinat ettirmekledir ki Gazi Pasa Hazretlerinin
maarif umdesini hakikat ve ameli sahasina isal (ulastirabiliriz) Biitiin kuvvetimizle
buna ¢aligmaliyiz(Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 1 Haziran 1923).

Mustafa Rahmi, mekteplerde hayata adam hazirlayalim fikrini savunarak bu dii-
stincesinin gerceklesmesi iginde 6grencilerin agik hava mekteplerinde, tatil konilerin-
de, giines ve su banyolarin1t muallimlerin gézetiminde yapmalarini 6grencilere tabiat
sevgisinin mutlaka bir agk seviyesinde benimsetilmesi gerektigi lizerinde durmustur.
Ogrencilerin zekalarina gore ayirarak ona gore siniflar olusturulup &gretim verilme-
sini dile getirmistir.

Mahmut Celalettin /8 Aralik 1922 tarihli A¢ikséz Gazetesinde “Dini, Milli, Ahlaki
ve Ictimai Nikat-1 Nazardan * “Tiirk Koyliisii ve Tarz-1 Hayat: Daday Koy Mektepleri”
adli makalesinde o donemde ki maarifi anlayisini ortaya koymaya c¢aligmistir:
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Mekteplerde muallimlik yapan kisilerin ¢ocuklara bir seyler 6gretemedigini hatta
kiraat kitabin1 dahi okuyacak bir talebenin bulunmadigini bundan dolay1 da, halk da
mektebe karst olumsuz yarginin olustugunu gérmekteyiz. Halk arasinda su ifadelere
kullanilir olmustur ki:” gocugunu okula génderecegine ¢oban olsun daha makbul olur.
Mektebe ¢ocuklarini géndermeler igin pratikte olan kanunun yaptiriminin olmadigin
yeni kanunlarin olmasi gerektigini en 6nemlisi muallimlerin alaninda yeterliliklerinin
yiiksek olmasi lizerinde durulmustur. Tiirk koyliisiiniin yegane kurtulusunun maarif-
ten gegtigini ifade edilmistir.

4 Haziran 1923 tarihli Hakimiyet-i Milliye Gazetesinde “Leyli Iptidai Mektepler”
baslikli yazisinda “Mustafa Tevfik Ulug” mekteplerin nereye agilmas: gerektigini ve
hangi derslerin programa dahil edilmesi ve kdyde yasayan insanlar1 nasil bir egitim
siirecinden gegirilmeleri hususunda agiklamalar yapmistir. Ozellikle Leyli iptidai
mekteplerinin kdylere agilmasini savunmus ve bunu 6rneklerle izah etmeye ¢alismis-
tir. Sehirlere acildiginda ¢cocuklarin ¢ok biiyiik bir sikint1 yagayacagini o hayata ayak
uyduramayacagini en dénemlisi onu yasadig1 ortamdan ayirmanin ileride sikintilara
sebep olacagini kendi yasadig1 kdye bir daha donmeyecegini vurgulamistir.

Hakimiyet-i Milliye Gazetesi 29 May1s 1923 tarihli Ahmed Halid’in “Iptidai mek-
teplerimizin 1slahi ve tali mektepler hakkinda bazi miitalaat” adli yazisinda 6gretmen
okullarinin mutlaka yenilikler yapilmali diyerek su tedbirlerin alinmasinin elzem ol-
dugunu ifade etmektedir:

a.  Ogretmen okullarina birer hazirlik sinifi ilave edilmeli ve on alti yagin ta-
mamlamamis ve bedeni 6ziir sahibi kimseler 6grencilige kabul edilmemelidir.

b. Ilk 6gretmen okullarindan mezun olanlar, sinif gretmeni olarak, 6gretmen-
likleri boyunca ilkokullardaki biitiin dersleri okuttuklarindan, bu okullardaki
ders programlari hazirlanirken ilkokul miifredat programi géz 6niinde bulun-
durulmali ve Tiirkge dersine 6zel 6nem verilmeli.

c. 1Ilk 6gretmen okullariislah edilmeli ve bu yapilirken de ilkokul miifredat prog-
rami dikkate alinmalidur.

d. Mevcut 6gretmen okullarinin egitim ve 6gretim kadrolar: hem nicelik ve hem
de nitelik bakimindan yetersiz bir vaziyettedir. Bu sebeple 6gretmen okulla-
rinin sayist siiratle azaltilmali ve buralara iilkenin en iyi yetismis egitimcileri
istihdam edilmelidir.

e. Ogretmen gocuklarinin, 6gretmen okullarina girmesi tesvik edilmelidir.

. Ogretmen okullari, buradan mezun olanlarin gelecek ve refahlar1 garanti al-
tina alinmak suretiyle, zeki ve kabiliyetli gengler i¢in cazip hale getirilmelidir
(Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 29 May1s 1923).

Milli miicadele déneminde 6gretmen yetistirme ve 6gretmen okullar: konusu
hakkinda ileri siiriilen fikirleri su basliklarda toplayabiliriz:

1. 1920-22 yillar1 arasinda mevcut okullarin, mali buhrandan kurtarilarak yasa-
tilabilmesi i¢in idare-i hususiyelerin elinden alinarak dogrudan Maarif Veka-
letine baglanmasi.
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2. Cok sayidaki niteliksiz 6gretmen okulu yerine, az sayida ve belli mintikalarda
biiyiik ve modern 6gretmen okullarinin agilmast tizerine yogunlagilmistir.

3. 1923’teise, bir taraftan yukaridaki uygulama alanina girerken, 6te taraftan da
bu okullarin nitelik bakimindan gelistirilmesi konusu tartisilmaya agilmigtir
(Oztiirk,1996: 55).

Milli miicadele dénemi olan 1918- 1919 yillarindan baslayip, Cumhuriyet ilanina
kadar olan bu donenlerde 6gretmen yetistirme, hususunda hem teori anlaminda hem
de pratik anlamda yenilikler yapilmistir. En 6nemli ise ilk defa Anakara’da maarif
kongresinin toplanmasy, ileriki asamalarda ise heyet-i ilmiyelerinin yapilmas bile kay-
da deger 6nemli bir calismadir.

[kdam gazetesinde ‘ANADOLU VE MEKTEPLER” adli yazida bagka iilkelerle egi-
tim sistemleri ile karsilastirmaktadir.

Anadolw’ dan maarif igin simdiden biiyiik arzulara diisiildiigiinii goriiyorum.
Koylerde mektepler yapilacak imis, otuz bin muallime ihtiyag goriiliiyor imis. Bunlar
begenilecek, her kisiyi sevindirecek dileklerdendir. Fakat muntazam ve diizeni yolunda
olan milletlerde herhangi ise el siirtilecekse ilk once goz oniine getirilecek sey, para sonra
da daha evvel yapilmasi lazim olan maddelerdir.

Anadolu parasini yani varidat ve masarifi ne olacagini ahval-i hazira iginde kesti-
remez. Bana kalirsa buna simdilik imkan yoktur. Ciinkii Anadolu tabii bir halde degil-
dir. Heniiz vatani miidafaa mesguldiir. Ve bugiin ondan daha miihim bir mesele yoktur.
Anadolu’da miilki idareye yarayacak teskilat bittabi nakistir. Mesela mekteplerini nasil
bir temel iizerine kuracagini biz zarure heniiz kestirememistir. Bunu kestirmek yani ha-
kikati buluvermek kolay da degildir. Diger seyler de hemen boyledir. Bu husus biz yeni
tecriibeler, yeni gorgiiler ile ise el vurmak istiyoruz. Ve eskisini elbette be§enmiyoruz.
Fakat eskiyi be§enmiyor isek evvel emirde o eskinin kusurlari ne imis?Iste bunu iki ile iki
dort eder gibi meydana koymalidar.

Ag¢tigimiz mektepler bize miistahsil yetistirmedi. Bize avamil-i iktisadiyeden
olacak marifetli uzuvlar yaratmadi. Mektep bir taraftan milletin parasini istihlak etti.
Obiir taraftan o mekteplerden ¢ikanlar da ayr1 miistehlikler oldular. Mesela Ittihad ve
Terakki zamanindaki memur maas: eski zamanlara rahmet okuttu. Memuriyetlerde
de bir inkilab-1 tekdmiil gértilmedi. Su halde mekteplerin envaini ve programlarini
degistirmek lazim geliyor. Pekdld bize hangi nevi mektepler ne gibi programlar lazim-
dir. Bunlari tayin edecekler, yalniz eskiden beri memuriyet icinde yetisenler degildir. On-
lar bu islerin yegane hakimi olamazlar. Hasbel memuriye bu ise el siireceklere birtakim
faaliyet gormiis insanlarin da iltihaki lazimdir. Kezalik bize benzememekle beraber me-
malik-i sairede ne yaptiginin da farkina varmahdir. Vaktiyle (Ikdam)da Bulgaristan’da
maarifin tarihine dair birka¢ makale intisar etti. Bu makalelerin menbar Bulgaristan
Maarif Nezareti'nden aldigim birkag kitap idi. Maatteessiif o makaleler yarida kaldi.

Istitrad- Tkdam pek sayan-1 dikkat makaleler yazan, Sofya Sark-1 Karib Dariilfii-
nunu Tiirkge miiderrisi Galabof Efendi’den bizi bu hususta biraz tenvir etmesini rica
ederim. Biz Bulgar halkina ¢ok benzeriz. Onlarin selamet-i atiyyesi ne ise bizimki de
onun aynidir.
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Gelelim ikinci bir meseleye: 1- Ben zannediyorum ki maariften evvel simdi Anado-
lwda yapilacak daha miihim seyler vardir. Paramn ilk once bunlara sarfi iktiza eder. Bi-
rinci, bu kadar fedakadrlik eden Anadolu’nun bicare kalan bir kisim ahalisinin istihsal-i
vesaiti ikmal edilesiye kadar iagesini temin, ikinci; sirti ve ayaklar: ortmeli, tiglinci;
barmilacak evler yapmal, dordiincii; giftcilikle gecinecek halkin eline hayvan verilme-
lidir. Bu iptidai ihtiyaglarin temini ve memleketin iktisadi inkisafi derecesinde maarifte
baslar.

2-Koy mektepleri yapilir ise bundan sair memleketlerdeki neticeler bizde de hasil
olur mu olmaz mi? Avrupa’yr birakiniz. Macaristan gibi, Bulgaristan gibi bize benzeyen
memleketlere bakiniz. Bu memleketlerde koyliiniin de, sehirlinin de kolaylikla okuyacag:
bir harf var. Yine bunlarin anladigi milli bir dil var. Oyle ise ibtida kdyliimiiziin ve se-
hirlimizin oniine dogru okunabilecek isaretli harfler koymali.(Bunu yapmak gii¢ degil.)
Sonra milletin asil 6zii olan kéyliiniin dil ile milli Tiirkge kitaplar yazmali.Bugiin koy
cocuklarina okutulacak bir tanecik kitaba bile sahip degiliz.Ona ne dinini ne sagligi-
ni1 ne ?,ne ahsverisini anlatacak Tiirkge kitaplarumiz yoktur.Koyliiye yaziyr 6grettik,ona
acaba ne okutacagiz?Iste Anadolu’da ¢ikan gazeteler ile diger yazilar meydanda,miiza-
kereler,kanunlar,nutuklar hep burada gordiigiimiiz tarzda.Bu tarz ise memleketimizde
maarifin tamimine yarayacak bir tarz degildirVaktiyle Macaristan’da Latince, Almanca
hakim iken halk hicbir sey 6§renememis idi.Hatta diyecegim ki Istanbul Anadolu’dan
ok sade yaziyor.Bir de o duydugumuz Macaristan ve Bulgaristan'a bakiniz. Koyliiler ga-
zeteleri catir catir okurlar ve anlarlar.Ciinkii dil onlarin dilidir.

Ben Sofya’da iken gormiis idim ki ? koyliiler, kéylerine geri doner iken bir gazete
de beraber alirlar idi. Ve meshur sairlerinin vatan sevgisini sakiyan siirlerini tamamen
anlarlar idi. Bugiin miistakil bir devlet olan (Cekoslavakya) cumhuriyeti ancak dili sa-
yesinde benligine sahip oldu. Altmis bes sene evvel onlar da bizim Arabi’ye, Farisi’ye
saplandigumiz gibi, Almancaya yapisms kalmuglardi. Allah onlara birkag biiyiik insan
yolladi. Millete dilini Ogrettiler,bir tarafa atilmis milli dili kurtardilar.Ben dogrusunu
soyleyeyim: Anadolu’da boyle bir kimildanis bekliyorum.Onu heniiz goremedigime ne
kadar acimiyorum.

Bizim oniimiizde birkag devir vardir. Biz bu devirlerde herhangi bir iste neden
muvaffak olamadigrmizi artik anlayabilmeliyiz. Bizde bilmem ne gibi bir dert vardir ki
bizi anlamaktan alikoyuyor (Ikdam Gazetesi, 5 Ocak 1923). Viyana’dan: [*]

Trabzon’da ¢ikan Istikbal gazetesinde “Rize’de Maarif” adli haberde Milli miica-
dele donemi Karadeniz’in bir ili olan Rize’deki egitim, 6gretim ve muallim sorunlari
su ifadelerle dile getirilmistir:

Rize’de Maarif

Bunda giiliinecek higbir sey yoktur. Bu ibare’ deli sagmasi degildir. Burada biz Iptidai
Mektebi'nde (subhaneke)yi okutmaya ¢cabalayan 40-50 ¢ocugun pek avaz olarak gani
ettikleri hocalardan ibarettir.

Eskiden daha ¢ok eski ve garip bir usul tedris ki ¢ocuklarin sabahtan aksama kadar
ona arkaya yalpa vurarak taksini ettigi bu seslerden ne elde edilecek; Kim bilir ilimsiz
memleketler bilhassa 14 senedir “maarif, maarif” diye feryat ettigi halde, actigi aga-
bilecegi mekteplerin yiizde ikisine bile ciddi ve hakiki muallim evsafina haiz bir kimse

bulamamastir.
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Bu zeminde miibalaga sahip olanlar bilmem bulunur mu? Nice idamda fazlalik de-
gil, belki eksiklik vardir. Maarifin ne demek oldugunu iyice tetkik etmis olanlar icin,
zannederim ciimle beraber idami tasdik etmemek imkdnsizdr.

Diisiinmeli ki bu memlekette inkisafi ki temenni edilmeyen maarif, kiralik diikkdn,
bir ahir bozmasima bir siirii kiigiigii toplayip onlara okuma azmini 6gretmekten ¢ok
daha fazla, ¢ok daha baska bir seydir. Bu kéylerde ve bu kasabalarda senelerden beri
hocalarin oniinde sallanip duruyorlar iclerinden bircogu okuyup yazma égrenmistir. Fa-
kat telakki ve idrak itibariyla daima olduklar: gibi kaldiklarina hig siiphe yoktur. Iptidai
Muallimi-(muallim) vasfindan evvel (miirebbi) vasfina haiz olmak gerektir. Oyle bir mii-
rebbi ki yarinin neslini (yeni hayat) icin techiz etmekle miikelleftir. Bu vazife, hurafelerle
harabeler icinde bogulmus kalmis bir memlekette ne kadar ulvi, ne mertebe miihimdir. ..

Halbuki degil Iptidai Mekteplerinden hatta bircok idadilerden cikmamus kag geng
var ki (telakki) cihazi genislemis elastikilesmistir? Mektep, zekai destekleyici varlikla-
r1 tenmiye eden miiessesedir. Bu mevzular, muktedir vicdan unsuru adamlarin elinde
olmadik¢a memlekete adi bir sevda kirmeni kadar bile miifit olamazlar. Hayat yolda o
kadar ge¢ ve geri kaldi ki hi¢ degilse gelecek neslin anlamis ve duymus uzuvlari kesif bir
surette ihtiva etmesi katiyen lazim. Bunu temin ise muallim yetistiren dariilmuallimle-
rin, dariilmuallimlere hoca yetistirecek dariilfiinunlularin tesisi nemlidir.

Burada bir Idadi Mektebi ile sehirde ikisi Zekur, ikisi Inas, biri Ana Mektebi ol-
mak iizere), biitiin Liva dahilinde de kirk bir Iptidai Mektebi var. Idadi siniflarinin
mevcudunu sordum: 13 dediler. 13 talebe igin ayda 300 lira kadar masraf ediliyor. Bu
Liva varidat husisiyesi o kadar az ki, masraf olmasin i¢in Meclis Umumisi olmadiktan
baska muhasebeyi hususiye vazifesinide Liva muhasebeciligi tedvir ediyor. Bu
buhranin maliyeye miiteallik kismi... Tabii muallim buhrani da var. Nitekim miidiir
bey anlatiyordu; Bilmem kag aydir, maas aslis1 800 kurus olan bir riyaziye muallimi
i¢in edilmedik Liva birakmamaislar da yine bulunamamus.

Diisiindiim; Bu yokluk icinde, bu kadar az talebe icin Rize’de Idadi Mektebine ne
liizum vardi? Mektep nehari oldugu icin bundan ancak sehir istifade edebiliyor. Halbuki
orada Trabzon’da bir Sultani Mektebi var ki, vasi kadar vesi ve bircok masrafina kars:
Sultani simiflarinda her halde 60-70 den fazla talebesi yoktur diye tahmin ediyorum.

Bu béyle olduguna gore, Liva bura Idadisine verdigi mahiye 300 liranin yarisini
Trabzon Sultanisi’nde leyli olarak okutabilir ve bu suretle hem faideli ve buhrandan kur-
tarici bir vaziyet ihdas edilmis olur; Hem de o 300 liray: biitiin Liva olduguna, Halbu-
ki Idadiden yalmz sehir istifade eylemekte bulunduguna gore, bu mahzurda kalkarak
biitiin Livada ki isteklilerin istifadesi miimkiin olur. Bilmem ki bu basit isler neden
diisiiniilemiyor? Su sahil bu yine goz gezdiren; Trabzon’dan sonra, (Giresun) da, (Ordu)
da, hatta simdi (Unye) dede birer Idadi var. Talebeleri onar on beser efendiden ibaret.
Bir taraftan da ne maas verebiliyorlar, nede muallim bulabiliyorlar. Mekteplerin yalniz
isimleri var. Binalarinin i¢inde bircok paralar (heba-i mensura) olup gidiyor (Istikbal
Gazetesi, 12 Agustos 1922).

Trabzon’da ¢ikan Istikbal gazetesinde “Rize’de Maarif” baslikli yazida iptidai
mekteplerindeki egitim ve 0gretim anlayisi ve 6gretmenler elestirilerek 6gretmen-
lerin yetersiz oldugu fikri ileri stiriilmektedir. Egitim yapilan mekteplerin fiziki
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kosullarinin iyi olmadigs, gereksiz yerlere mekteplerin agilarak paralarin bosa harcan-
digin1 ayn1 zamanda bu mekteplere ne 6gretmen bula bildikleri nede olan 6gretmele-
rin maaglarinin 6denemedigini ifade edilmektedir.

Mecliste egitim politikalari izerine yapilan tartismalara ragmen mekteplerin prog-
ramlarinin ¢agdas egitim anlayisinin temsil eden derslerin konuldugunu gérmekteyiz
ki bu diisiincemizi destekleyen haberde Istikbal gazetesinde Ankara’nin uzun siiren
bir ¢aligmasindan sonra “Iptida-i Mekteplerinin” programini yayinlamigtir ifadesi ile
aciklanmustir. $oyle ki:

Tahsil-i Iptidai

Ankara enciimeni uzun boylu miizakereden sonra, bilumum Mekatib-i Iptidaiyenin
dort sinif tenziline karar verilmis ve derslerin hakkinda muntazam bir program tanzim
ve tertip edilmistir. Program mucibince iptidai;

Birinci siniflara okutturulmasi tekrar eyleyen dersler sunlardir: Tiirkge, Elifba, He-
sap, Esya tatbikati, Ali isleri, Ciziki, Alhi

Ikinci Sene Dersleri de: Kur-an’t Kerim, Din dersleri, Tiirkce, Hesap, Esya ve tatbika-
t1, Ali isleri, Ciziki, Alhi yani Musikiden ibarettir.

Program Enciimenince Ugiincii Senede: Kur-an ve din derslerinden maide, Tiirkge,
Hesap, Hendese, Cografya, Tarih, Esya tatbikati, Ali isleri ve Ciziki, Alhi derslerinin
tedrisi tekerriir eylemistir.

Enclimen, iptidai son siniflara fevkalade ehemmiyet vermis bu siniflarda Kur-an’
Kerim, Din dersleri, Tiirk¢e, Hiisnii hat, Hesap, Hendese, Cografya, Tarih, Egya ve
tatbikati, Ali isleri ve Ciziki, Alhi ve (Malumat: Medine ve Kanuniye) tedrisi cihetinde
atfi ehemmiyet eylemistir. (Istikbal Gazetesi, 4 Ocak 1922).

Ayni gazetede iptidai mekteplerine 6grencilerin nasil kayit olabilecegi ve hangi belge-
leri gerekli oldugu gazetede su sekilde ilan olarak yaymlanmigstir:

Vahdettin nami diger Zeytinlik Numune Iptidaisinden:

1. Mektep 10 Agustos 338 tarihinden itibaren kiisat ve talebe kayit ve kabuliine bas-
lamastar.

2. Kayit muamelesi Agustos 38 nihayetine kadar devam edecek kayit kapandiktan
sonra vaki olacak miiracaatlar: nazar-1 dikkate alinmayacaktir.

3. Mektebin devre-i evveli birinci sumifi igin otuz bes devre-i dliye ikinci sinifi igin on
talebe kabul edilecektir. Sair simiflarin mevcudu had nizamiyesinden fazla olaca-
gindan kabul edilmeyecektir.

4. Kayit icin miiracaat edeceklerin Tezkere-i Osmaniyesi’yle asi kagidi ve emariz-1 si-
riye den mubin tabip raporu beraber getirecektir.

5. Ikmal imtihanina kalms olanlar Eyliil’iin onuncu giiniine miisadif Pazar giinii
aksamina kadar miiracaatla imtihanlarin vermeleri icap eder. Aksi takdirde sinif-
larinda ipka edileceklerdir.

6. Tedrisat Eyliil’iin ikinci Cumartesi gtinii baslayacagimdan umum talebenin o giin-
den itibaren devama baslamalari miikteseptir (Istikbal Gazetesi,21 Agustos 1922).
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Sonug ve Degerlendirme

Milli miicadele déneminde basinda ¢ikan yazilar, milli miicadele giinlerinin uyan-
dirdid1 aciy1, neseyi, kederi ve umudu yansitan canli belgelerdir. Basinda yayinlanan
ve yayinlanan, yarin i¢in diiniin tarihidir. Milli miicadele doneminde diigmanla sa-
vasirken egitim ihmal edilmemistir. Millet olarak bir biitiin olarak savasta olmamiza
ragmen egitim kongresi yapildy, ilim heyetleri toplandi, bakanlar egitim ve 6gretmen-
lerle ilgili yasalar1 ¢ikardi. Milli miicadele doneminde 6gretmenlerin sayisal duru-
mu, istatistiksel degerler, 6gretmen yetistirme, hukuki ve 6rgiitsel sorunlar basinda
egitimciler tarafindan tartisilmis. Milli miicadele doneminde 6gretmenler ekonomik
sorunlardan kaynakli ¢ok sikinti yagsamislardir. Bu donemde maasini alamayan ve
gecimini saglayamayan 6gretmenlerin istifa ettigini veya bagka islerde ¢alistigini go-
rityoruz. Aslinda bu arastirma, Kurtulus Savasrnin en kritik giinlerinde bile egitime
verilen 6nemi ortaya koymasi ve bu sorunlarin basinda tartigilmasi agisindan oldukga
onemlidir(Polat, U. 2020).

Iptida-i Mektepleri ile ilgili gazetelerde ézellikle bu mektepler nasil 1slah edilecegi
tizerinde bir¢ok yazilar ¢ikmakla beraber o dénemin aydinlar: gazetelere yazdiklar:
makalelerle bu mektep sorununun nasil ¢éziilecegi konusunda ¢ok kapsaml: bilgiler
vermislerdir. Kendi aralarinda tartigmislardir. Milli Miicadele’nin devam etmesi, hal-
kin ekonomik sikint1 i¢inde olmasi vb. etkenler nedeniyle soruna kokli bir ¢6ziim
bulunamamuigtir. Bu masraflar, savas bitinceye kadar genel biitceden alinan avanslar-
la karsilanmistir. Maarif Vekaleti, merkezde ve tiim yurtta saglam bir teskilat kura-
mamuigtir. Maarif Vekaleti ekonomik problemlerden kaynakli olarak da okul, sira ve
Ogretmen agigini da kapatamamustir. Egitim ve 6gretim yapilan mekteplerin fiziki
kosullarinin iyi olmadis, gereksiz yerlere mekteplerin agilarak paralarin bosa harcan-
digin1 ayni zamanda bu mekteplere ne 6gretmen bula bildikleri nede olan 6gretmele-
rin maaglarinin 6denemedigini ifade edilmektedir

Basina yanstyan haberlerde; Mekteplerde muallimlik yapan kisilerin ¢ocuklara bir
seyler 6gretemedigini hatta kiraat kitabini dahi okuyacak bir talebenin bulunmadigini
bundan dolay: da, halk da mektebe karsi olumsuz yarginin olustugunu gérmekte-
yiz. Halk arasinda su ifadelere kullanilir olmustur ki:” cocugunu okula génderecegine
¢oban olsun daha makbul olur. Mektebe ¢ocuklarini gondermeler i¢in pratikte olan
kanunun yaptiriminin olmadigini yeni kanunlarin olmasi gerektigini en onemlisi
muallimlerin alaninda yeterliliklerinin yiiksek olmas: iizerinde durulmustur. Tiirk
koyliisiiniin yegane kurtulusunun maariften gectigini ifade edilmistir. Ozellikle de
Hakimiyet-i Milliye gazetesinde, egitim ile ilgili bir ¢ok arastirmasi olan “Mustafa
Rahmi, Muallim Ahmet Halit”in yazilarinda mekteplerin nasil gelistirilecegi ve prog-
ram igeriklerini kapsamli bir sekilde anlattiklarini gérmekteyiz.
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Extended Abstract

The articles published in the press during the period of national struggle are living
documents that reflect the pain, joy, sorrow and hope that the days of the national
struggle aroused. What is published and published in the press is the date of yesterday
for tomorrow. During the national struggle, education was not neglected while fight-
ing the enemy. Although we were at war as a nation as a whole, an education congress
was held, scientific committees gathered, and ministers passed laws on education and
teachers. During the period of national struggle, the numerical status of teachers, sta-
tistical values, teacher training, legal and organizational problems were discussed by
educators in the press. During the national struggle, teachers had a lot of trouble due to
economic problems. During this period, we see that teachers who could not earn their
salaries or earn a living resigned or worked in other jobs. In fact, this research is very
important in terms of revealing the importance given to education even in the most
critical days of the War of Independence and discussing these problems in the press.

In the Ottoman Empire, the primary schools replaced the Sibyan schools after the
Tanzimat period and can be shown as the equivalent of primary school education in
today’s education system. The situation of the primitive schools, which did not even
need to discuss their importance in the Ottoman education system, after the First
World War was unfortunately far below the ideal and standards. When the Ministry
of Education was established, it took over the education problems of the Ottoman Em-
pire and the current education system as it was. Education did not reach large masses
of people. Very few villages had schools and 90% of the population was illiterate. In the
Empire, according to the Primary Education Law of 1913 and the Administrative Law
adopted in the same year, the management and financing of primary schools were left
to the Special Administrations (administrative-i Hususiye). Primary Education Boards
were in charge of the administration of primary schools, and these boards were con-
trolled by the Board of Directors. The Administrative Boards were generally composed
of madrasah graduates or notables under the presidency of the Governor. These boards
were fully authorized in matters such as the construction and administration of pri-
mary schools, the appointment of teachers, the amount of their salaries, the inspection
of schools, and the preparation of education budgets. The education budgets prepared
were controlled by the Ministry of Internal Affairs. Therefore, the Ministry of Edu-
cation did not even have the authority to control its budget. The administration and
management of these schools were under the Ministry of Education. For this reason,
sometimes governors and provincial councils, and sometimes the public, were closing
schools where they could not afford their expenses.

With the changes made by the Ministry, the tax burden on the public was tried to
be alleviated and the situation of the Iptidai schools was tried to be improved. Even
though solutions are tried to be found, the continuation of the War of Independence,
the economic distress of the people and so on. A radical solution to the problem could
not be found due to factors. These expenses were covered by advances received from
the general budget until the war ended. Since the Ministry of Education could not
establish a solid organization in the center and the whole country, it had serious dif-
ficulties. Financial problems and the shortage of schools and teachers are also among
the important problems that concern the Ministry of Education, but at that time, we
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see that these problems appeared in the newspapers as the first news in the press. The
main purpose of this research is to be one of the newspapers published in the period of
national struggle; It is the examination of the debates on Iptidai schools in Hakimiyet-i
Milliye, A¢iksoz and Istikbal newspapers. This study, which is a historical research, is
in a survey model. The data of the study were obtained by scanning the Hakimiyet-i
Milliye, Agiksdz and Istikbal newspapers in Ankara TBMM library. By transferring
the data of the research to today’s letters, the education debates in the newspapers were
determined. During the period of national struggle, education, training and teacher
training and especially the economic problems of teachers, which were featured in the
press, were widely mentioned in the press. Although many articles were published in
newspapers related to Iptida-i Mektepleri, especially on how to improve these schools,
the intellectuals of that period provided extensive information on how to solve this
school problem with the articles they wrote for newspapers. They argued among them-
selves. In this context, it is about this institution, which is behind the times, how the
iptida-i schools functioned in the period of national struggle. Especially in the newspa-
per Hakimiyet-i Milliye, we see the articles “Mustafa Rahmi, Muallim Ahmet Halit”,
which has many researches on education. In these studies, they brought up the prob-
lems of the education system and explained with examples how the contents of the
programs of iptida-i schools should be. In the news reflected in the press; We see that
people who teach at schools cannot teach children, and even there is no student to read
the book of recitation, and therefore, there is a negative judgment against the school.
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Risk Altindaki Gocuklarin Tespiti Ve Korunmasina
Yonelik Ogretmen Adaylarinin Gorisleri

Views of Preservice Teachers on the Detection and Protection of
Children at Risk

Dog. Dr. Nida BAYINDIR"

Oz:

Toplumun gelecegini o toplumun ¢ocuklar: yaratir. Cocuklar, her tiirlii olumsuz
etkiden korunarak ve arindirilarak bedensel, ruhsal ve sosyal yonden saglikli bireyler
haline gelir. Aragtirma; 6gretmen adaylarinin risk altindaki ¢ocuklarin tespiti ve bu
¢ocuklara yonelik miidahale yaklagimlarina iligkin goriislerini kapsamaktadir. Aras-
tirma, 2019-2020 egitim 6gretim y1li gliz déneminde risk altindaki ¢ocuklar segmeli
dersini alan 19 6gretmen adayinin goniillii katilimiyla gerceklestirilmistir. Aragtirma-
nin ¢aligma grubu amagl 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit drnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanil-
mistir. Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin
yaridan fazlasi risk altindaki gocuklari sergiledikleri riskli davranis gostergelerinden
taniyabilecegini bildirmistir. Ogretmen adaylarinin risk altinda oldugunu saptadikla-
r18grenciler i¢in, oncelikli olarak, bilgi toplamay1 tercih edecekleri, bunu sirasiyla okul
yonetimine ve rehberlik servisine bildireceklerini, eger somut bir sug varsa vakit gecir-
meden kolluk kuvvetini haberdar edecekleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin
yaridan fazlass; risk altindaki ¢ocuklarin belirlenmesi, riskli davranisin 6nlenmesi ve
gerekli yonlendirilmelerin yapilabilmesi i¢in bu yonde bir egitim alinmasi gerektigini
disiinmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Risk altindaki ¢ocuklar, 6gretmen adaylari, miidahale yakla-
sumlar1
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Abstract:

The children of the society in which they live create the future of humankind. Chil-
dren become physically, spiritually, and socially healthy individuals by being protected
and purified from all kinds of adverse effects. The research includes the views of pre-
service teachers about the detection of children at risk and intervention approaches. In
the fall semester of the 2019-20 academic year, the research covers 19 preservice teach-
ers who took the children at risk elective course. The study group of the study was de-
termined using the criterion sampling technique, which is one of the purposeful sam-
pling types. In the research, a case study from qualitative research designs was used.
The research data were collected with a semi-structured interview form prepared by
the researcher. According to the study results, more than half of the preservice teachers
can diagnose the children at risk with the risky behaviour indicators they exhibit. It
was determined that the preservice teachers preferred to collect information primarily
for their students who were determined to be at risk, they would like to report this to
the school administration and guidance service, respectively, and if there is concrete
evidence for the crime, they would like to inform the law enforcement agency immedi-
ately. More than half of the preservice teachers think that training in this direction is
necessary to identify children at risk, prevent risk behaviour and provide the required
guidance.
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Giris:

Cocugun hayatini uyum i¢inde ve mutlu bir sekilde siirdiirebilmesi i¢cin bakima
ve ilgiye ihtiyaci vardir. Bu bakim ve ilgi; aile, okul, toplum birlikteligi ile gercekles-
mektedir. Cocuklarin temel ihtiyaglari giderilmediginde ve gevresel tehlikelere ma-
ruz kaldiklarinda ¢ocuklar farkli risklerle kars: kargiya gelebilmektedirler. Toplumsal
degisimlerdeki hiz nedeniyle ¢ocuklarin maruz kaldiklari risklerde artmaktadir. Co-
cugun icinde bulundugu toplumun ve ailenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, psikolojik
yapisi cocugun ya kendine ya da ¢evresine karsi zarar verici davranislari sergilemesine
neden olabilmektedir. Risk olarak degerlendirilen bu davranislar, cocuklarin toplum-
sal ve hukuksal olarak korunmasiyla kontrol altina alinabilmektedir. Risk altindaki
¢ocuk kavrami, ¢ocugun yasina uygun olmayan, tehlike ve risk igeren yasantilari kap-
samaktadir. Cocuklarin oyun ve egitim yasantilarinin disinda sokaklarda yasamalari
ve ¢aligmalary, istismarlara maruz kalmalari, parcalanmuis ailelere sahip olmalari, gev-
re ve sosyal medyanin olumsuz etkisi, egitimden uzaklastirilmalari, bagimlilik gelis-
tirmeleri, duygusal ve davranigsal bozukluklar yasamalar1 bu risklerden bazilaridir
(Nalbant ve Babaoglan, 2016:12, Sahin, 2018).

Risk altindaki ¢ocuklar kavramina iligskin kaynaklar incelendiginde tanimlanan
risk gruplar aslinda sosyal sistemin ortaya ¢ikardigi sorunlarin bir yansimasidir.
Ciinki her tiirlii sosyal sorunun etkisi ¢ocuklar tizerinde daha agir olabilmektedir.

Ailelerin ve toplumun cocuklar i¢cin uygun fiziksel, psikolojik ve sosyal yasam
kosullarini tiretememesi ve sorunlar1 kontrol edememesi nedeniyle gocuklar riskli
davraniglara maruz kalabilmektedirler. Aslinda risk altindaki ¢ocuk sayisinin fazla-
1181 tilkelerin egitim diizeyi, ekonomik kalkinmisglik diizeyleri, hastaliklar, ¢ocuk nii-
fusu ve ¢ocuga verdikleri degerle yakindan iliskilidir. Risk grubu olarak tarif edilen
gruplar, o toplumda yetersiz kalan yasam ve gecim kosullarinin toplum demografisine
gore farklilagan patalojileridir. Bunlar toplumda ¢ocugun olumsuz olarak etkilendigi
degiskenleri icermektedir. Ailelerin, sosyal devletin ve kamusal orgiitlerin sorumlu-
lugunda olan bu siireg sosyal bir giivenlik unsuru olarak algilanmaktir. Bunun i¢in
ailelerin ve sosyal sistemden kaynaklanan sorunlarin kurumsal olarak ¢oziilmesi ve
egitsel alternatifler gelistirilmesi gerekmektedir (Kolukirik, 2017:69, Altuntas ve Alti-
nova, 2015:60).

Biitiin diinyada risk altindaki ¢ocuk sayilari artmakta, ne yazik ki, cocuk mag-
duriyetlerinin bir¢ogu tespit bile edilememektedir. Risk altindaki ¢ocuklara iliskin
istatistikler sadece resmi kurumlara iletilen vakalar oldugu diisiiniildiigiinde bildi-
rilmeyen ¢ok daha fazla vakanin oldugu varsayilmaktadir. Aileden sonra ¢ocugun
en ¢ok zaman gecirdigi yer okullardir. Cocuklarin tagidiklar risk faktorleri ve riskli
ortamlardaki davranislarinin tespitinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir.
Ogretmenlerin olasi risklerden haberdar olmalari, riskli davraniglari tanimalari, be-
lirtilerini gérebilmeleri, gerekli dnlem ve miidahaleleri bilmeleri olduk¢a énemlidir.
Ogrencideki farkliliklar: ve olumsuzluklari gorerek ve sorunun kaynagina ulasarak
bircok problemin erken evrede oniine gegilebilmektedir. Ogretmenler okullardaki
alan uzmanlari olup ¢ocuklardaki davranigsal degisiklikleri en iyi tespit edebilecek
kisilerdir (Bagla, 2017:2, Pekdogan ve Bozgiin, 2018:435).
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Ogretmenlerin hem hizmet éncesi hem de hizmet i¢i egitimde riskli davranislar
ile risk altindaki ¢ocuk davranis gostergelerini bilmesi ve miidahale yaklasimlarin-
da idari/adli bildirim yiikiimliiliik etigine yonelik egitim almalar1 gerekmektedir. Bu
anlamda Diinya Saglik Orgiitii ¢ocuklarin riskli davraniglarini ve bulunduklari risk-
li ortamlar bilip, gerekli 6nlemi alan 6gretmenlerin 6nemine sik sik deginmektedir
(Bakar ve Kapucu, 2017:15).

Ulkemizde son yillarda sinif $gretmenlerinin sinifta kargilagtiklar: davranislar ve
riskli davraniglarla bas etme yollari ile ilgili aragtirmalarin sayisinda artis oldugu (Se-
ker ve Aslan, 2015, Kagnici, 2017, Sen ve Kahraman, 2012, Artan, 2014, Ozgentﬁrk,
2014, Kogtiirk ve Yilmaz, 2018, Ugus, 2016, Aydogdu ve Ozsoy, 2017, Ogel vd, 2016,
Tosun ve Kogak, 2020, Cetindz ve Dogru 2016, Arikan, 2020) ancak 6gretmen adayla-
rinin hizmet dncesi egitimde risk gruplarini tanima ve miidahale yaklasimlarina yo-
nelik yeterli sayida aragtirmanin olmadig: goriilmektedir (Atici, 2006:57).

Halbuki okul yasantilarinda 6gretmenlerin ¢ocuklar1 kapsayan risk faktorlerini ve
¢ocuk haklarini bilmesi ve bildirmesi gibi bir zorunluluklar1 mevcuttur. Ciinkii ulusal
ve uluslararasi yasal mevzuata gore cocuga yonelik her tiirlii kétii davranis sugtur.

Cocuk haklar1 uluslararasi sézlesmesi ve TCK’na (Tiirk Ceza Kanunu) gore, ¢o-
cuga yonelik risklerin bildirimi zorunludur ve bu gérev TCK 279. Madde ile kamu
gorevlilerinin tiimiine verilmistir. Buna gore kamu adina, goreviyle ilgili bir sucun
islendigine tanik olan kamu goérevlisinin bildirim sorumlulugu vardir ve bu bildirimi
yapmayan goérevlinin ihmal ve gecikmeden dolay1 ceza almasi kaginilmazdir. Yine bu
kanun maddesine ek olarak 5395 sayili Cocuk Koruma Kanununun 6. Maddesinde
de bildirimde bulunmaya iliskin su hiikiim yer almaktadir: Madde 6- (1) Adli ve idari
merciler, kolluk gorevlileri, saglik ve egitim kuruluslari, sivil toplum kuruluslari, ko-
runma ihtiyaci olan ¢ocugu Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bildir-
mekle yiikiimludiir. (Topgu, 2016).

Ogretmenler, ailelerden sonra ¢ocuklarla en uzun zaman gegiren kisilerdir. Bu
nedenle ¢ocuklardaki her tiirlii degisimi gorebilecek olan 6gretmenlerdir. Ogretme-
nin bu anlamda gorevi; ocuklar icin saglikli ve giivenli ortamlar yaratmak ve onlara
yonelik dogrudan/dolayli istismarlarin yasal acidan takipgisi olmaktir. Ogretmen-
ler, cocuklar i¢in giivenli bir ortam olusturarak onlar1 her tiirlii risk faktoriine karst
korumakla yiikiimliidiirler. Bu koruma goérevi hem yasal hem de ahlaki agidan okul
ortaminin diginda da siirmektedir. Ogretmenin sorumluluklari arasinda, ¢ocuklara
yonelik riskler ve risk gruplar: konusunda bilinglenme, egitim alma, 6nleme ¢alisma-
larinda bulunma, magdur ¢ocugu belirleme, okul ortamindaki riskleri 6nleme, okula
tasinan riskli davranig ve tutumlari fark edebilme, magdur cocuga uygun yaklasimda
bulunma, gerekli idari ve adli bildirimleri yapma, okul rehberlik servisi ile igbirligi
yapma gibi sorumluluklar: vardir.

Ancak ¢ocugun risklere agik olmasi ve istismar edilmesi ile ilgili 6gretmenlerin
bilgilerini ve yeterliliklerini inceleyen ¢aligmalar incelendiginde ise (Aksel ve Yil-
diz-Irmak, 2015; Bagla, 2017; Dilsiz ve Magden, 2015; Karabiyikli, 2017; Karkli, 2011;
Sagir ve Gozler, 2013; Savigakar ve Yazici-Okuyan, 2017; Yildiz vd., 2017) 6gretmen-
lerin konuya iliskin bilgilerinin sinirli oldugu ve 6zellikle gocuga kars1 kotii muame-
leyi bildirme konusunda ¢ekindikleri gibi sonuglarin ortaya ¢iktig1 gérilmektedir
(Kogtiirk, 2018. Aksoy ve Sural, 2018).
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Ogretmenlerin cocugun korunmasina dair yeterlik ve yetkinliklerinin temel belir-
leyicisi hizmet dncesi egitimde, bu konuda, aldiklar1 egitimdir. Ogretmen egitim prog-
ramlarinda risk altindaki gocuklar gibi se¢meli derslerle bu farkindalik gergeklestiril-
mektedir. Arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin risk altindaki gocuklarin
korunmasina yonelik mevcut bilgi ve becerilerine iliskin goriislerini belirlemektir.

Arastirma, tilkemizde risk altindaki ¢ocuklarin 6gretmenlerce tanilanmasi ve 6n-
lenmesi i¢in aday rollerine erken donemde yon vermesi agisindan énemlidir.

Yontem:

Sinif 6gretmeni adaylarinin risk altindaki ¢ocuklarin tespiti ve korunmasina ilig-
kin goriislerini ortaya koymay1 amaglayan arastirma nitel verilere dayali olgu bilim
desenindedir. Olgu bilim, ayrintili olarak bilmedigimiz veya sonuglarini tam olarak
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan galigmalarda kullanilmaktadir.
Olgu bilim bireylerin yasadig1 deneyimler iizerinde durur ve bu deneyimlerin kisiler-
ce ne anlama geldigi tizerine odaklanir.

Arastirmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme tiirlerinden dl¢iit 6rnekleme tekni-
gi kullanilarak belirlenmistir. Buna gore risk altindaki ¢ocuklar dersini alan 19 6gret-
men aday1 arastirma kapsamina alinmistir. Katilimcilarin kimlik bilgilerine yer ve-
rilmemis olup goriisme formunu ¢evrimigi olarak doldurmuslardir. Katilimeilar Al,
A2... seklinde kodlanarak goriislerindeki ifadelerinden bir kism1 bulgular1 destekle-
yecek sekilde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmaistir.

Goriigme formunun hazirlanmasinda aragtirmanin amacina uygun sorular se-
cilmistir. Ilgili sorular uzman gériisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmis, 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanmuigtir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde tizerinde goriis birligine varilamayan ifadeler tekrar
gozden gecirilmistir. Belirlenen alt temalara iliskin gorsler icin de farkli bir uzman
goriisiine bagsvurulmustur. Arastirma 6rneklem grubu, sayisi ve kullanilan yontem ile
sinirlidir.

Bulgular:

Aragtirmada risk altindaki ¢ocuklar dersini alan 6gretmen adaylari ile yapilan go-
ritymelerden elde edilen bulgular tablo ve alintilar belirtilerek verilmistir.

Bulgular ihmali belirleme/tanilama, miidahale yollari, sosyal duyarlik yaratma te-
malari ¢ercevesinde sunulmustur.

1-Thmali Belirleme Ve Tanilamaya fliskin Bulgular

Adaylara risk altindaki gocuklar1 nasil belirleriz? Sorusu yoneltilmis ve elde edilen
bulgular tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1-Ogretmen adaylarinin risk altindaki ¢ocuklar1 belirleme yollari

Maddeler f y
Arkadas ve ¢evrenin verdigi bilgiler 2 10,5
Riskli davraniglar: gézleme 10 52,6
Ani gelisen akademik gerilikler 3 15,8
Sosyal uyum problemleri 4 21,1

Tablo incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yaridan fazlas
(%52,6) risk altindaki gocuklarin riskli davranis sergilemesinden tanilanabilecegini
belirtmektedir. Bunu ¢ocuktaki sosyal uyum problemleri (yalniz kalma, arkadas ilis-
kilerinin bozulmasi, konusmama vb. ) ve ani gelisen akademik gerilikler izlemektedir.
Adaylarin riskli davraniglarin neler oldugunu (riskli davranig gostergeleri) bilmeleri,
hangi risk grubuna ait oldugunu ve isaretleri/ipuglarini dogru degerlendirmelerini ge-
rektirmektedir. Ciinkii bir 6gretmen belki de ilk siniflardan bu yana ¢ok iyi tanidig:
ogrencisindeki degisimleri en iyi algilayabilecek olan kisidir. Dolayisiyla ¢ocukla ko-
nusarak erken tanilama ile durumunu anlayacak bilgi ve yeterliklere sahip olmalidir.
Bu nedenle adaylarin riskli davraniglar: gozlem sonuglarina gore belirleyip dogru risk
grubu davraniglari iginde degerlendirmeleri onlarin bu alanla ilgili bilgi ve becerilerini
kullanmalar1 anlamina gelmektedir. Asagida adaylarin goriislerinden bazilarina yer
verilmistir.

Al- Siddet egilimi, sik sik kavga etme, sigara kullanimi, okuldan kagma, kendine
zarar verme, sokakta ¢alisma gibi davramslardan bir ya da birden fazlas: bir aradaysa
o ¢ocuk risk altindadir. Riskli davranislarin sebebi aile de olabilir. Bu nedenle ¢cocuklar
iyi gozlemlenmeli, hareket ve davramslarindaki degisimler fark edilmelidir. Ogrenci sik
stk yalan soyliiyorsa, arkadaslarima kétii sozler soyliiyor veya siddet uyguluyorsa bu da
riskli davramgtir. Bu ¢ocuklar bu sekilde belirlenebilir.

A2- Risk altindaki cocugun kendini akranlariyla ve bizimle olan konusmalariyla,
davranislariyla hatta giyimi ve beslenmesi ile ele verecegini diisiiniiyorum. Bizim yalniz-
ca iyi bir gozlemci olmamiz gerekiyor.

AI7- Siifimizdaki risk altindaki ¢ocuklari gozlem yaparak, cocuklarin
davraniglarini inceleyerek, aile durumunu 6grenerek bulabiliriz. Ailesinin gelir
durumu, ¢ocugun ka¢ kardesi oldugunu, anne babasinin mesleginin ne oldugu
bile ¢ocugun risk altinda olup olmadigini belli eden unsurlardandir. Cocugun yast,
hareketleri, karakteristik 6zelliklerini anlayabilirsek risk altinda olup olmadiklarini
bulabiliriz, anlayabiliriz.

A9- Smifimizdaki ¢ocuklarin risk durumu anlayabilmek igin dncelikle siki bir goz-
lemci olmamiz gerekir. Hem fiziksel hem de psikolojik belirtileri iyi analiz etmemiz gere-
kir. Fiziksel gosterge olarak ¢ocugun viicudunda sebebini agiklayamadigi veya agikladig
sebebin uyumsuz oldugu yara izleri, saghksiz bir kiloya sahip olmasi, agir viicut koku-
su ornek verilebilir. Psikolojik belirtileri ise; ¢ocugun arkadaslarina zorbalik yapmast
veya ¢ok cekingen olmasi, dikkatinin hep daginik olmasi, ders gereklerini takip edeme-
mesi, ani hareketlerden korkmasi, huzursuz olmasi 6rnek verilebilir. Gozetlemenin ya-
mnda 6gretmenin iyi bir dinleyici de olmasi gerekir. Cocuk ogretmenine yasadigi zor
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durumlari; sokakta ¢alistirildigin, kotii muamele gordiigiinii, sevilmedigini soylerse 6g-
retmen gerekli gozlemleri yaparak miidahale etmelidir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde kisisel gozlemler so-
nucu risk iceren davranislari tespit etme agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu durum
adaylarin ¢ocugun risk altinda olup olmadigy, risk altindaysa hangi risk grubu iginde
oldugunu ¢ocugu gozleyerek ondaki fiziksel, sosyo-psikolojik ve akademik belirtileri
arama egilimlerini gostermektedir. Adaylarin 6ncelikli olarak bu risk belirteglerinden
haberdar olmasi ve bu gostergeleri cocukta gézlemlemesi bu risk belirteclerini tani-
lama diizeyi agisindan yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklar: izlenimini yaratabilir.

2-Risk Altindaki Cocuklara i1k Miidahale Yollar1

Ogretmen adaylarinin risk altindaki ¢ocuklara ilk miidahale yollarini belirlemek
dolayistyla yonelik bildirim yiikiimliiliigii ve kurumsal isbirligine iliskin gorisleri-
ni ortaya koymak i¢in risk altindaki ¢ocuga yonelik ilk miidahale yaklagiminiz nasil
olur? Sorusu yoneltilmis ve bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2-Ogretmen adaylarinin risk altindaki ¢ocuklara miidahale yollar1

Maddeler f y
Cocuk giivenligini saglama 1 4,2
Okul yonetimi bilgilendirme 5 26,3
Rehberlik servisiyle goriisme 4 22,0
Kolluk kuvvetlerine veya adli mercilere bagvurma 2 10,5
Bilgi toplama 7 37,0

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin risk altinda oldugunu saptadiklar 6g-
rencileri igin 6ncelikli olarak bilgi toplamay1 (%37,7) tercih ettikleri, bunu sirasiyla
okul yonetimine ve rehberlik servisine bildirmek, eger somut bir sug varsa vakit gecir-
meden kolluk kuvvetini haberdar etmek izlemistir.

Bir 6gretmenin risk altindaki bir ¢ocuga yaklasimi, nasil konusacagini bilmesi,
emin olmak i¢in bilgileri usuliince toplamasi, risk unsurlar1 ve kaynaklarini belirle-
mesi ve dogru miidahale yolu igin idarecilerini bilgilendirip, rehberlik servisi basta
olmak kaydiyla bagvuracagi resmi birimleri bilmesi gerekmektedir.

Adaylar 6gretmenlerin ¢ogunun emin olmak i¢in bilgi toplamasi, okul idaresi bil-
gilendirmesi, rehberlik servisini haberdar etmesi sahit olduklar1 durum karsisinda
hem yasal hem de etik agidan sahip olduklar: bilgi ve sorumluluklarini gostermekte-
dir. Asagida adaylarin goriiglerinden bazilarina yer verilmistir.

A6-Ogretmenler siniflardaki risk altinda bulunan cocuklari en iyi tespit edebilecek
kisilerdir. Bu durumdaki ¢ocuklara yaklasirken kesinlikle onyargidan uzak ve sefkatli
olmaliyiz. Sorunu kiigiimsememeliyiz ve sorun hakkinda bilgi sahibi olmaliyiz. Cocuga
kendini anlatmas icin firsat tammaliyiz. Cocugu anlamaya ¢alisarak ona ithmli yaklas-
mali ve gocugu en uygun sekilde rehber 6gretmene yonlendirmeli ve ailesine bilgi verme-
liyiz.
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All- Sorunu kiigiimsememeliyiz ve ¢oziim odakli iyi bir gozlemci olmaliyiz. Riskli
davranislar hakkinda bilgi sahibi olmali, bu davranislar: gosteren ogrencileri tespit edip
onlara yardimci olmaliyiz. Ogrencilerin sorunlarini 6grenmek ve sorunu ¢zmek icin
agik, samimi ve inandirici olmaliyiz. Ogrenciye konusmast igin bir firsat vermeli ve onu
dinlemeliyiz. Dinledigimizi onu umursadigimizi hissettirmeliyiz. Genellemeler yapmak-
tan kaginmalyiz. Soyledigi seylere ani tepki vermemeliyiz. Ogiit vermeyin. Ogrenciler
nasihat dinlemeyi sevmez. Problemin kokenine inmeli ve sorunun neyse ¢ézmeye ¢alis-
maliyiz. Bizimle konusmuyorsa rehber 6gretmenle konusmasi icin onu tesvik etmeliyiz.

A19-Ogretmen bu durumda okul yonetimiyle ve okulun rehberlik boliimiiyle birlikte
ilerlemelidir. Velilerle iletisime ge¢ip onlarla durum goden gecirildikten sonra velilerle is
birligi yapilmalidir ki cocugu hem evde hem okulda risklerden korunmasi kolaylassin.

A8- Ogrencinin risk grubunu belirledikten sonra akranlarindan bir farki oldugu-
nu hissettirmememiz gerekir. Daha sonra bu durumun diizelmesi igin dnce ogrenciyle
sonra aileyle ve eger bir ¢oziim yoluna kavusturulamazsa en yakin ve gerekli kuruma
basvurulmalidir. Sugla alakali bir risk varsa polise ya da jandarmaya, ¢ocugun ihmali
50z konusuysa sosyal hizmetlere, darp soz konusuysa en yakin saghk kurulusuna yéon-
lendirilebilir.

A17- [lk olarak goriisme yapilarak sorun saptanir ve buna bagh olarak hangi birime/
kuruma yonlendirilecekleri belirlenir.

Adaylarin yanitlari incelendiginde riskin belirlenmesi ve ¢6ziilebilmesi i¢in bagvu-
rulacak kisi ve kurumlarin sirali olarak planlanmasina yénelik oldugu goriilmektedir.
Bu siire¢ adaylarin aslinda bu durumu olduk¢a 6nemsedikleri ve rastgele miidahaleler-
den yana olmadiklarini gostermektedir.

Ozellikle cocugun korunmasinda yeterli sorumluluk, bilgi ve yeterliklerin olmast
ve sorunun erken diizeyde tespiti ile duruma dogru sekilde ve zamaninda miidahale
edilmesine yonelik bir davranisa isaret etmektedir.

Adaylarin ifadelerinden bir 6gretmenin risk altindaki ¢cocugu iyi tanimasi gerekti-
¢i, yargilamadan giiven vermesi, 6rnek olmasi, saglikli bir iletisim kurmasi vb. davra-
niglarin 6n plana ¢iktig1 gortlmektedir.

3- Risk Altindaki Cocuklar i¢in Ogretmen Adaylarin Ihtiyag Duydugu Bilgi Ve
Beceriler

Ogretmen adaylarinin risk altindaki ¢ocuklara yonelik ihtiyag duyduklar bilgi ve
becerilere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla risk altindaki ¢ocuklar: korumak
i¢in hangi bilgi ve beceriye ihtiyag vardir? Sorusu yoneltilmis ve bulgular tablo 3’de
verilmistir.
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Tablo 3-Ogretmen adaylarinin risk altindaki ¢ocuklar i¢in ihtiyag duyduklar: bilgi
ve beceriler

Maddeler t y
Egitimler alma 11 58,0
Risk davranislari envanteri hazirlama 5 26,3
Cocuk haklari ile ilgili projelere katilma 2 10,5
Bilimsel yayinlar: takip etme 1 5,2

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin (%58,0) risk altinda-
ki cocuklarin belirlenmesi, riskli davranigin dnlenmesi ve gerekli yonlendirilmelerin
yapilmasi icin egitim alinmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bunu giincellenen riskli
davranis belirteglerinin oldugu envanterler, projeler ve bilimsel yayinlar: takip etmek
izlemektedir. Adaylarin risk altindaki ¢ocuklar: topluma tekrar kazandirmak i¢in egi-
tim siirecinin daha etkili hale getirilmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu
durum ¢ocuklar: tanima ve riskli davraniglari belirlemek i¢in bilgi toplamalar1 bulgu-
suyla benzesmektedir. Riskli davranislar ve risk gruplarini bilip, bildirme ve nleme
asamalarina gegmeleri bu konuda alacaklar1 egitimlere dayanmaktadir. Egitimlerin
kapsayicilig1 ve derinligi ile ilgili bu siire¢ adaylarin durumlarla ilgili gereksinimlerine
yanit verecek nitelikte olmalidir. UNICEF’in yayinladig: raporlarla 6rtiisen bu bulgu,
hem 6gretmen adaylarinin, hem 6gretmenlerin hem de velilerin ¢ocuklar: bekleyen
riskler ve miidahale yaklasimlar: hakkinda egitim almalar: gerektigi yoniindedir.

Asagida adaylarin goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

A6- Ulkemizde; risk altindaki ¢cocuklarin korunmasina ve adli yiikiimliiliikler hak-
kinda yeterli bilgilendirme yapilmasina yonelik kapsayici bir planlama bulunmamakta,
lisans diizeyi 6gretmen egitimlerinde risk altindaki cocuklarin korunmasina yonelik zo-
runlu dersler bulunmamaktadir. Bu nedenle her 6gretmen toplumun refahs, istismarin
onlenmesi, agisindan bireysel gelisimine onem vermeli ve kendini bu noktada sorumlu
hissetmelidir. Cocuk haklarini koruma kanunlarini bilen 6gretmen, karsilastigi istismar
ve ihmallere karsi yasal siire¢ baslatabilme hakkinin varliginin rahathgini yasar. Bu sa-
yede kimi durumlarda gerekli adimlar atilabilir. Bu sayede toplumun gelecegi olan ¢o-
cuklarin, saglikli bir sekilde ve giiven ortaminda yetistirilmeleri saglanr.

A12- Eger risk grubunda bulunan ¢ocuklara yardim etmek gibi bir amacimiz varsa
bilmemiz gereken bir takim bilgiler var. Bunlar: 18 ve altindaki yaslara sahip ¢ocuklarin
sahip oldugu ¢ocuk haklar: bilmek. Boylece cocuklarin ne gibi haklara sahip oldugunu
ve ne gibi stmirliliklara sahip olduklarini bilip ona gore bir karara varabiliriz. Ayrica bu
¢ocuk haklarimin varligim ve degismezligini koruyan ¢ocuk haklarini koruma kanun-
larini da bilmek onemlidir. Risk grubu altina giren ¢ocuklara karsi nasil yaklasmamiz
gerektigi, onlart bu durumdan nasil kurtarabilecegimizi ve boyle bir durumla ile tek-
rar karsilasilmamasi icin neler yapilacagim da bilmek gereklidir. Kimlerden ve hangi
kurumlardan yardim isteyecegini bilmek ¢ok énemlidir. Bazi durumlarda giictimiiz ve
bilgimiz yetersiz kalabilir. Boyle karisik durumlar ile karsilasildigi zaman nerelerden
yardim isteyebilecegini bilmek ¢ok biiyiik bir fayda saglayacaktir. Béyle sikintils bir du-
rum ile karsilasildigs zaman risk altinda bulunan ¢ocugu ve ailesini nereye yonlendi-
recegini ve onlara ne gibi yardimlarda bulanabilecegini bilmek ¢ok kritik ve 6nem arz
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etmektedir. Son olarak sug islemis olan daha dogrusu sug islemeye itilmis cocuklarin ne
gibi yaptirimlara, cezalara ve boyle bir durumda ne gibi haklara sahip oldugunu bilmek
yine oldukga 6nemli ve bilinmesi gerekir.

A17- Aile ogretmen iletisiminin etkili olacags; ailelerin ¢ocuklarma karst disiplin
tutumlarimin davramssal olarak degerlendirilebilecegi, pedagojik agidan ¢ocugun ihti-
yaglarma nasil cevap verilebilecegine yonelik egitimler okullarda yapilabilir. Cocuklar
istismari ve ihmali anlamlandiramayabilir. Boyle bir durumu degerlendirebilmelerine
yonelik bireysel egitimler verilebilir. Risk grubundaki ¢ocugun okula devamhiligin one-
mini anlamasina yonelik egitimler verilebilir. Madde bagimlilig: ile ilgili bilgilendir-
meler diizeye uygun sekilde verilebilir. Ornegin; sigara bagimhihginin cevreye zararlar:
iizerinde durulabilir. Bu noktada 6gretmenin rol model olabilmesi, herhangi bir bagim-
libgimin olmamasi onemlidir. Ailelere yonelik, cocuklarinin olasi bir istismar durumun-
da sergileyecegi tavirlari belirtiler iizerinden gozlemlemelerini, anlamalarini saglayacak
egitimler yapilmalidir. Cocuk susabilir, agiklamak istemeyebilir. Ama davramslarindan;
cinsel istismar agik¢a anlagilabilir.

A8- Ders verdigimiz yas grubundaki égrencilerin i¢ diinyasini ve onlarin hareket-
lerinin, davramislarinin anlamini anlamamiz igin bu konulardaki seminerlere, egitim-
lere kurslara katilmaliyiz. Cocuk gelisimi hakkinda kitaplar okumali, egitim videolar:
izlemeliyiz. Aileden kaynakli sorunlari es gegcmemeli okul égretmen kadrosunda 0-18
Yas Aile Egitimi Programi Egitimcisi var ise kurs agmasi icin tesvik ve yardimda bulu-
nulmalidr.

Adaylarin yanitlar1 incelendiginde risk altindaki ¢ocuklarin tespiti ve 6nlenmesi
i¢in ilgili kurumlardan egitim almalar1 gerektigi, kurum ve kisilerle isbirligi, cevreyi
iyi tanima, ¢ocuk koruma kanunlarini bilme, ¢ocuk hak ve 6zgiirliiklerini bilme gibi
bagliklarin on plana ¢iktig1 gorillmektedir.
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Sonug:

Bu arastirmada; gocuklarin basta egitimleri olmak iizere, saglikli gelisimi ve so-
runlarinin ¢6ziimii konusunda 6nemli bir yeri olan 6gretmen adaylarinin risk al-
tindaki ¢cocuklara yonelik farkindalik seviyeleri belirlenmek istenmistir. Buna gore,
Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasi risk altindaki cocuklar: sergiledikleri olumsuz
davraniglardan tanilanabilecegini belirtmektedir. Bunu gocuktaki sosyal uyum prob-
lemleri (yalniz kalma, arkadas iliskilerinin bozulmasi, konusmama vb.) ve ani gelisen
akademik gerilikler izlemektedir. Yine adaylar risk altinda oldugunu saptadiklar1 6g-
rencileri i¢in 6ncelikli olarak bilgi toplamay1 (%37,7) tercih edecekleri, bunu sirasiyla
okul yonetimine ve rehberlik servisine bildirecekleri, eger somut bir sug varsa vakit ge-
cirmeden kolluk kuvvetini haberdar edecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogret-
men adaylar risk altindaki ¢ocuklarin tespiti ve miidahale yaklagimlari i¢in bu yonde
egitim alinmasi gerektigini diistinmektedirler. Bunu, glincellenen riskli davranis be-
lirteglerinin oldugu envanterler, projeler ve bilimsel yayinlari takip etmek izlemekte-
dir. Sonug olarak gliniimiiz kosullar1 da diisiiniildigiinde sinif 6gretmenlerinin risk
altindaki ¢ocuklarla karsilagma olasiligi ¢ok fazladir. Bunun i¢in adaylarin erken di-
zeyde riskli davranislar, risk gostergeleri ve risk altindaki ¢ocuklara yonelik pedagojik
ve adli/idari yaklagimlar1 bilmeleri gerekmektedir. Adaylarin biiyiik ¢ogunlugunun,
beklendigi gibi, risk altindaki ¢ocuklara yonelik bilgi sahibi oldugu, miidahale yakla-
simlarinda bilingli ve kararli davranislar sergileyebilecekleri, kendilerini bu alanda ge-
listirme istegi tasidiklar1 goriilmektedir. Adaylarin ¢ocuklarin risklerden arindirmak
i¢in egitimin arttirmasina dikkat cekmeleri ve bu konudaki erken egitimin dnemine
deginmeleri durumun ciddiyetine verdikleri tepkinin sonucudur. Bu arastirma, fakiil-
telerde verilen risk altindaki ¢ocuklar segmeli dersinin biitiin boliimlerde verilmesi ile
farkindalik yaratilmasina ve bu alanda yapilacak calismalara katki saglayacaktir. Bu
nedenle egitim fakiiltelerinde bu konu ile ilgili ders, kurs veya etkinliklerin diizenlen-
mesi, ornek olaylar tizerinde izlenecek siireglerin modellenmesi, riskli davranis goster-
gelerini iceren envanterlerin diizenlenmesi, dezavantajli gocuklar i¢in destek projeleri
hazirlama, bu ¢ocuklar igin travma yonetimi gibi destek egitimleri vb. diizenlemelere
yonelik egitimlerin planlanmasi énerilmektedir. Ogretmen adaylarina gelecekte kar-
silarina ¢ikacak riskli davranislar ve durumlar kargisinda hizmet 6ncesi egitimlerde
yeterli firsatlar sunulmasi, sosyal sorumluluk derslerinde ¢ocuklari bekleyen risklerin
icerik olarak paylagilmasi, adaylarin somut 6rneklerle risk altindaki ¢cocugu topluma
tekrar kazandiracak teorik uygulama birliktelikleri saglanmalidur.
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Extended Abstract

The children of the society in which they live create the future of humankind. Chil-
dren become physically, spiritually, and socially healthy individuals by being protect-
ed and purified from all kinds of adverse effects. The numbers of children at risk is
increasing around on the world. Unfortunately, many child victimizations can’t to be
undetected. Juvenile statistics are only cases reported to official central, it is assumed
that there are many more cases. Schools are the place where he spends a lot of time
after family. Teachers have a great role in determining the risk factors of children and
their behaviors in risky environments. It is important for teachers to obtain informa-
tion about possible risks, to see risky behaviors. To see the symptoms, and to know the
necessary precautions and dedections. Many problems can be prevented at an early
stage by seeing the differences and negativities and reaching their source. Teachers are
field experts in schools and are the people who can best detect behavioral indicator in
children. The teacher’s responsibilities include training on risks and risk to children
and their prevention. In the studies conducted, it is seen that teachers have limited
knowledge of the subject and they are particularly hesitant about reporting child mal-
treatment.

In school life, teachers have an obligation to know and report risk factors and chil-
dren’s rights. Because, according to national and international legal regulations, any
kind of bad behavior towards a child is a crime. According to the international con-
vention on children’s rights and TCK (Turkish Criminal Law), it is obligatory to report
the risks to the child and this duty is given to all public officials with Article 279 of the
TCK. Accordingly, a public official who witnesses a crime related to his / her duty on
behalf of the public has the responsibility to report and it is inevitable that the officer
who does not make this notification will be punished for negligence and delay.

The research includes the views of preservice teachers about the detection of chil-
dren at risk and intervention approaches. Teachers have a significant role in determin-
ing the risk factors of children and their behaviour in risky environments. It is crucial
for teachers to be aware of possible risks, recognise risky behaviours, see the symp-
toms, and know the necessary precautions and interventions. Many problems can be
prevented in the early stage by seeing the differences and negativities in the student
and reaching the source of the problem. The determinant of teachers’ competencies
and competencies in protecting children is the education they receive in preservice
education. This awareness is realised through elective courses such as children at risk
in teacher education programs. The study aims to determine the opinions of classroom
preservice teachers on their existing knowledge and skills for the protection of children
atrisk. The research is important in terms of the early orientation of preservice teacher
roles to diagnose and prevent children at risk by teachers in Turkey.

Method

The research is in phenomenology design based on qualitative data. Phenomenol-
ogy focuses on the experiences of individuals and focuses on what these experiences
mean by people. The study group of the research was determined by using the criteri-
on sampling technique, which is one of the purposeful sampling types. Accordingly,
19 preservice teachers taking the children at risk course were included in the study.
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The research data were collected with a semi-structured interview form prepared by
the researcher. The obtained data were analysed using descriptive analysis technique,
summarised and interpreted according to predetermined themes. In analysing the
data, the statements on which no consensus could be reached were reviewed. For the
opinions on the sub-themes determined, a different expert opinion was consulted.

Discussion and conclusion

More than half of the preservice teachers stated that children at risk could be diag-
nosed by their negative behaviours. This is followed by social adaptation problems in
the child (such as being alone, deteriorating relationships with friends, not speaking)
and sudden academic retardation. In addition, the candidates stated that they would
prefer to collect information (37.7%) primarily for their students who were determined
to be at risk; they would report this to the school administration and guidance service,
respectively. Also, if there were a concrete crime, they would immediately notify the
law enforcement agency. Preservice teachers think that training in this direction is nec-
essary to detect children at risk and intervention approaches. This is followed by fol-
lowing up inventories, projects, and scientific publications with updated risk behaviour
indicators. As a result, classroom teachers are more likely to encounter children at risk
considering today’s conditions. For this, preservice teachers need to know early risky
behaviours, risk indicators, and pedagogical and judicial/administrative approaches to
children at risk. It is seen that the vast majority of preservice teachers, as expected, have
knowledge about children at risk, can display conscious and determined behaviours in
their intervention approaches, and have a desire to develop themselves in this field. It
is suggested that preservice teachers should be provided with adequate opportunities
in preservice training against risky behaviours and situations that they will encounter
in the future, and the risks awaiting children in social responsibility lessons should be
shared in terms of content.
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Fen Liselerinin Vizyon, Misyon ve Deger
Ifadelerinin incelenmesi: Ankara Ili Ornegi

The Examination of Science High Schools’ Expressions of Vision,
Mission and Value: Example of Ankara Province

Dr. Ogr. Uyesi Haci Hiiseyin TASAR"

Oz

Stratejik plan, bir orgiitiin yapisini, islevlerini ve bu islevleri yerine getirme bigi-
mini gosteren gabalar biitiiniidiir. Stratejik planlama ise orgiitsel amaglar1 gercekles-
tirmek i¢in ¢aliganlardan kimin, neyi, ne zaman, nasil yapmasi gerektigini tanimla-
maktir. Stratejik planlama igerisinde 6rgiitiin; misyonu, vizyonu ve temel degerleri
yer almaktadir. Milli Egitim Bakanligi, 2009 yilindan itibaren tiim okullarda strate-
jik plan hazirlama ve uygulama siireclerini zorunlu hale getirmistir. Bu arastirmada
amag, fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan; vizyon, misyon ve deger
ifadelerinin analizini yapmaktir. Bu amag dogrultusunda Ankara ili merkezinde bu-
lunan 12 fen lisesinin misyon, vizyon ve deger ifadeleri incelenmistir. Arastirmada;
fen liselerinin vizyonu, misyonu ve degerleri nelerden olusmaktadir? Fen liselerinin
vizyon ifadeleri ne siklikta kullanilmaktadir? Fen liselerinin misyon ifadeleri ne sik-
likta kullanilmaktadir? Fen liselerinin deger ifadeleri ne siklikta kullanilmaktadir?
fen liselerinin vizyon, misyon ve deger ifadelerinin benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?
Sorularin yanit aranmigtir. Verilerin incelenmesinde igerik analizi teknigi kullanil-
mustir. Arastirmada Ankara ili merkezinde bulunan fen liselerinin stratejik planlarda
yer alan vizyon ifadelerinde “model alinan okul olmak”, misyon ifadelerinde “evrensel
degerlere sahip bireyler yetistirmek”, deger ifadelerinde ise “katilimcilik”, “saydamlik
/ hesap verebilirlik” ve “adalet” ifadelerine en cok yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Stratejik plan, Misyon, Vizyon, Deger, Fen lisesi
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Abstract

A strategic plan is a set of efforts that shows the structure, functions and the way
an organization fulfills these functions. On the other hand, strategic planning defines
who should do what, when, and how among its employees to achieve organizational
goals. Within the strategic planning of the organization; mission, vision, and core val-
ues. The Ministry of National Education has made it compulsory to prepare and im-
plement strategic plans in all schools since 2009. The aim of this study is to analyze the
vision, mission and value statements who take place in the 2019-2023 strategic plans of
the state science high schools. For this purpose, mission, vision and value expressions
of 12 science high schools in Ankara city center were examined. In the research; What
are the vision, mission and values of science high schools? How often are the vision
statements of science high schools used? How often are mission statements of science
high schools used? How often are the value statements of science high schools used?
What are the similarities and differences of the vision, mission and value statements of
science high schools? Answers to questions were sought.For this purpose, the mission,
vision, and value expressions of 12 science high schools in Ankara were examined.
Content analysis were studied in the analysis of the data. In the research, science high
schools included in the strategic plans; “to be a model school” in vision statements; It
has been determined that the themes of “ educating individuals with universal values”
in the mission statements, “participation”, “transparency / accountability” and “jus-
tice” are the most emphasized in value expressions.

Keywords: Strategic plan, Mission, Vision, Value, Science high school
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1.Giris

Tirkiye’de 2003 yilinda yirirliige giren 5018 sayili “Kamu Mali Y6netimi ve
Kontrol Kanunu” ile pilot olarak secilen bazi kamu kurum ve kuruluslarinda stratejik
plan uygulamalari baglatilmigtir. 2006 yilinda “Kamu Idarelerinde Stratejik Planlama-
ya Iligkin Usul ve Esaslar” adiyla ¢ikarilan yonetmelikle tiim kamu kurum ve kurulus-
larina, “Stratejik Plan” hazirlama ve biitgelerini stratejik planlarinda yer alan misyon,
vizyon, amag ve hedefleri ile uyumlu olacak sekilde, performans programlarina goére
hazirlama zorunlulugu getirilmistir. Bu zorunluluktan hareketle, Milli Egitim Bakan-
111, 2009 yilindan itibaren tiim okul ve kurumlarinda stratejik planlama ve uygulama
stireglerini baglatmigtir.

Stratejik planlama, orgiit saglikli bir bicimde yonetmek i¢in giiglii ve zayif yonle-
rinin ortaya konmasi, paydas sorumluluklarinin belirlenmesi gibi konularda gelecege
yon veren sistemli ¢aligmalar (Berry, Wechsler, 1995) biitiinii olarak tanimlanmakta-
dur. Stratejik planlama 6rgiitiin ne oldugunu ortaya koyan, ¢alisanlarina yol gosteren
cabalar biitiiniidiir (Narinoglu, 2007). Stratejik planlamanin, geleneksel plandan farki
daha ileri hedefleri icermesidir. Ciinkil stratejik plan, gelecege yonelik 6ngoriileri ige-
ren, misyonu tamamlayan ve vizyona ulasmayi saglayan stratejik hedefleri kapsamak-
tadir. Bir orgiitiin stratejik plani, misyon, vizyon ve degerlerden olusmaktadir. Kisaca
stratejik planlama, yonetim dongiisiiniin baslangici ve 6nemli bilesenlerinden birisi-
dir. (Usta, 2014). Stratejik planlama igerisinde yer alan; misyon, vizyon ve deger ifade-
leri 6rgiit paydaslarinin, algilar1 agisindan biiyitk onem arz etmektedir.

Misyon ve vizyon kavramlarina iliskin ortak bir tanim bulunmamaktadir (Whets-
tone, 2005; Sidhu, 2003: Bailey, 1996). Orgiitiin tiirii, kurulug amaci, yapisi, degistikce
bu kavramlara iligkin tanimlar da degisebilmektedir. Misyon, bir orgiitii ayakta tutan
temel degerlerden en 6nemlisidir. Bir 6rgiitte, “Hangi tiriinler nerede, nasil tiretilecek;
tiretimde hangi degerler esas alinacak?” vb. sorular 6rgiitiin temel aldig1 misyona gore
degisebilmektedir (Ulgen ve Mirze, 2010). Misyon, bir orgiitiin varlik nedenini ifa-
de eder. Kisaca misyon, bir orgiitte varolus bilinci olusturma stirecidir (Muslu, 2014;
Eren, 2005).

Vizyon kavrami, koken olarak Latinceye dayanmaktadir. Vizyon; uyanik olmak,
anlamak, kavramak anlamina gelmektedir (Ergetin, 2000). Vizyon, 6rgiitiin sahip ol-
dugu degerlerin caliganlar iizerinde olusturdugu etkidir (Ozden, 2002). Vizyon, bir
orgiitiin misyon ve degerlerinin bileskesidir (Ulgen ve Mirze, 2007). Vizyon hem 6rgiit
calisanlar: hem de miisterileri i¢in referans kaynag niteligi tasimaktadir. Vizyon ol-
madan misyon olmaz, iyi bir misyon olmadan da 6rgiit hedeflerine ulasmak miimkiin
olamaz (Aktan, 1998). Vizyon 6rgiit paydaslarini motive eder, kendine bagli kilar. Or-
giitiin sahip oldugu iyi bir vizyon, miisterilerine gelecek agisindan giiven verir.

Misyon orgiitlerin strateji olusturma siirecinin baglangi¢ noktasidir. Misyon, orgiit
calisanlarina; tiretimin nerede ve nasil yapilacagini, iiretimde hangi degerlerin esas
alinacagini (Ulgen ve Mirze, 2007) gosterir. Misyon, orgiitiin ne durumda oldugu, ge-
lecekte nasil olmasi gerektigi (Celik,1998) konularinda ¢alisanlarina yol gosterir. Mis-
yon, orgiitli rakiplerinden ayiran degerleri (Dinger, 2007) igerir. Misyon, orgiitlerin ra-
kipleri ile farklarini ortaya koyma, orgiitle kimlik kazandirma, miisterileri ile iletisim
kurma baglaminda biiyiik 6nem arz etmektedir (Muslu, 2014).
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Vizyon ile misyon ifadeleri, orgiitlerin stratejik yonetim siireglerinde baglangi¢
noktalar1 olarak kabul edilmektedir (Oghojafor vd., 2011). Vizyon ve misyon orgiit-
lerin uzun vadeli planlarini yapmalarina yardim etmekte ve giinliik faaliyetlerinin
yonetilmesini kolaylagtirmaktadir (Rajasekar , 2013). Bu nedenlerle vizyon ve misyon
ifadeleri orgiitlerin basarisi i¢cin biiyitk 6nem tasimaktadir (Hodes, 2015).

Deger, nesne veya olaylarin bir toplum, bir sinif ya da bir insan nezdinde tagidig:
onem olarak tanimlanabilir. Orgiit agisindan deger, orgiit kiiltiiriiniin altinda yatan
inanglar ve moraller biitiintidiir. Deger, bir orgiitiin belirli sinirlar igeresinde, giivenli
olarak yagamini siirdiirmesi ve gelismesi i¢in iiyelerini tutarli davranislar géstermeye
zorlayan, yol gosterici olan kurallar dizisidir (Kilig, 2010: 83). Orgiitsel degerler, isye-
rinde ¢aliganlar tarafindan kabul edilen davranis kaliplaridir (Chatman,1991). Deger-
ler, bir 6rgiitiin sahip oldugu gelenekleri ve gelenekler icerisinde yer alan inanglar1 ve
ahlak ilkelerini temsil etmektedir (Clayton, 2002). Degerler, orgiitlerin tanimlanmais
ve sinirlar: belli olan organizasyon yapilari igerisinde devamliliklarini saglamalar:
i¢in ¢alisanlar, patronlar, yoneticiler, miisteriler ve tedarikgilere tutarli davraniglar
gostermeleri icin yol gosteren kurallar biitiiniidiir (Tath ve Ustiin, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 2006 yilinda ¢ikardigi “Kamu Idarelerinde Stratejik Plan-
lamaya iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yénetmelikle” tiim egitim kurumlarina
stratejik plan hazirlama zorunlulugu getirmistir (MEB, 2009). Egitim kurumlarinda,
stratejik planlan yapmanin temel amaci; okulun i¢inde bulundugu ¢evreyi analiz ede-
rek, gelecege iliskin ongoriilerini belirlemek ve mevcut insan kaynagini, finansmanini,
fiziki tasinir veya taginmazlarini etkili kullanmaktir (Bell, 2004).

Egitim kurumlar1 agisindan stratejik plan, egitim sistemi ¢iktilarinda kalite olus-
turmak amaciyla belirlenen egitim politikalarini somut program ve biit¢elere dayan-
dirma ve uygulama siireglerini icermektedir (MEB, 2009). Okullar agisindan stratejik
planin 6nemi, egitimin; ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal islemelerine doniik ni-
telikli mezunlar vermektir. Bu baglamda okullarin stratejik planlar1 ve bu palanlar
icerisinde yer alan; misyon, vizyon ve degerleri biiyiik 6nem arz etmektir.

Fen liselerinin kurulus amaci; matematik ve fen alaninda ihtiyag duyulan bilim
adamlarinin yetismesine kaynaklik etmek ve 6grencilerini arastirma yapmaya tesvik
etmek, 6grencilerine ¢aligacaklar: ortam ve sartlar1 hazirlamaktir. Fen liseleri sayisal
zeka alani baskin olan ¢ocuklarin tercih ettikleri okullardir. Fen liseleri, velilerin bii-
yiik ¢ogunlugunun dikkatini yogunlastirdig, cocugunu gondermek istedigi okullar-
dir. Fen liselerinin, toplumun bu yondeki beklentilerini karsilayabilmesi i¢in stratejik
planlarini iyi hazirlamasi ve bu planlar igerisinde misyonunu, vizyonunu ve degerleri-
ni kendi gergekleriyle ortiisecek sekilde kurgulamasi, okul paydaslarinin beklentileri-
nin karsilanmasi agisindan biiytik bir 6nem tagimaktadir.

Yapilan literatiir taramasinda, egitim orgiitlerin, misyon, vizyon ve degerlerinin
calisildig (Izgar, 2020; Ertiirk, 2020; Emen, Polat ve Kiigiiksiileymanoglu, 2019; Maya,
2013; Aktan, 2012; Ozdem, 2011; Altinkurt ve Yilmaz, 2011; Kumbasar, 2011; Yilmaz
ve Altindag, 2011; Sahin, 2010; Cengelci, 2010; Ozkan, 2010; Abelman ve Dalessandro,
2008; Aydin, 2008; Yilmaz, 2008; Turan ve Aktan, 2008; Arslan, 2007; Morphew ve
Hartley 2006; Kincal ve Isik, 2005) belirlenmistir. Ancak fen liselerine yonelik bir ¢a-
lismanin olmadig1 gériilmiistiir. Bu ¢aligmanin mevcut olan bu boslugu dolduracag:
beklenmektedir.
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Bu arastirmada fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan vizyon, mis-
yon ve deger ifadelerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda asag1-
daki sorulara yanit aranmuistur:

1.

2
3
4.
5

Fen liselerinin vizyonu, misyonu ve degerleri nelerden olusmaktadir?
Fen liselerinin vizyon ifadeleri ne siklikta kullanilmaktadir?

Fen liselerinin misyon ifadeleri ne siklikta kullanilmaktadir?

Fen liselerinin deger ifadeleri ne siklikta kullanilmaktadir?

Fen liselerinin vizyon, misyon ve deger ifadelerinin benzerlik ve farkliliklar:
nelerdir?

2.Yontem

Arastirmada Ankara ilinde bulunan 14 fen lisesinin web sayfalar1 incelenerek mis-
yon, vizyon ve deger ifadelerine ulagilmaya ¢alisilmistir. Yapilan incelemeler sonucun-
da; “Hasanoglan Atatiirk Fen Lisesi” ve “Hatice-Cemil Ercan Fen Lisesi” web sayfa-
larinda misyon, vizyon ve deger ifadelerine ulasilamadigindan, arastirmaya iliskin
veriler 12 fen lisesinden elde edilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Ankara ilinde
bulunan 12 fen lisesi olusturmaktadir. Orneklemi olugturan fen liselerinin 6zellikleri
tablo 1’de verilmistir. (Okullara iliskin bilgiler, internet web sayfalarindan alinmaistir)
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Tablo 1. Arastirma Kapsamindaki Okullarin Ozellikleri

Okul Ad1

Bulundugu
1l/Tlge

Ogret.
Say1st

Ogren.
Say1st

Fiziki Durum

Ankara Fen Lisesi

Ankara/
Cankaya

43

479

Derslik :17
Atolye-Islik :7
Konferans Salonu :1
Toplant1 Salonu :1
Cok Amagli Salon :2
Spor Salonu :1
Kimya Laboratuvari :2
Biyoloji Laboratuvari :2
Fizik Laboratuvari :2
BT Sinifi:1
Kiitiiphane :1
Yatakhane Kogusu :7

Ankara Pursaklar
Fen Lisesi

Ankara /
Pursaklar

37

472

Derslik :21
Atdlye-Tslik :2
Konferans Salonu :1
Spor Salonu :1
Fen Laboratuvari :3
BT Sinifi:1
Miizik Sinifi:1
Resim Sinifi :1
Kitiphane :1
Yemekhane :1
Revir:1

Cumhuriyet Fen
Lisesi

Ankara /
Cankaya

56

667

Derslik :29
Atélye-Islik :1
Konferans Salonu :1
Toplant: Salonu :2
Kimya Laboratuvari :2
Biyoloji Laboratuvari :1
Fizik Laboratuvari :1
Miizik Sinifi :1
Resim Sinifi :1
Kiitiiphane :1
Yemekhane :1
Revir:2

Ozkent Akbilek Fen
Lisesi

Ankara /
Etimesgut

44

583

Derslik :24
Konferans Salonu :1
Toplant: Salonu :1
Spor Salonu :1
Kimya Laboratuvari :1
Biyoloji Laboratuvari :1
Fizik Laboratuvari :1
Miizik Sinifi :1
Resim Sinifi :1
Kiitiiphane :1

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021



Fen Liselerinin Vizyon, Misyon ve Deger ifadelerinin incelenmesi: Ankara ili Ornegi

Okul Ad1 Bu!ur}dugu Ogret. Ogren. Fiziki Durum
I/Tlge Sayis1 Sayis1

Derslik :28
Atdlye-Tslik :7
Konferans Salonu :1
Toplant1 Salonu :1
Cok Amagli Salon :1
Kegidren Vatansever Kimya Laboratuvari :1
Sehit Tiimgeneral Ankara / 38 602 Biyoloji Laboratuvari :1
Aydogan Aydin Fen Kegioren Fizik Laboratuvari :1
Lisesi BT Sinifi:1
Miizik Sinifi :1
Resim Sinifi :1
Kiitiiphane :1
Yemekhane :4
Revir:1

Derslik :22
Cok Amagli Salon :1
Spor Salonu :1
Kimya Laboratuvari :1
Biyoloji Laboratuvari :1
Fizik Laboratuvari :1
BT Sinifi :2
Miizik Sinifi :1
Resim Sinif1 :1
Kitiphane :1
Yemekhane :1

Mustafa Hakan Gii- Ankara /

S Kahraman- 40 550
venger Fen Lisesi
kazan

Derslik :23
Atdlye-Islik :1
Cok Amagli Salon :1
Spor Salonu :1
Kimya Laboratuvari :1

Biyoloji Laboratuvari :1
POIathLiTS(Z:?B Fen A;‘éiztrﬁ / 40 396 Fizik Laboratuvars :1
BT Sinifi:1
Miizik Sinifi :1
Resim Sinif1 :1
Kitiphane :1
Yemekhane :2
Revir:1

Derslik :24
Konferans Salonu :1
Meliha Hasanali Bos- Ankara / Fen Laboratuvari :2
tan Cubuk Fen Lisesi Cubuk 38 200 BT i :1
Miizik Sinifi:1
Resim Sinifi :1
Kittaphane :1
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Okul Ad1

Bulundugu
1l/T1ge

Ogret.

Sayist

Ogren.

Sayist

Fiziki Durum

Mehmet Dogan Fen
Lisesi

Ankara /
Kalecik

17

266

Derslik :17
Kimya Laboratuvari :1
Biyoloji Laboratuvari :1
Fizik Laboratuvari :1
Miizik Sinifi :1
Kiitiiphane :1
Yemekhane :1
Revir:3

Yavuz Sultan Selim
Fen Lisesi

Ankara/ Se-
reflikoghisar

27

457

Derslik :17
Cok Amagli Salon :1
Spor Salonu :2
Mesleki Uygulama Laboratuvar:
:1
Kimya Laboratuvari :1
Biyoloji Laboratuvari :1
Fizik Laboratuvari :1
Miizik Sinifi :1
Kitiiphane :1
Yemekhane :2
Revir:2

Hasan Hiiseyin Ak-
dede Fen Lisesi

Ankara /
Gidiil

21

327

Derslik :18
Konferans Salonu :1
Kimya Laboratuvari :1
Biyoloji Laboratuvari :1
Fizik Laboratuvari :1
BT Sinifi:2
Miizik Sinifi :1
Kiitiiphane :1
Yatakhane Kogusu :1
Yemekhane :3

Bilal Giing6r Fen
Lisesi

Ankara / Nal-
lithan

22

415

Derslik :16
Cok Amagli Salon :1
Kimya Laboratuvari :1
Biyoloji Laboratuvar :1
Fizik Laboratuvari :1
BT Sinifi:1
Resim Sinifi :1
Kiitiiphane :2
Yemekhane :4
Revir:9

Arastirmanin verileri 05.01.2021- 10.01.2021 tarihleri arasinda toplanmigtir. Aras-
tirma kapsaminda Ankara ilinde bulunan 12 fen lisesinin misyon, vizyon, orgiitsel
deger ifadeleri igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Misyon, vizyon, orgiitsel deger
ifadeleri nitel igerik analizi yardimui ile ¢6ziimlemeye uygun metin 6zellikleri tasgimak-
tadir (Graneheim ve Lundman, 2004). Arastirmada icerik analizinin tercih edilme-
si nedeniyle ¢aligma evreni dar tutulmustur. Arastirma verilerinin analizinde icerik
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analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi, meta analiz, meta sentez ve betimsel
icerik analizi olmak tzere ii¢ baglik altinda toplanmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Veri toplama siirecinde Ankara ilinde bulunan 12 fen lisesinin 2019-2023 stratejik
planlarindaki; misyon, vizyon ve deger ifadeleri incelenerek elde edilen veriler okul
isimleriyle birlikte bilgisayar ortamina agilan Word dosyasina kaydedilmigtir. Fen li-
selerinin vizyon, misyon ve deger ifadelerine iligkin her bir ciimle incelenerek anlam
¢oziimlemesine tabi tutulmustur. Coziimleme islemleri yapilarken Adiyaman Univer-
sitesinde gorevli bir uzmandan yardim alinarak, tema olusturma iglemleri birbirinden
bagimsiz yapilarak, kodlama gtivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Nitel aragtirmada sonuglarin giivenirligi agisindan ayni1 metin iizerinde birden ¢ok
kisinin ¢aligmasi ve yaptiklar: kodlamalarin ve temalarin tutarli olmasi gerekmekte-
dir (Weber 1990). Bu arastirmada, Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen i¢
glivenirlik formiilii (giivenirlik = goriis birligi/goris birligi + goriis ayriligi) kullanil-
mistir. Yardim alinan uzmanla arastirmaci arasindaki uyusum orani 0.81 olarak bu-
lunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore arastirmacilar arasindaki uyusum orani
%70 ve tizeri oldugu durumlarda ¢alismanin giivenilir oldugu kabul edilmektedir.

3. Bulgular

Bu boliimde Ankara ilindeki fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarda yer alan
vizyonuna, misyonuna ve degerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Fen liselerinin
2019-2023 stratejik planlarinda yer alan vizyon ifadelerine iliskin bulgular tablo 2’de
frekans (f) ve ylizde (%) degerleriyle verilmistir.

Tablo 2. Vizyon Ifadeleri le lgili Céziimleme

Vizyon ifadeleri f (%)
Model alinan bir okul olmak 8 66,7
Milli ve manevi degerlere sahip bireyler yetistiren bir okul olmak 5 41,6
Kaliteli egitim veren bir okul olmak 4 33,3
Ankara’da tercih edilen bir egitim kurumu olmak 4 33,3
Evrensel degerlere sahip bireyler yetistiren bir okul olmak 3 25
Arastiran ve tireten nesiller, yetistiren bir okul olmak 3 25
Ogrencilerini yitksek 8gretim kurumuna hazirlayan bir okul olmak 2 16,7
Saglikli ve mutlu bireyler yetistiren bir okul olmak 2 16,7
Ogrencilerine bilim insan1 olma idealini yasatacak bir okul olmak 2 16,7
Hiimanist bireyler yetistiren bir okul olmak 1 8,3
Ogrenmeyi ve 6gretmeyi bilen dgrenciler yetistirmek 1 8,3
Diinyanin her yerinde basarili olacak bireyler yetistiren bir egitim kurumu ] 83
olmak ,
Bilim ve teknolojinin toplumsal refaha doniismesine onciilitk eden bir egitim ] 8.3
kurumu olmak ’
Ogrencilerini mutlu ve basarili kilan bir okul olmak 1 8,3
Ulkemizi daha ileriye tasima misyonunu temel alan bir okul olmak 1 8,3
Nitelikli insan giicii yetistiren bir okul olmak 1 8,3

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021



Dr. Ogr. Uyesi Haci Hiiseyin TASAR

Fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan vizyon ifadelerinden en ¢ok
tekrarlanan “Model alinan bir okul olmak” ifadesidir. Bu ifade 8 okulun vizyon boli-
miinde yer almistir. Bunu “Milli ve manevi degerlere sahip bireyler yetistiren bir okul
olmak” ifadesi takip etmektedir. “Kaliteli egitim veren bir okul olmak” ve “Ankara’da
tercih edilen bir egitim kurumu olmak” ifadeleri ti¢iincii sirada yer almigtir.

Bir kistm Fen lisesinin 2019-2023 stratejik planlarinda (oldugu gibi/ degistirilme-
den verilen); “Ornegiz, Onderiz, Hep BIRiz.”; “Cagin Niteliklerine Uygun Nitelikli In-
san Glict Yetigtirmek.”; “Hayata ve bir tist 6gretim kurumuna girmeye hazir, saglikli
ve mutlu bireyler yetistiren bir okul.”; “Diinyanin her yerinde bagarili olmak, Ogren-
meyi ve 6gretmeyi bilen 6grenciler yetistirmek.” “Ankara’da bilimsel gelismeler 1s181n-
da (akademik standartlara sahip) tercih edilen model -markalasmis ve lider bir egitim
kurumu olmak.”; “Anayasada ifadesini bulan Atatiirk Milliyetciligine bagli; ¢agdas,
demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetinin ilke ve ni-
zamlarindan gii¢ alarak; 6grencilerimizi ¢agdas Tiirkiyeonin mimarlarini yetistiren
okulumuzu her alanda en bagsta gormek istiyoruz.”; “Her yontiyle lider, evrensel de-
gerlere sahip seckin okul olmak, bilim ve teknolojinin toplumsal refaha déniismesine
onciilitk etmek, Kurum kiiltiriinti benimsemis, tiim ¢alisanlarinin ve 6grencilerinin
mutlu ve bagarili oldugu Anadolu Ogretmen Liseleri iginde 6rnek bir okul olmak.”
biciminde agik ve anlasilir olmayan, okulun kendi 6zelligi, amaglari, kurulus misyonu

ile 6rtiiymeyen ifadelerin vizyon boliimiine yazildig1 bulgulanmuistir.

Fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan misyon ifadelerine iliskin
bulgular tablo 3’te frekans (f) ve yiizde (%) degerleriyle verilmistir.

Tablo 3. Misyon ifadeleri ile ilgili ¢dziimleme

Misyon ifadeleri f (%)
Evrensel degerlere sahip bireyler yetistirmek 9 75
Bilimsel diisiinen bireyler yetistirmek 8 66,7
Kendine giivenen bireyler yetistirmek 7 58,3
Sorgulayarak 6grenen bireyler yetistirmek 6 50
[letisim becerisi gelismis bireyler yetistirmek 6 50
Sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek 5 41,7
Hosgoriilii bireyler yetistirmek 5 41,7
Teknolojiyi etkin kullanan bireyler yetistirmek 5 41,7
Liderlik becerisi gelismis bireyler yetistirmek 5 41,7
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina bagli bireyler yetistirmek 3 25
Fen ve matematik alanlarinda basarili bireyler yetistirmek 3 25
Yerli, milli, vatansever, bireyler yetistirmek 3 25
Problem ¢6zme becerisine sahip bireyler yetistirmek 3 25
Stirekli 6grenen bireyler yetistirmek 2 16,7
Duygudaslik (empati) kurabilen bireyler yetistirmek 1 8,3
Yeteneklerinin farkinda olan bireyler yetistirmek 1 8,3
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Fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarda en ¢ok tekrar eden misyon ifa-
desi; “Evrensel degerlere sahip bireyler yetistirmek™ olmustur. Ikinci sirada
ise “Bilimsel diistinen bireyler yetistirmek™ ifadesi yer almistir. “Kendine
glivenen bireyler yetistirmek™ ifadesi ise tli¢lincii sirada yer almistir. En az
yer alan ifadeler ise “Duygudaslik (empati) kurabilen bireyler yetistirmek”
ve “Yeteneklerinin farkinda olan bireyler yetistirmek™ olmustur. Fen lisele-
rinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan deger ifadelerine iligkin bulgu-
lar tablo 4’te frekans (f) ve ytlizde (%) degerleriyle birlikte verilmistir.

Tablo 4. Deger ifadeleri ile ilgili ¢coziimleme

Deger ifadeleri f %
Katilimeilik 11 91,7
Saydamlik ve hesap verebilirlik 10 83,3
Tarafsizlik, adalet 7 58,3
Sayg1 ve sevgi 6 66,7
Toplum degerlerine baglilik 6 66,7
Guvenirlilik 5 41,7
Meslek etigi 5 41,7
Gelisme agiklik 4 33,3
Insan haklar1 ve demokrasi 4 33,3
Esitlik 4 33,3
Cevreye ve canlilarin yasam haklarina duyarlilik 3 25
Girisimcilik, yaraticilik 3 25
Milli ve manevi degerlere baglilik 3 25
Ogrenci merkezli egitim 3 25
Sorumluluk 2 16,7
Analitik ve bilimsel bakis 2 16,7
Sanata duyarlilik 2 16,7
Hoggorii ve empati 2 16,7
Yardimlasma ve paylasim 2 16,7
Liyakat 2 16,7
Cumbhuriyet degerlerine baglilik 2 16,7
Atatiirk ilke ve inkilaplarina baglilik 1 8,3
Millilik 1 8,3
“Isi dogru yapmak” la birlikte “Dogru isi yapmak” 1 8,3
Ben degil” Biz” olmayi ilke edinme 1 8,3
Sayginlik 1 8,3
Fen ve matematik agirlikli egitim 1 8,3
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Deger ifadeleri t %

Teknoloji destekli egitim 1 8,3
Aragtirma ve gelistirmeye yonelik egitim 1 8,3
Etkili ve ¢6ztim odaklr iletisim 1 83
Bariscil olma 1 8,3
Yenilikgilik 1 8,3
Strekli egitim 1 8,3
Planl gelisim 1 8,3
Giiler yiiz 1 8,3
Vefa 1 8,3
Verimlilik ve ¢evre bilinci 1 8,3
Siirekli yenilesme ve degisim 1 8,3
Ogrenmeyi 6grenme ve 6gretme 1 8,3
Hosgoru 1 8,3
Kurum kiiltiiri 1 8,3
Gorev bilinci 1 8,3
Miicadele 1 8,3
Caligkanlik 1 83
Bilimsellik 1 8,3
Paylasim ve fedakarlik 1 8,3
Ogrenme ve gretme azmi 1 8,3
Estetik ve giizellik 1 8,3
Toplumsal duyarlilik ve mutabakat 1 8,3
Evrensel degerlerin farkinda olma 1 8,3
Liderlik 1 8,3
Ozgiiven, kendini gerceklestirme 1 8,3
Akademik 6zgiirliik 1 8,3

Tablo 4’e gore fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarda, en ¢ok tekrarlanan de-
gerler ifadelerinin sirasiyla; “Katilimeilik”, “Saydamlik ve hesap verebilirlik”, “Taraf-
sizlik, Adalet”tir. “Fen ve matematik agirlikli egitim” ve” Atatiirk ilke ve inkildplarina

baglilik” degerleri en alt siralarda yer almigtir.
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4.Sonug, Tartigma ve Oneri

Bu arastirmada Ankara ilindeki Fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer
alan misyon, vizyon ve deger ifadelerinin incelemesi ¢aligilmigtir. Yapilan incelemeler
neticesinde; Fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan vizyon bdliimiin-
de, “Model alinan bir okul olmak”, “Milli ve manevi degerlere sahip bireyler yetistiren
bir okul olmak”, “kaliteli egitim veren bir okul olmak” ve “Ankara’da tercih edilen bir
egitim kurumu olmak™; 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan misyon béliimiinde,
“Evrensel degerlere sahip bireyler yetistirmek”, “Bilimsel diistinen bireyler yetistirmek”
ve “Kendine giivenen bireyler yetistirmek™; 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan de-
gerler boliimiinde, “katilimcilik”, “saydamlik / hesap verebilirlik” ve “tarafsizlik/ adalet”
ifadelerinin en ¢ok tekrarlandig1 goralmiistir.

Yapilan inceleme sonucunda, bir kisim fen liselerinin misyon, vizyon ve deger ifade-
leri arasinda anlamli benzerliklerin oldugu belirlenmistir. Bu sonug ile Emen, Polat ve
Kiigiiksiileymanoglu (2019)nun, Bursa ili Osmangazi ilgesinde bulunan 11 imam-Hatip
lisesinin misyon, vizyon ve deger ifadelerinin incelendigi arastirmada “okullarin énem-
li bir kisminin vizyon ve misyon ifadelerinin benzerlikler gosterdigi” sonucu arasinda
anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Okullarin vizyon ve misyon ifadelerinde-
ki bu benzerlik, stratejik planlar yazilirken, daha 6nce yapilmis bir ¢aliymanin 6rnek
alinmasi veya kopyalanip yapistirilmast ile agiklanabilir. Bu sekilde bir fen lisesi, 05.06.
2014 tarih ve 2288835 say1li bakan onayi ile kapatilan Anadolu Ogretmen Liselerinden
birine ait olan; “Her yoniiyle lider, evrensel degerlere sahip seckin okul olmak, bilim ve
teknolojinin toplumsal refaha doéniismesine onciilitk etmek, kurum kiiltiiriinii benimse-
mis, tiim ¢alisanlarinin ve égrencilerinin mutlu ve bagarili oldugu Anadolu Ogretmen
Liseleri iginde 6rnek bir okul olmak” vizyon ifadesini oldugu gibi, degistirmeden kopya-
la- kes- yapistir yontemiyle kendi sayfasina yerlestirmistir. Bu hatanin okul yoneticileri
dahil okul paydaslar tarafindan fark edilmedigini séylemek miimkiindiir. Elde edilen
bu yondeki bulgular, bizi okullarin web sayfalarinda yer alan misyon, vizyon ve deger
ifadelerinin okul yoneticileri, 6gretmenler ve diger paydaslar tarafindan i¢sellestirmeyi
ve farkindalig1 bir kenara birakalim, okunmadig1 sonucuna gotiirmektedir. Orgiit viz-
yonunu etkili bir bicimde ¢alisanlara iletildiginde is tatmininin, 6rgtite bagliligin, sada-
katin, 6rgiit ruhunun, orgiitiin degerleri konusundaki bilgi diizeylerinin, yaptig: isten
gurur duymanin, verimliligin ve motivasyonun arttig1 (Aydemir, 2000) gozlenmektedir.

Benzer bicimde yapilan bir calismada Emen ve digerleri (2019: 24) Imam-Hatip Lise-
lerinin misyon, vizyon ve deger ifadelerindeki bu benzerligin nedenini, “okullarda stra-
tejik planlama galismalar: yiiriitiiliirken kavramlarin ayrimlarinin gok iyi bilinmemesi,
baska bir kurumun misyon, vizyon ve deger ifadelerinin kopyala-yapistir yontemiyle
aktarilmasi ya da okullarin misyon, vizyon ve deger ifadelerinin genellikle ¢ogulcu bir
paydas katilimi yerine yoneticiler veya birkag kisilik kiigiik gruplar tarafindan yazilmis”
olmasina baglamaktadir.

Fen liselerinin 2019-2023 stratejik planlarinda yer alan misyon, vizyon ve deger ifa-
deleri ile bu okullarin kurulus amaci ve Milli Egitiminin genel amaglari ile 6rtiisme du-
rumunun diisiik diizeyde kaldig: goriilmektedir. Bu baglamda Fen liselerinin 2019-2023
stratejik planlarinda yer alan misyon, vizyon deger ifadeleri olusturulurken s6z konusu
bu kurumlarin kurulus amaglarinin ve Tiirk Egitim Sisteminin genel hedeflerinin goz
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ard1 edilmemesi gereken bir konudur. 23.12. 2006 tarih ve 26385 say1li resmi gazetede ya-
yimlanan “Milli Egitim Bakanlig1 Fen Liseleri Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina
Dair Yonetmelik” 6ncesi yiiriiklitkte olan “Fen Liseleri Yonetmeliginin (10.1.1999 tarih
ve 23579 sayil1 sayili resmi gazetede yayimlanan) 6. Maddesinde fen liselerinin amaci;
“Ogrencileri, matematik ve fen bilimleri alaninda ytiksek 6grenime hazirlamak, bilim
adamlarinin yetistirilmesine kaynaklik etmek, 6grencileri arastirmaya yoneltmek, bi-
limsel ve teknolojik ¢alismalar yapmalar1 i¢in ortam ve kosullar hazirlamak, 6grencilere
bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemelerini saglayacak diizeyde bir yabanci dil 6gret-
mek” seklinde tanimlanmustir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda ise Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglary; Ttrk Milletinin biitiin fertlerini; “Atatiirk inkilap ve ilkele-
rine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine bagly; Tiirk Milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek”, “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan
dengeli ve saglikl sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme gii-
ciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygily, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karg1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistir-
mek?”, “ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlik-
te is gérme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak”, seklinde tanimlanmugtir.

Yapilan incelemeler sonucunda Fen Liselerinin vizyon boliimiinde; “model alinan bir
okul olmak”, “milli ve manevi degerlere sahip bireyler yetistiren bir okul olmak” ve “ka-
liteli egitim veren bir okul olmak” ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Elde edilen
bu sonug ile Altinkurt ve Yilmaz, (2011)1n yapmis oldugu arastirmada, kamu okullari-
nin vizyon ifadelerinde en ¢ok, “model okul, tercih edilen okul olma” sonucu arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu gorilmustiir.

Arastirmada bir kisim fen lisesinin vizyon ifadelerinde; “Ornegiz, Onderiz, Hep BI-
Riz” 6rneginde oldugu gibi; acik, anlagilir olmayan vizyon ifadelerinin stratejik planlar-
da yer aldig1 saptanmistir. Bu tiir ifadelerin kurum ve sistem amaglarini yansitmaktan
uzak oldugu, daha ¢ok reklam amaci tagidig goriilmektedir. A¢ik, anlasilir olmayan viz-
yon ifadelerinin okul paydaslarini, motive etme (Cetin, 2009), 6rgiitsel aidiyet duygusu
olusturma baglaminda yetersiz kalacaktir. Orgiitlerin vizyon, misyon ve deger olustur-
malarindaki temel amaglardan biri de ortak bir 6rgtit kiilttrd, iklim yapist olusturmak-
tir. Orgiitler, misyon ve vizyon bildirgelerini olugturarak ¢alisanlarin1 motive etmeyi,
onlara ilham vermeyi, ortak paylasim duygusu olusturarak bir sinerji yaratmay1 amag-
lamalidirlar (Muslu, 2014).

Fen liselerinin “6grencilerini, matematik ve fen bilimleri alaninda yiiksek 6gre-
nime hazirlamak”, “bilim adamlarinin yetistirilmesine kaynaklik etmek”, “6grenci-
lerini arastirmaya yoneltmek”, “bilimsel ve teknolojik calismalar yapmalar: icin uy-
gun ortam ve kosullar hazirlamak” y6niindeki amaglar1 dikkate alindiginda; “Fen ve
matematik alanlarinda basarili bireyler yetistirmek” ifadesinin misyon kisminda yeterli
diizeyde temsil bulmadig1 gézlenmektedir.
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Arastirmada fen liselerinin misyon boliimiinde diisiik diizeyde tekrarlanan ifade-
lerden biri de “duygudaslik (empati) kurabilen bireyler yetistirmek” olmustur. Saglik
sorunlarinin, sosyal ve ekonomik sorunlarin kiiresel boyut kazandig: giiniimiizde bu
degerlerin okullarin misyon ifadelerinde daha genis yer bulmasi kaginilmaz goriinmek-
tedir.

Aragtirmanin bulgular kisminda 6rnekleri verilen ifadelerden hareketle, misyon,
vizyon ve deger ifadelerinin giiglii bir bicimde kaleme alinmadig1, okul paydaslari tize-
rindeki etkisinin zayif olacag1 sdylenebilir. Benzer sekilde bir kisim misyon, vizyon ve
deger ifadelerinin olmasi gereken basliklar altinda yer almadig: belirlenmistir. Emen
ve digerleri (2019) tarafindan yapilan arastirmada “vizyon ifadelerinde genellikle kav-
ramlarin birbirine karistirildigi, vizyon yerine misyon veya deger ifadelerinin yazildig”
yoniinde bulgulara ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglarin birbirini destekledigi goriil-
mektedir.

Aragtirmada fen liselerinin stratejik planlarinda en ¢ok tekrarlanan deger ifadele-
rinin ise sirasiyla: “katilimeilik”, “saydamlik / hesap verebilirlik” ve “tarafsizlik/ ada-
let” oldugu saptanmigstir. Aktan (2018) tarafindan “il milli egitim muidiirlitkleri stratejik
planlarr” izerinde yapilan ¢aligmada ayni kavramlarin (“seffaflik”, “hesap verilebilirlik”,
“adalet”) 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuglardan hareketle,
“katilimcilik”, “saydamlik/ hesap verebilirlik” ve “tarafsizlik/ adalet” gibi degerlerin 6r-
glitler ve insanlar acisindan ne kadar 6nemli oldugunun agik bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Gerek orgiit yoneticilerinin gerekse ¢alisanlarinin hizmet sundugu kesime
kars1 “seffaf”, “hesap verebilir” ve “adil” olmasi giiniimiizde en ¢ok tartigilan ve arzu
edilen degerler arasinda yer almaktadir.

Misyon, vizyon ve deger ifadelerinin, érgiitlerin kurulus amacina uygun hazirlan-
masy, sistem ¢iktilarinin niteligi acisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Okullarin iyi
hazirlanmis veya yazilmis misyon, vizyon ve deger ifadeleri, okul paydaslarinda saglam
bir aidiyet duyusu bunun sonucunda da okul ¢iktilarinda bir nitelik artis olusabilir.

Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglardan hareketle su 6neriler getirilebilir.

1.Misyon, vizyon ve deger ifadeleri yazilarken uzun anlatimlar yerine kisa, agik ve
anlagilir cimleler tercih edilmelidir.

2.Misyon, vizyon ve deger ifadeleri olugturulurken, her okulun kendi 6zel amaglarini
ve Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel hedeflerini dikkate almasi anlamli goriinmekte-

dir.

3.Stratejik plan hazirlama ¢alismalarinin genis bir zaman dilimine yayilmasi, aceleye
getirilmemesi, mevcut bir ¢alismay1/ 6rnegi oldugu gibi alma veya kopyalama tiirtindeki
girisimleri azaltabilir.

4.Misyon, vizyon ve deger ifadelerini olusturacak/ yazacak gruba il/ ilge egitim or-
giitleri tarafindan bir egitimin verilmesi, bu baglamada 6nemli gériinmektedir.

5.11/ ilge veya okul diizeyinde olusturulacak bir komisyon tarafindan, 6zellikle mis-
yon, vizyon ve deger boliimii olmak {izere stratejik planlarin incelenmesi ve paydaslar
nezdinde bir farkindaligin olugturulmasi kaginilmaz goriinmektedir.
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Extended Abstract
1.0bjective

In this study, the mission, vision and value expressions of science high schools in
Ankara province in their 2019-2023 strategic plans were examined.In this study, it was
aimed to examine the vision, mission and value expressions in the 2019-2023 strategic
plans of science high schools. For this purpose, answers to the following questions were
sought:

1. What are the vision, mission and values of science high schools?
2. How often are the vision statements of science high schools used?
3. How often are mission statements of science high schools used?
4. How often are the value expressions of science high schools used?

5. What are the similarities and differences of the vision, mission and value state-
ments of science high schools?

2.Method

In the research, it was tried to reach mission, vision and value expressions by exam-
ining the web pages of 14 science high schools in Ankara. The study population of the
research consists of 12 science high schools in Ankara. The characteristics of science
high schools that make up the sample are given in table 1. The characteristics of science
high schools that make up the sample are given in table 1. (Information on schools is
taken from the internet web pages).

The data of the study were collected between 05.01.2021 and 10.01.2021. Within the
scope of the research, the mission, vision and organizational value expressions of 12
science high schools in Ankara were analyzed by content analysis method. Mission,
vision, organizational value statements have text features suitable for analysis with the
help of qualitative content analysis (Graneheim & Lundman, 2004). The universe of
the study was kept narrow because content analysis was preferred in the study. Content
analysis method was used in the analysis of the research data. Content analysis can be
grouped under three headings: meta-analysis, meta-synthesis, and descriptive content
analysis (Calik & Sozbilir, 2014). During the data collection process, in the 2019-2023
strategic plans of 12 science high schools in Ankara province; The data obtained by
examining the mission, vision and value expressions were recorded in the Word file
opened to the computer environment together with the names of the schools. Each
sentence related to the vision, mission and value expressions of science high schools
was analyzed and subjected to meaning analysis. While doing the analysis process,
it was tried to ensure coding reliability by taking the help of an expert in Adiyaman
University and by making thematic processes independent from each other.

3.Results

In this section, findings regarding the vision, mission and value of science high
schools in Ankara province included in the 2019-2023 strategic plans are included.
Among the vision statements of science high schools in the 2019-2023 strategic plans,
the most repeated is the statement “To be a model school”. This statement was included
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in the vision section of 8 schools. This is followed by the expression “Being a school that
educates individuals with national and moral values”. The expressions “To be a school

providing quality education” and “To be a preferred educational institution in Ankara”
ranked third.

The most repeated mission statement of science high schools in the strategic plans
of 2019-2023; “To raise individuals with universal values”. In the second place, the ex-
pression “Raising scientifically thinking individuals” took place. The expression “rais-
ing self-confident individuals” took the third place. The least common expressions
were “Raising individuals who can show empathy” and “Raising individuals who are
aware of their abilities”.

According to Table 4, in the 2019-2023 strategic plans of science high schools, the
most repeated values expressions are; “Participation”, “Transparency and accountabil-
ity”, “Impartiality, Justice”. The values of “Science and mathematics-based education”
and “commitment to Atatiirk’s principles and reforms” were ranked at the bottom.

4.Conclusion and Suggestion

In the vision section of the 2019-2023 strategic plans of science high schools, “To be
a model school”, “To be a school that educates individuals with national and spiritual
values”, “To be a school that provides quality education” and “An education preferred
in Ankara. to be the institution % In the mission section of the 2019-2023 strategic
plans, “Raising individuals with universal values”, “Raising scientifically-minded in-
dividuals” and “Raising self-confident individuals” In the values section of the 2019-
2023 strategic plans, it was observed that the expressions “participation”,

, transparen-
cy / accountability” and “impartiality / justice” were mostly repeated.

As aresult of the examination, it was determined that there are significant similar-
ities between the mission, vision and value expressions of some science high schools.
There is a significant relationship between this result and the result of Emen, Polat and
Kiigiikstileymanoglu (2019) ‘s result that “the vision and mission statements of a signif-
icant part of the schools show similarities” in the study, which examined the mission,
vision and value expressions of 11 Imam-Hatip high schools in Osmangazi district of
Bursa province. is seen.

As aresult of the examinations, in the vision section of Science High Schools; It has
been determined that the expressions “being a model school”, “being a school that edu-
cates individuals with national and moral values” and “being a school providing qual-
ity education” come to the fore. In the research conducted by Altinkurt and Yilmaz
(2011), it has been observed that there is a significant relationship between this result
and the result of “model school, being the preferred school” in the vision statements of
public schools.

In the study, it was determined that the most frequently repeated value expressions
in the strategic plans of science high schools were: “participation”, “transparency / ac-
countability” and “impartiality / justice”, respectively. In the study conducted by Ak-
tan (2018) on the “provincial directorates of national education strategic plans”, it was

concluded that the same concepts (“transparency”, “accountability”, “justice”) came to
the fore. Based on these results, it can be accepted as a clear indicator of how important
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values such as “participation”, “transparency / accountability” and “impartiality / jus-
tice” are for organizations and people.

The following suggestions can be made based on the findings and results obtained
in the research.

1. When writing mission, vision and value statements, short, clear and understand-
able sentences should be preferred instead of long expressions.

2. While forming the mission, vision and value statements, it seems meaningful
that each school takes into account its own specific goals and the general goals of the
Turkish National Education System.

3. Spreading the strategic plan preparation works over a wide period of time, not
being rushed, may reduce the attempts to take or copy an existing work / sample as it is.

4. In this context, it seems important that the group that will form / write the mis-
sion, vision and value statements is given a training by the provincial / district educa-
tion organizations.

5. It seems inevitable that a commission to be established at the province / district
or school level will examine strategic plans, especially in the mission, vision and value
section, and create awareness among stakeholders.
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Evaluating the Effect of the Experimental Teaching Method
on Student Achievement

Yesim KUYUMCU"

Oz:

Bu arastirmada, 6gretimde deneysel ve uygulamali metodun 6grenci basarisina
etkisi degerlendirilmistir. Oncelikle, 6grencinin 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katildig: fikrini rahatca ifade edebildigi ve bu sekilde 6grenme motivasyonunun yiik-
sek oldugu bir 6grenme ortami olusturulmustur. Bu farkli 6grenme ortamyi, egitim
yonetimi siireglerine bagl kalinarak 6grenme ilkeleri dogrultusunda hazirlanmustr.
Hazirlanan 6grenme ortaminda 6gretim siireci, ¢oklu zeka kurami ve bireylerin farkl
6grenme stillerine uygun metotlar ile diizenlenmistir. Ayrica bilginin énceki bilgiler
ile iliskilendirilerek giinliik yasama transfer edildigi problemler se¢ilmis, bu yolla 6g-
renme slirecinin kolay ve verimli olmasi amaglanmustir.

Aragtirma 6n test, son test, kontrol gruplu bir deneme modelidir. Caligma grubu,
Istanbul Zeytinburnu ilgesinde bulunan Thsan Mermerci Anadolu Lisesi 11-A ve 11-B
subelerinde okuyan 6grencilerden olusmaktadir.

Calisma Oncesinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin algilarinin benzer-
lik-farklilik durumunun belirlenmesi amaciyla tiim 6grencilere konu alg: testi, 6gre-
tim siirecinin 6grenci basarisina etkisini 6l¢mek amaciyla da 6n test, son test uygu-
lanmigtir. Ayrica deney grubu 6grencileri ile birlikte ¢aligmayi yiiriiten 6gretmenin
goriisleri de nitel olarak degerlendirilmistir.
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Uygulamada 6rnek olarak ozellikle, soyut ve algilanmasi zor olan matematik dersi
on birinci sinif “Kat1 Cisimlerin Alan ve Hacimleri” konusu secilmistir.

Deney grubu 6grencilerine takim calismasi yapilmis, 6grencilere 6n motivasyon
amagcli videolar izletilmis, dokunarak ve kesfederek 6grenmelerini saglayacak mater-
yaller sunulmustur. Yiiriitiicii 6gretmen etkinliklerde rehber olarak 6grencileri kesfet-
meye yoneltmis, problem ¢éziimiinde elde ettikleri sonuglar1 kontrol edebilmeleri i¢in
farkli yollarla 6l¢gme ve hesaplama metotlar: kullanilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine; sinif ortaminda matematik 6gretim programina uy-
gun egitim verilmistir.

Elde edilen bulgulara gore; deneysel 6gretim metodunun 6grenci bagarisini artir-
dig1 ve 6grencilerin derse olan algilarinin olumlu yonde degistigi gortilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Egitimi, Ogrenme Ortami, Matematik Okurya-
zarlig1, Motivasyon, Deneysel Ogretim

Abstract:

In this study, the effect of experimental and applied method on student achieve-
ment in teaching was evaluated. First of all, a learning environment created where the
student can easily express the idea that he / she actively participates in the learning
process, and in this way, has a high motivation to learn. This different learning en-
vironment was prepared in line with learning principles by adhering to educational
management processes. In the prepared learning environment, the teaching process
was organized with the theory of multiple intelligences and methods suitable for dif-
ferent learning styles of individuals. In addition, the problems in which knowledge was
associated with previous knowledge and transferred to daily life were selected, and in
this way, it was aimed to make the learning process easier and more efficient.

The research was a trial model with pre-test post-test control group. The study
group consisted of students studying at Thsan Mermerci Anatolian High School 11A
and 11B branches in the district of Zeytinburnu, Istanbul.

Before the study, subject perception test was applied to all students in order to deter-
mine the similarity-difference of the experimental and control group students’ percep-
tions, and a pre-test and a post-test were applied to measure the effect of the teaching
process on student achievement. In addition, the opinions of the teacher who carried
out the study with the experimental group students were also evaluated qualitatively.

In practice, the 11th grade “Area and Volumes of Solid Bodies” subject, which is
an abstract and difficult to perceive mathematics lesson, was chosen as an example in
practice.

Teamwork was carried out to the experimental group students, videos were
watched for pre-motivational purposes, and materials that would enable them to learn
by touching and exploring were presented. The Coordinator teacher directed the stu-
dents to explore as a guide in the activities, and measurement and calculation methods
were used in different ways to control the results they obtained in problem solving.
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Education was provided in the classroom environment in accordance with the
mathematics curriculum to the control group students;

According to the findings obtained; It has been observed that the experimental
teaching method increased student achievement and at the end of the application, stu-
dents’ perception of the lesson changed positively.

Keywords: Mathematics Education, Learning Environment, Mathematical Litera-
cy, Motivation, Experimental Teaching
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Giris:
Bilgiyi iireten, analitik diislinen, ¢dziim iireten, sorgulayan, teorik bilgiyi pratige

dokebilen, hayati dogru algilayabilen bireyler yetistirmek i¢in matematik becerisi ka-
zandirilmasi 6nemlidir (Karagay, 2004:57).

Bu derece 6nemli olan matematik bilgi ve becerisini, 6grenciye kazandirma konu-
sunda yeterli derecede basarili olamadigimiz da son yillarda yapilan PISA ve TIMMS
gibi uluslararasi sinavlarda ortaya ¢cikmistir (Dos ve Atalmis, 2016:444).

Uluslararas: sinavlarda matematik okumada gostermis oldugumuz basarisizligin
nedenlerinden biri egitim sistemimizin 6grencileri diigiinmeye yonlendirmek yerine
bilgi yiikleme ve ezber agirlikli olmasi (Cimen, 2012:233) ve matematik 6gretiminde
uygun metot kullanilmamasidir (Altun, 2010:9).

Bireylerin giinlitk yasamda karsilarina ¢ikan problemleri anlayabilmeleri, ¢6ziim-
leyebilmeleri ve bu ¢oziimlemeleri uygulayabilmeleri ancak matematigi dogru okuya-
bilmeleri ile miimkiindiir (Demirsoy, 2008:61).

Skemp, 6gretimde i¢sel motivasyonun arttirilarak 6grencinin ulastigi basari saye-
sinde, 6grenme isteginin artacagini, dersi sevecegini ve bagarinin daha da artacagini
belirtmistir (Altun, 2010:19). Skemp, motivasyon, basar1 ve 6zgiiven arasindaki iliski-
ye de dikkat cekmistir. Bu durumda matematik dersi ile ilgili yerlesmis olan olumsuz
alg1 ve dnyargiy1 kirip, 6grencinin derse olan motivasyonunu arttirmak gerekmekte-
dir (Altun, 2010:17).

Egitim siirecinde etkinliklerin 6grencinin ilgi ve merakini uyandiracak, 6grenme-
ye karsi giidiileyecek sekilde diizenlenmesi, 6grencinin giidiilenmesi gerekir (Gains-
burg, 2008:199-219).

Matematik-geometri dersi egitim ve 6gretiminde genel olarak uygulanan gelenek-
sel yontemler yerine, farkli bir 6grenme ortaminda uygulamali bir ¢alisma yapilarak
ogrenci bagarisindaki degisim gozlemlenmistir (Dos ve Atalmis, 2016:444).

Ogrenme alaninda yapilan bilimsel aragtirmalar da eksikligin 6grencide degil, sis-
temde ve izlenen 6gretim yontemlerinde oldugunu gostermektedir. Gardner, arastir-
malarinda bireylerin farkl: zeka tiirlerine gore farkli 6grenme metodlarinin kullanil-
masi gerektigini ortaya koymustur (Gardner, 1993). Kolb, her bireyin 6grenme stilinin
farkli oldugunu, 6grencilerin ¢ogunun anlatim yoénteminden ¢ok yaparak-yasayarak,
beceri gelistirerek 6grendigine dikkat ¢ekmistir (Hull, 1993).

Gardner, her bireyin yeteneklerinin ve zekasinin sinirlarinin farkli oldugunu be-
lirten goklu zeka teorisini “Frames of Mind” kitabinda ayrintil bir sekilde ortaya koy-
mugtur (Perkins & Gardner, 1989). Coklu zeka kuraminin egitimde devrim niteligin-
de etkili olmasi Gardner sagirtmistir. Bu kuram ile birlikte egitim sistemi hedeflerine
beceri alanlarini da eklemis, sistem olarak kendini yenilemistir (Gardner, aktaran
Biimen, 2004:31).

Ogrenme metodlar1 ve uygun 6grenme ortami olugturarak dgrencilerin basari
diizeylerinin artirilabilecegine yonelik cesitli caligmalar yapilmis ve basarili sonug-
lar alindig1 ortaya konmustur. Bu arastirmalara gore yeni bilgilerle 6grencide var
olan onceki bilgilerin iliskilendirilmesi 6grenmeyi ve motivasyonu arttirmaktadur.
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Ders islenirken 6grencilerin 6zge¢misine yonelik ne kadar ¢ok drnekleme yapilirsa o
kadar kolay ve kalic1 6grenme gerceklesmektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak ¢alisma-
da 6rnek problemleri segerken, hayatin i¢cinden, sanayi, insaat, ev ekonomisi, mutfak,
saglik, tarim, ticaret, futbol, basketbol gibi alanlar ile ilgili, 6grencinin ilgi ve algisini
konuya yoneltebilecek durumlar tercih edilmistir.

Piaget'in yapisalci yaklagimi, bireyin zihinsel gelisim siireciyle ilgilidir. Ogretim
slirecinde 6grencinin eski bilgiler kullanarak yeni bilgileri yapilandirmas: temel yak-
lasimdir. Bu metotta 6grenci merkezli bir ortamda iist diizeyde kalic1 6grenmeler elde
etmek miimkiin olabilmektedir (Taspinar, 2004:113).

Bu baglamda, deneysel uygulamada 6grenme stillerini dikkate alan ve 6grencilerin
on bilgileri ile iliski kurabildigi bir yaklasim izlenmistir.

Alanyazin incelendiginde; Diinyada 6grenme stillerine uygun ortamda egitimin,
eski ve yeni bilginin iliskilendirilmesinin ve giinliik yasama aktarilmasinin derse olan
tutumu olumlu yonde degistirdigi konusunda yapilan arastirmalarin sayisi oldukea
fazladir (Song ve Black, 1991; Heller ve Hollabaugh, 1992; Harrison ve Treagust, 1993;
Bentley, 1995; Kaschalk, 2002; King ve Kenett, 2002; Gellert, 2004; Bennet, Lubben,
Hogarth ve Campbell, 2005).

Tiirkiye’de son yillarda sinirl sayida 6zellikle de PISA sonuglarindan sonra mate-
matik alaninda yapilan ¢alismalarda da deneysel metodun basariya etkisi ortaya ko-
nulmustur (Kurtoglu, 2006; Okur, 2008; Pala, 2008; Demir, 2015; Uysal, 2009; Tagkin,
2017).

Tim bu arastirmalarda, 6grencilerin ¢ogunluguna hitap eden bir 6grenme orta-
mi olusturulmasinin ve bu ortamda bilgiyi iliskilendirme yoluyla yasama gecirmenin,
motivasyonu ve basariy1 artirdigi goriilmektedir.

Calismadaki temel amag; deneysel 6gretim yonteminin 6grenci basarisi iizerinde-
ki etkisini, bu etkinin cinsiyet farkliligi durumunu, basar1 oraninin diistik ve yiiksek
oldugu gruplardaki etki durumlarini aragtirmaktir. Ayrica deneysel ¢calismaya katilan
ogrencilerin ve uygulamay1 yapan 6gretmenin goriisleri de nitel olarak degerlendiril-
mistir.

Arastirma,

e 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili, Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde bulunan
Zeytinburnu Thsan Mermerci Anadolu Lisesi 11-A ve 11-B sube dgrencileri,

o Deney ve kontrol grubunda (20+20) iki grup,
o Yillik ders planina uygun 8 ders saati siire,
o 11 sinif matematik dersinde alan-hacim hesaplamalar1 konusu,

ile sinirlidir.
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Yontem:

Calismada 6n test, son test, kontrol gruplu bir deneme modeli uygulanmistir. Bu-
nun yaninda nicel ve nitel degerlendirmeler ile neden-sonug iliskisi arastirilmigtir.

Uygulamada deney ve kontrol grubu seckisiz atama ile olusturulmustur. Iki grupta
da deney 6ncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilmistir. On test ve son test degerlendir-
menin nicel kismini, 6grenci ve 6gretmen gortisleri ise; nitel kismini olusturmaktadir.
Arastirma deseni Bitytikoztiirk (2001)’iin gelistirdigi modele gore uyarlanmistir.

Arastirma Deseni
On > Son
Grup Degerlendirme OnTest | Uygulama | Son Test Degerlendirme
Arastirma Arastirmada
. . | konusu Konu uygulan.a.n .
Deney Konu Alg: Testi | Konu Testi . modele iligkin
uygulama | Testi o
modeli goriis ve 6ne-
riler
Ogretim
. | PROBTAIL oy
Kontrol Konu Alg: Testi | Konu Testi | Ilkelerine Testi
Uygun
Ogretim
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma gruplar1 ve gruplar1 olusturan 6grencilerin cinsiyet da-
gilimy,

1- Kontrol grubu, 9 Erkek (%45) ve 11 K1z (%55) olmak iizere toplamda 20 6grenci

2- Deney grubu, 11 Kiz (%55) ve 9 Erkek (%45) olmak {izere toplamda 20 6grenci-
dir.

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

1-Konu testi

Uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin bilgi seviyelerini 6lgmek amagli, konu
ile ilgili yirmi soruluk bir test hazirlanmistir. Konu testi tiniversiteye giris, PISA&-
TIMMS gibi sinavlarda ve TTK tarafindan onaylanmis ders kitaplarinda alan-hacim
hesaplamalari ile ilgili sorulmus sorulardan hazirlanmistir. Cevaplar 100 tam puan
tizerinden degerlendirilmistir.

2-Konu alg: testi

Calisma gruplarinin geometrik desenlere, ilgi ve algisinda anlaml bir fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla, ¢alisma 6ncesi tiim 6grencilere konu algi testi uy-
gulanmustir.
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Test sonuglarina gore, S.S

Deney Grubu Algi Diizeyi 2,36 0,33

Kontrol Grubu Alg Diizeyi 2,25 0,35
dir.

Goriildigi gibi uygulama dncesi 6grencilerin alg: seviyelerinin her iki grup i¢in
benzer degerlerdedir.

3-Deney grubu égrencilerinin goriisme formu

Deney grubu 6grencilerinin calismada uygulanan siireglere dair diisiincelerini de-
gerlendirmek amagli hazirlanmistir.

4-Uygulamayi yiiriiten 6gretmenin goriisme formu

Deney ve kontrol grubunda égretimi yiiriiten 6gretmenin uygulanan siireglere
dair diisiincelerini degerlendirmek amagli hazirlanmistir.

Uygulamada kullanilan yardimci kaynak ve materyaller

a. Kilavuz kitapg¢ik

Uygulama siirecinde yiiriitiicii §gretmenin kullanimi i¢in “U¢ Boyutlu Cisimlerin
Alan ve Hacim Hesaplamalar1 Unitesi” konulu kilavuz kitap¢ik hazirlanmstir. Bu se-
kilde yiiritiicti 6gretmenin uygulamanin her adiminda belirlenen hedefleri gercekles-
tirdigi tespit edilmistir.

b. Videolar

Ogrencilerin konuya dikkatini ¢cekmek icin deney grubuna iki adet video goste-
rilmistir. Birinci video matematigin tarihi ve tinlii matematikgilerin hayatina 6rnek
olarak Oklid’in hayatini konu almaktadir (Kilig, 2011).

Ikinci video ise; matematigin dogadaki yansimasi ve altin oran ile ilgili gorseller-
den olusmaktadir (Vila, 2010).

c. Bilgiyapraklar

Calisma siirecinde Ggrencilere temel bilgiler konusunda yardimci olmak iizere
kare, prizma, silindir, koni, kiire ile ilgili alan hacim hesaplamalart ile ilgili formulleri
ve yapilacak etkinlikleri igeren bilgi yapraklar: dagitilmistir.

d. Matematik laboratuvar materyalleri

Calismanin temel dayanaklarindan biri olan “gorerek, dokunarak, kesfederek
6grenme” ilkesine gore kiip, silindir, koni, piramit ve ¢esitli prizmalar ile ilgili labo-
ratuvar malzemeleri hazirlanmistir. Ve bu materyaller ile ilgili gercek 6l¢iim yapabile-
cekleri pergel, cetvel ve siv1 6l¢tim kaplar1 dagitilmistir.
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e. Kavramlarin giinliik yasama transferi konulu problemler

Bu deneysel yontemin dayanaklarindan biri olan, “yeni edinilen bilgi, 6nceki bilgi
ile iligkilendirilirse 6grenmenin kaliciig1 artar” varsayimindan yola ¢ikilarak, tinite
ile ilgili alistirma 6rneklerinde, 6grencilerin edindikleri bilgiyi, giinlitk yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemler secilmistir.

Veri Toplama Siireci

Deneysel uygulama 4 haftada, toplamda sekiz olmak {izere haftalik iki ders saati
caligilarak tamamlanmistir.

Haftalik Ders Isleme-Etkinlik Programi

Konu Alg Testi
On Test
Ogrenci Takimlarinin Olugturulmasi
Video- Matematik Tarihi
Video- Dogadaki Matematik
1. Hafta Kip-Prizma
Laboratuvar Caligmasi
Silindir
2. Hafta Koni-Kiire
Laboratuvar ¢aligmasi

1. Hafta

Birlestirilmis Sorularla Etkinlik

3. Hafta Son Test

Calismada deney grubu 6grencilerine ¢oklu zeka kuramlarindan yola ¢ikarak sinif
diizeninden farkl1 bir §grenme ortami olusturulmugtur. Onceki bilgilerle yeni bilgile-
ri iliskilendirilerek, giinlitk yasamda karsilagilabilecek durumlar: analiz etme amagh
deneysel bir 6gretim gerceklestirilmistir.

Kontrol grubunda ise; miifredat programina bagli ve sinif diizenine uygun 6gretim
gerceklestirilmistir.

Arastirmada izlenen siire¢ asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

o Her iki gruba konu algi testi uygulamasi.

o Her iki gruba 6n test uygulamast.

o Deney grubu 6grencileri i¢in:

«  Ogrenci takimlari olusturma, takim ismi ve temsilci belirleme.
«  Matematigin tarihi ve Oklid’in yagsam1 konulu video izleme.

o  Dogadaki Matematik ile ilgili video izleme.

+ Konu ile ilgili laboratuvar malzemeleri dagitma.

o Alan ve hacim hesaplamalarinda kullanilacak formiilleri iceren bilgi yaprak-
lar1 dagitma.
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o Laboratuvar malzemelerinin gercek olctimlerini cetvel ve pergel yardimiyla
yapma, formiilleri kullanarak alan-hacim hesaplamalari yapma.

«  Olgiimleri, aldiklar1 su miktarini élgerek farkli bir yontemle hesaplanmast.
Sonuglarin formiil ile hesaplanan sonuglarla karsilagtirma.

o Deney uygulamasi sonunda 6grenilen bilginin giinliik hayatta olasi durumlar:
iceren alistirma sorularini ¢bzme.

o Cevaplarin kontrol edilmesi, ¢6ziim yollar1 ve yontemin degerlendirilmesi.
o Her iki gruba son test uygulama.

o Uygulamadan sonra deney grubu &6grencilerinin ve uygulayict 6gretmenin
goriislerinin alinmast.

Verilerin Analizi

Deneysel caligmada veriler SPSS 25.0 programu ile analiz edilmigtir. Oncelikle
verilerin dagiliminin normal olup olmadigina Shapiro-Wilk analizi ile bakilmis ve
dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Daha sonra amaclanan durumlarin kargilas-
tirilmasinda parametrik testler kullanilmistir.

Verilerin Dagilimina iliskin Analiz Sonucu

Istatistik sd p
On Test 0,949 40 0,070
Son Test 0,963 40 0,207

Deney grubu 6grencilerinin ve uygulayici 6gretmenin goriislerinin (nitel verilerin)
degerlendirilmesinde de betimsel analiz kullanilmistir.

Bulgular:

Calisma; sunulan yeni bilgilerle, 6nceden 6grenilmis olan bilgiler iliskilendirildi-
ginde, 6gretim siirecinde bagar1 artar varsayimina dayanmaktadir. Bireylerin 6gren-
me stillerinin farkli oldugu kuramina uygun olusturulmus zengin 6grenme ortami
temel yaklasimlardan biri olmustur.

Calisma Gruplarinin On Test Puanlar1 Karsilagtirmasi

Grup N s.S t sd p
Kontrol 20 6,75 3,61

0,041 38 0,968
Deney 20 6,70 4,84

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarindaki fark-
liligin istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (p>0.05 p= 0,968).

Deney grubu 6grencilerinin puanlarinin ortalamas 6,70 ve standart sapmast 4,84
iken, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi 6,75 ve standart sapmasi
3,61dir.

Bu verilerden yola ¢ikarak caligmaya baglarken deney ve kontrol gruplarinin birbi-
rine denk oldugu soylenebilir.
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Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlar1 Karsilagtirmasi

N s.S t sd p
On Test 20 6,75 3,61
-1,526 19 0,143
Son Test 20 7,50 3,18

Analiz sonuglarina bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gortlmiistiir (p>0.05
p=0,143).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sonuglarinin puan ortalamasi 6,75 ve standart
sapmasi 3,61 iken son test puan ortalamasi 7,50 ve standart sapmast 3,18 bulunmugtur.

Bu verilerden yola ¢ikarak sinif diizenine uygun egitim verilen kontrol grubunun
on test ve son test sonuglarinin denk oldugu séylenebilir.

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlar1 Karsilagtirmasi

N S.S t sd p
On Test 20 6,70 4,83 )
-8,727 19 0,000%1
Son Test 20 11,60 3,75

Analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortlmistiir (t= -5,444;
sd= 19; p=0,000; p<0.01).

Deney grubu 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi 6,70 iken, son test puan orta-
lamasi 11,60%a yiikselmistir.

Bu verilerden yola ¢ikarak bu deneysel ¢aligma i¢in hazirlanmis 6grenme ortamin-
da dayanaklarimiza uygun olarak yiiriitiilen 6gretim siirecinde deney grubu 6grenci-
leri, caligmanin sonunda ciddi bir basar1 artis1 gostermistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlar1 Karsilastirmasi

N s.S t sd p
Kontrol 20 7,50 3,18 *
Grubu -3,727 38 0,0012
Deney Grubu 20 11,60 3,75

Analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin son test puan orta-
lamast ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi farkinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu gozlemlenmistir (t= -3,727; sd= 38; p=0,001; p<0.01).

Kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi 7,50 iken, deney grubu 6g-
rencilerinin son test puan ortalamasi 11,60a yiikselmistir.

Bu durumda deneysel ¢aligmanin 6grenci basarisini arttirdig: gorillmektedir.

1" p<0.01
2 p<0.01
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Deney Grubu Kiz Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlar1 Karsilastirmasi

N s.8 t sd p
On Test 11 8,88 4,11 .
-6,090 17 0,0003
Son Test 11 12,89 2,97

Analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubu kiz 6grencilerinin son test ile 6n test
puan ortalamalarinin farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gozlemlenmistir (t=
-4,554; sd= 8; p=0,002; p<0.01).

Deney grubu kiz 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi 9,11 iken, son test puan
ortalamasi 12,89’a yiikselmistir.

O halde deney grubu kiz 6grencilerinin deneysel ¢alismadaki basarisinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deney Grubu Erkek Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlar1 Karsilagtirmasi

N s.s t sd p
On Test 9 4,73 3,82
-8,661 10 0,0004
Son Test 9 10,55 3,44

Analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubu erkek 6grencilerinin son test ve
On test puan ortalamalarinin farki istatistiksel olarak anlamlidir (t= -9,661; sd=10;
p=0,000; p<0.01).

Deney grubu erkek 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi 4,73 iken, son test puan
ortalamasi 10,55 yiikselmistir.

Bu durumda deney grubu erkek 6grencilerinin son test puanlarinin daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir.

Deney Grubunda Geometri Basarisi Diisiik Ogrencilerin On Test ve Son Test
Puanlar1 Karsilastirmasi

N s.S t sd P
On Test 7 2,85 1,46 )
-7,400 6 0,0005
Son Test 7 8,14 1,21

Analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubunda 6n test puanlarina bakildiginda
diisitk basar1 gostermis 6grencilerin son test puan ortalamasi farki istatistiksel olarak
anlamlidir (t= -7,400; sd= 6; p=0,000; p<0.01).

On test puanlarina gore diisiik basarili 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 2,85
iken, son test puan ortalamasi 8,14°e yiikselmistir.

O halde deneysel ¢alisma sinif diizeninde basarili olamayan 6grencilerin belirlenen
amag ve yontemlere uygun 6gretimde bagarili olmuglardir.

3" p<0.01
4 p<0.01
5" p<0.01
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Deney Grubunda Geometri Basaris1 Yiiksek Ogrencilerin On Test ve Son Test
Puanlar1 Karsilagtirmasi

N s.S t sd p
On Test 13 8,76 4,76
-5,958 12 0,0006"
Son Test 13 13,47 3,28

Analiz sonuglarina bakildiginda, deney grubunda 6n test puanlarina bakildiginda
yiiksek basar1 gostermis 6grencilerin son test puan ortalamasi farki istatistiksel olarak
anlamlidir (t= -5,958; sd= 12; p=0,000; p<0.01).

On test puanlarina gore yiiksek basarili 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 8,76
iken, son test puan ortalamasi 13,47’ yiikselmistir.

Bu durumda deneysel ¢calisma sinif diizeninde bagarili olan 6grencilerin belirlenen
amag ve yontemlere uygun 6gretimde daha fazla basarili olmuslardir.

Deney Grubu Ogrencileri Goriisleri

Deneysel ¢alisma sonunda, deney grubu 6grencilerine 6gretim siirecine ve olustu-
rulmus yeni 6grenme ortamu ile ilgili goriisleri sorulmustur. Bu amagla hazirlanmaig
6grenci goriigme formlarini degerlendirdigimizde; 6grencilerin bu yeni 6grenme or-
taminda, kendini ifade etme rahathigs, aktif olduklar: ve yaratici diistindiikleri, konu-
yu anlama kolaylig1 ve 6zgiiven kazandiklarini belirtmislerdir.

Bununla birlikte dersin islenis siirecine dair, matematik dersinin pratige doniik
aligtirmalarla daha anlasilir oldugunu, rahatlikla soru sorabildikleri bir ortamda ma-
tematik dersine olan 6nyargilarindan kurtulduklarini belirtmislerdir.

C)grencilerin bazilarinin “Ben 6gretmen olsam dersi bu sekilde anlatirim”, “biitiin
derslerde boyle olsa” gibi goriisler bildirdigi de olmustur.

Yiiriitiicii Ogretmenin Goriisleri

Deneysel ¢alismayi yiiriiten 6gretmenin goriislerine bakildiginda, goklu zeka ku-
ramu ve farkli 6grenme stillerine uygun gerceklestirilen 6grenme siirecinde, basarinin
anlamli bir oranda arttig1 dile getirilmistir. Uygulamada Rehber roliindeki 6gretmen;
deney grubu 6grencilerinin aktif ve katilimer oldugunu, motivasyon ve derse ilginin
arttigini, matematigin zor oldugu algisinin yikildigini gozlemlemistir. Ayrica 6gren-
cilerin giinliik yasamdan ornekler ile ¢ok daha kolay 6grendikleri, hatta matematigi
sevmeye basladiklar1 bu formda dile getirilmistir.

6 p<0.01
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Sonug:

Yillarca matematik dersinin anlagilmasinin zor oldugu ve &grencilerin ancak bir
kisminin bagarili olabildigi, 6gretmenlerin de aralarinda bulundugu yaygin bir kesim
tarafindan kabul gormiistiir.

Fakat bu deneysel calisma gostermistir ki; coklu zeka kuramina gore gesitlendiril-
mis 6grenme ortaminda ve farkli 6grenme sitillerine uygun 6gretim metotlar: kulla-
nildiginda, algisi zor kabul edilen derste bile basar: elde edilebilir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021



N

Yesim KUYUMCU

Kaynakga:

ALTUN, Murat (2010), Matematik Ogretimi. (7. Baski). Bursa: Alfa Aktiiel Yayin-
clik.

BENNETT, Judith, LUBBEN, Fred, HOGARTH, Sylvia, & CAMPBELL, Bob,
(2005). Systematic reviews of research in science education: Rigour or rigidity? Inter-
national Journal of Science Education, XXVII, 4: 387 - 406.

BENTLEY, Michael L. (1995), Carpe Diem. Science Activities, XXXII, 3: 23-27.

BUMEN, Nilay T. (2004), Okulda Coklu Zeka Kuramz, 2. baski, Ankara: PegemA
Yayincilik.

BUYUKOZTURK, Sener (2001), Deneysel Desenler. Ankara: Pegem Yayincilik.

DEMIR, Furkan (2015), Matematik okuryazarligi soru yazma siireg ve becerile-
rinin gelisimi. (Doktora Tezi), Bursa Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Bursa.

DEMIRSOY, Nur Hilal (2008), [Ikogretim Matematik Ogretmenlerinin Matema-
tik Hakkindaki Inanglari, Uygulamalar: ve Arasindaki Iligki. (Yiiksek Lisans Tezi),
Abant [zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

DOS, Izzet ve ATALMIS, Erkan Hasan (2016), OECD verilerine gore PISA sinav
sonuglarinin degerlendirilmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, X1V, 2: 432-450.

EV CIMEN, Emre (2012), Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Kavramini Anlamalar,
Islemeleri ve Gelistirmeleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, I, 2: 233.

GAINSBURG, Julie (2008), Real world connections in secondary mathematics
teaching. Journal of Mathematics Teacher Education, XI, 3: 199-219.

GARDNER, Howard (1993), Frames of mind: The theory of multiple intelligences
(10 anniversary ed.). New York, NY: Basic Books.

GELLERT, Uwe (2004), Didactic Material Confronted with The Concept of Mathe-
matical Literacy. Educational Studies in Mathematics, 55: 163-179.

HARRISSON, Alan G. & TREAGUST, David F. (1993), Teaching with Analogies:
A Case Study in Grade-10 Optics. Journal of Research in Science Teaching, XXX, 10:
1291-1307.

HELLER, Patricia & HOLLABAUGH, Mark (1992), Teaching problem solving
through cooperative grouping. Part 2: Designing problems and structuring groups.
American Journal of Physics, LX, 7: 637-644.

HULL, Glynda (1993), Hearing Other Voices: A Critical Assessment of Popular
Views on Literacy and Work. Harvard Egitim Dergisi: Nisan 1993, LXIII, 1: 20-50.

KARACAY, C. (2004), Yirminci Yiizyilda Matematigi Sarsan Diislinceler. Mate-
matik Diinyas1 Dergisi, 57: 57.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021



Matematik Ogrejiminde Deneysel ve Uygulamall Metodun
Ogrenci Basarisina Etkisini Degerlendirme

KASCHALK, R. (2002), Physics—Why bother? . . . that’s why! Contextual Teac-
hing Exchange, 1: 1-8.

KILIC, Pinar (2011), “Eba, Matematik Hikayeleri, Boliim 3, http://www.eba.gov.
tr/video/izle/97011f7427 lefal754ab2b0c473574d44b462a4372001, alindig1 tarih: 25.03.
2017

KING, Chris, & KENNETT, Peter (2002). Earth science contexts for teaching phys-
ics. Part 1: Why teach physics in an Earth science context? Physics Education, XXX-
VII, 6: 467-469.

KURTOGLU COLAK, S. (2006), Materyal Kullaniminin Altinci Sinif Ogrencileri-
nin Geometri Kavramlari Baglaminda Matematiksel Okuryazarligina Etkisi Uzerine
Deneysel Bir Caligma. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egi-
tim Bilimleri Enstittisii, Ankara.

OECD (2003), First Results from PISA 2003: Executive Summary. France: Tro-
cadero Agency

PALA, Nihat Mert (2008), PISA 2003 Sonugclarina Gore Ogrenci ve Sinif Ozellik-
lerinin Matematik Okuryazarligina ve Problem Cozmeye Etkisi. (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi), Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

PERKINS, David N. & GARDNER, Howard (1989), Why “Zero?” A brief introdu-
ction to Project Zero. In H. Gardner & D.N. Perkins (Eds.) Art, mind, and education:
Research from Project Zero (pp. vii-x). Chicago: University of Illinois Press

SONG, Jinwoong & BLACK, Paul J. (1991), The effects of task contexts on pupils’
performance on science process skills. International Journal of Science Education,
XIII, 1: 49-58.

TASKIN, Esra (2017), Altinci sinif 6grencilerine verilen matematik okuryazarhg
egitiminin dgrencilerin matematik okuryazarligi basarisina etkisi, Uludag Univer-
sitesi, Bursa.

TASPINAR, Mehmet (2004), Kuramdan Uygulamaya Ogretim Yontemleri. (1.
Baska). Elazig: Universite Kitabevi.

UYSAL, Esra (2009), Tlkégretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Okur-
yazarlik Diizeyi. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Eskisehir Osmangazi Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

VILA, Cristébal (2010), “Nature by Numbers” A short film by Cristobal Vila,
https://www.youtube.com/watch?v=kkGeOWYOFoA, alindig1 tarih: 25.03.2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Sayi/ Issue 28, Spring / Bahar 2021

N



N
[\

Yesim KUYUMCU

Extended Abstract:
Introduction

It is important to gain math skills in order to raise individuals who produce knowl-
edge, think analytically, produce solutions, question, put theoretical knowledge into
practice, and perceive life correctly (Karagay, 2004: 57).

Individuals can understand and solve the problems they encounter in daily life, and
apply these solutions only if they can read mathematics correctly (Demirsoy, 2008: 61).

Instead of the traditional methods generally applied in the education and training
of the mathematics-geometry course, the change in student achievement was observed
by performing an applied study in a different learning environment (Dds and Atalmus,
2016: 444).

Various studies have been conducted to increase the success levels of students by
creating learning methods and appropriate learning environment, and it has been
shown that successful results have been obtained. According to these studies, associat-
ing new information with previous information in the student increases learning and
motivation. The more sampling is made for the resume of the students while the course
is being processed, the easier and permanent learning is achieved. Based on this point,
while choosing the sample problems in the study, situations related to areas such as
industry, construction, home economics, kitchen, health, agriculture, trade, football,
basketball, and situations that can direct the student’s interest and perception to the
subject were preferred.

The main purpose of the study is; to investigate the effect of experimental teaching
method on student achievement, the gender difference of this effect, and the effects of
the groups with low and high success rates. In addition, the opinions of the students
participating in the experimental study and the teachers who performed the applica-
tion were evaluated qualitatively.

Research Method

In the study, a trial model with pre-test, post-test and control group was applied. In
addition, the cause-effect relationship was investigated with quantitative and qualita-
tive evaluations.

The gender distribution of the students who make up the study groups and groups
of this research,

1- Control group, 9 Boys (45%) and 11 Girls (55%), in total 20 students

2- The experimental group, 11 girls (55%) and 9 boys (45%), consists of a total of 20
students

The process followed in the research can be summarized as followed:
« Subject perception test application to both groups.
o Pre-test application to both groups.

« For experimental group students:
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o Creating student teams, determining team name and representative.

» Watching a video on the history of mathematics and the life of Euclid.
» Watching videos about Mathematics in Nature.

o Distributing laboratory materials on the subject.

« Distribute information papers containing formulas to be used in area and volume
calculations.

» Making actual measurements of laboratory materials with the help of a ruler and
compass, making area-volume calculations using formulas.

o Calculation these materials with a different method by measuring the amount of
water they take in. Comparison of the results with the results calculated by a formula.

« Solving the practice questions including the possible situations in daily life of the
knowledge learned at the end of the experiment.

« Checking the answers, evaluating the solutions and method.
o Post-test both groups.

« Taking the experimental group students ‘and practitioner teacher’s opinions after
the application.

In the experimental study, the data were analyzed with the SPSS 25.0 program.
First of all, whether the distribution of the data was normal or not was checked by
Shapiro-Wilk analysis and it was determined that the distribution was normal. Then,
parametric tests were used to compare the intended situations.

Descriptive analysis was also used to evaluate the opinions (qualitative data) of the
experimental group students and the practitioner teacher.

Description and Analysis of Results

1-It was determined that the difference between the pre-test mean scores of the stu-
dents in the experimental group and the control group was not statistically significant
(p> 0.05 p = 0.968).

2- The mean score of the pre-test results of the control group students was 6.75 and
the standard deviation was 3.61, while the post-test mean score was 7.50 and the stand-
ard deviation was 3.18. Based on these data, it can be said that the pre-test and post-test
results of the control group, who were trained in accordance with the classroom order,
are equivalent.

3- While the average of the pre-test scores of the experimental group students was
6.70, the average post-test score increased to 11.60. In this case, the experimental group
students showed a serious increase in success at the end of the study.

4- While the post-test score average of the control group students was 7.50, the post-
test score average of the experimental group students increased to 11.60. Therefore, it is
seen that experimental work increases student achievement.
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5- While the pre-test mean score of the girl students in the experimental group was
9,11, the post-test mean score increased to 12,89. Therefore, it is seen that the experi-
mental group girls’ success in experimental work is higher.

6- While the pre-test average of male students in the experimental group was 4.73,
the average post-test score increased to 10.55. In this case, it is seen that the experimen-
tal group male students have higher success in experimental work.

7- According to the pre-test scores, the pre-test score average of the students with
low success was 2.85, while the post-test score average increased to 8.14. Therefore, the
students who could not be successful in the classroom setting were successful in the
experimental study.

8- According to the pre-test scores, the pre-test score average of the highly success-
ful students was 8.76, while the post-test score average increased to 13.47. In this case,
the students who were successful in the classroom setting were more successful in the
experimental study.

In this case, the students who were successful in the experimental study classroom
setting were more successful in teaching in accordance with the determined goals and
methods.

At the end of the experimental study, the experimental group students were asked
their opinions about the teaching process and the new learning environment that was
created. When we evaluate the student interview forms prepared for this purpose; They
stated that in this new learning environment, students gained the convenience of ex-
pressing themselves, being active and thinking creatively, and gaining ease of under-
standing and self-confidence.

On the other hand, they stated that the mathematics lesson was more understand-
able with practical exercises regarding the teaching process of the lesson, and that they
got rid of their biases against the mathematics lesson in an environment where they
could easily ask questions.

Considering the views of the teacher who carried out the experimental study, it
was stated that the success increased significantly in the learning process carried out
in accordance with the theory of multiple intelligence and different learning methods.
He observed that the experimental group students were active and participatory, their
motivation and interest in the lesson increased, and the perception that mathematics
was difficult was destroyed. In addition, it is stated in this form that students learn
much more easily with examples from daily life and even begin to love mathematics.

Conclusions

For years, it has been widely accepted, even by the teachers, that mathematics les-
sons are difficult to understand and only a fraction of students can be successful.

But this experimental study showed that; In a learning environment diversified ac-
cording to the theory of multiple intelligences and using appropriate teaching methods
for different learning styles, success can be achieved even in a lesson considered diffi-
cult to perceive.
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Oz

Diinyada inang turizm sektorii 400 milyon insana hitap eden ve 19 milyar dolarlik
sermayeyi iceren hizlica gelisen ve bityiiyen bir turizmin koludur. Bu pazarda en biiyiik
pay1 5.5 milyon dolarlik pay ile Suudi Arabistan almaktadir. Bacasiz sanayi sicak para
sektoriinde Tiirkiye bu pazardan daha ¢ok pay alabilir. Zaten Diinya genelinde 33’den
fazla Ashab-1 Kehf”in yasandigina inanilan magara bulunmaktadir. Bunlarin 4 tanesi
Tiirkiye’dedir. Yapilan arastirmanin sonucunda Ashab-1 Kehf olay1 sadece Miisliiman
aleminde degil, Hristiyan, Hindu inang sisteminde de yer alir. Diinyadaki Miisliman
ve Hiristiyanlik inancina sahip toplam (4 milyar) niifus diistintildiigiinde biiyiik bir
kitleye hitap eden Ashab-1 Kehf magaras: gliniimiizde istenilen diizeyde turizmden
pay almadig1 gérillmiistiir.

Bu arastirma inang turizmi kapsaminda halk arasinda “Yedi Uyurlar” olarak da
bilinen Kahramanmarag'in Afsin ilgesinde yer alan magara ile ilgilidir. Inang turizm
acisindan onemli olan Ashab-1 Kehf magarasi Afsin’in tanitim unsuru olarak daha
iyi nasil yararlanabilecegi konusu incelenerek 6nerilerde bulunulmustur. Caligmada
veri toplama teknigi olarak ana kaynaklar kullanilmigtir. Konuyla ilgili yapilmis ca-
ligmalara deginilerek magaranin durumu hakkinda bilgi alinmaya ¢aligtlmistir. Ya-
pilan aragtirmanin sonucunda Ashab-1 Kehf olay1 sadece Miisliiman aleminde degil,

* Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Cografya Egitimi Anabilimdali, 17100, Canakkale,
ilgar@mail.com, 0000-0002-4981-7324

Makale Bilgisi / Article Info
Gelis / Received : 28.11.2020 - Kabul / Accepted : 05.04.2021

227



N

Rusti ILGAR

Hristiyan, Hindu inang sisteminde de yer alir. Kur'an-1 Kerim’den edinilen bilgiler
cercevesinde degerlendirildiginde yasanmis bir olay oldugu ve bir efsane olmaktan
daha 6te bir anlam ifade ettigi sGylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Afsin, Ashab-1 Kehf, Inang turizm, Tanitim

Abstract

The industry of religious tourism is a 19 billion-dollar branch of tourism develop-
ing and growing fast and addressing 400 million people in the worldwide. The biggest
share in this market belongs to Saudi Arabia with 5.5 million dollars. Turkey may have
more share in this market in the hot money service industry. There are over 33 caves in
which Ashab-1Kehf occurred around the world. Four of them are located in Turkey. As
aresult of the research, the Ashab Al-Kahfincident takes place not only in the Muslim
world, but also in the Christian and Hindu belief system. Considering the total 4 bil-
lion population of Muslims and Christians in the world, it is seen that Ashab Al-Kahf
Cave which appeals to a large audience does not get a share from tourism at the desired
level at the nowadays.

This study deals with the cave which it is also known as “Seven Sleepers” in the
society, is located in the town of Afsin in Kahramanmaras. Ashab Al-Kahf cave which
is important in terms of belief tourism, subject how to better utilize it as a promotional
element has been made the suggestions by investigated. Main data sources were col-
lected technique in the study. Information about the state of the cave has been tried
to be received by referring to the studies about the subject. As a result of the research,
the Ashab Al-Kahf incident takes place not only in the Muslim world, but also in the
Christian and Hindu belief system. It can be said that parable of Ashab Al-Kahfis a
lived event in the direction of the information obtained from the Quran and it makes
more sense than being a legend.

Keywords: Afsin, Ashab Al-Kahf, Belief Tourism, Presentations
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Giris:

Biligsel konulara ilgi duyan bilim insanlari, insanlarin dogustan itibaren beyin-
lerinde ve i¢giidiisel olarak bir yaraticinin varligini kabul etmektedirler. Insanligin
yasam ¢izgisinde akil kuraminin evrilmesiyle inang sisteminde sorgulama ve somut
dayanak aramaya yonelimler olusmustur. Sonug olarak i¢sel sorgulamalar ve arayiglar
insani bir yaraticinin varligini kabul etmeye zorladi. Bu durum dogal olarak bir dine
inanma ihtiyacini beraberinde getirmistir. Sorgulamalar 6nceki insanlarin inangla-
rindaki tatminsizler ve inancin getirdigi sorumluluklardan kagmak adina algilar1 ve
arzulari dogrultusunda ¢ok farkli din ve inang¢ gruplar1 olugsmustur. Hatta inanma-
diklarini belirtenler bile inangsizliga inanmak zorunda kalarak bir paradox icine gir-
mislerdir. Ortaya ¢ikan inang gruplar: i¢sel huzur igin kutsal kabul edilen degerlere
yonelimi de arttirmistir. Boylece kutsal kabul edilen olaylar ve olgularin yasandig:
mekanlara kitlesel hareketler beraberinde gelisti. Iste bu egilimler “inang turizmini”
ortaya ¢ikarmustir. Diinya niifusunun yaklagik 2,5 milyar1 Hristiyan, 1,5 milyar1 Mis-
liiman, 14 milyonu Yahudi ve 3 milyar Hindu ve 19 farkli inanca sahiptir. Inang turizm
sektoriin 6n plana gikmasi nedeniyle Diinya Inang Turizm Orgiitii (WRTA) olusturul-
mustur (Kéroglu ve dig, 2017).

Ashab-1 Kehf Kuran’da agik ve net bir gekilde verilmis olmasi bu hikayenin efsane-
den daha 6teye giden bir olay oldugu 6n plana ¢ikmaktadir. Kehf suresi Kur’an’in 18.
suresidir. Sure 110 ayetten olusur (Kur’an, Kehf Suresi, 9-26. ayetler, Yazir, 2009). Bu
olayin gercekligi insanlik tarihinde farkli cografyalarda ve dinlerde de dile getirildigi
i¢in yasanmis olma olasilig1 giiglendirmektedir. Ancak bunu sorgulamak giintimiiz
diinyasindaki akla ve bilime ters diisebilir. Ancak giiniimiiz bilim insanlar1 yasami
kesintiye ugratip tekrar devam ettirebilme olasilig1 tizerinde ¢alismaktadirlar. Hat-
ta 12 Ocak 1967 James Bedford, cigerlerine sigrayan kanser nedeniyle goniillii don-
durulmug ilk insan olma unvanina sahiptir. -196 0C derecedeki siv1 nitrojenli cryo
tiipli icindeki 50 yildir beklemektedir. Giinlimiizde dondurulmus insan say1s1 250’den
fazladir. Bilimsel olarak 6li kabul edilmemekle birlikte bu insanlarin hayata donme
ihtimalleri tartisilmaktadir. Dolayistyla belli siireligine yasami kesintiye ugratip ye-
niden devam ettirme olasilig1 bilim diinyasini mesgul etmektedir. Ancak bu ¢aligma
Ashab-1 Kehf’in yasanip yagsanmadigini tartismaktan ziyade Inang turizmi agisin-
dan kullanilabilirliginden ibarettir. Ozellikle inang turizminde son 40 yillik siirecte
biiyiik gelismeler goriilmiistiir. En fazla ragbet 80’li yillarda olmustur. Batida bu pay
1994’ten 2005°e kadar 4,5 milyon katilimcidan 14,8 milyon katilimciya yiikselmistir
(Wright, 2006:9). Ekonomik agidan hizla gelisen inang turizminin pazar payi seyahat
ve konaklama sektoriine 6nemli katkilar sunmugtur. Biyiik turizm firmalari, seyahat
isletmeleri, konaklama tesisleri, kongre fuar organizatorleri, hac ve umre organiza-
torleri edindikleri ekonomik gelirler ile sektorde 6n plana ¢ikmaktadir. Bu pazarda
en bilyiik pay1 5.5 milyon (TURSAB, 2014) Suudi Arabistan almaktadir. Dini turizm
pazarlamasinin bolgesel gelisimini amaglayan kiiltiirel ve dini gezi yerleri olduk¢a
on plana gikmaktadir (Wang and all 2020). Ornegin dini turizmi tegvik etmek i¢in
Kudiis'u ziyaret edenlere Kudiis belediyesince Kudiis hacist sertifikasi verilmektedir
(Ilgar, 2015). Nitekim bu cografi bolge diinya niifusunun yaklagik % 5’ini olusturan
389 milyon insan diinya ekonomisinin % 3’tine tekabiil eden 2.4 trilyon dolar hareket-
lilik ile y1lda turizme katk1 sunmaktadir (Birlesmis Milletler Diinya Turizm Orgiitii,
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UNWTO, 2019). Bu yiizden turizm isletmeleri, olduk¢a giiglii inang turizm pazarinda
zaman kaybetmeden nakit paraya dontstiiriilebilir yatirim olarak kullanmalidirlar
(Karaman ve Usta 2006:473). Inang turizm sektorii 400 milyon insana hitap eden ve
19 milyar dolarlik sermayeyi igeren hizlica gelisen turizmin koludur. Tur sirketleri de
artik turlarinin kapsaminda inang turizm agisindan 6nemli alanlara yer veriyor hale
gelmistir. Diinya tzerinde gelisen gayrisafi milli hasila, modern yasamda bunalan
insanlarin yen arayiglara girmesi inan¢ turizminde konu olan lokasyonlara ilginin
artmasina neden olmustur (http://www.religioustravelassociation.com, Erigim tarihi:
04.03.2017). Tiirkiye bu kiiresel pazardan pay almak icin planlamalar yapmaktadir.
Kiiltiir ve Turizm Bakanligrnca hazirlanan ve Yiiksek Planlama Kurulunca 28.2.2007
tarih ve 07/4 sayili karar ile kabul edilen Tirkiye Turizm Stratejisi (2023) planinda
Tirkiye 2023 te 63 milyon turist, 86 milyar dolar turizm geliri ve diinyanin besinci
biiyiik turizm tilkesi olmay1 hedeflemektedir (Altinoluk, 2008).

Arastirmadaki Amag ve Yontem:

Bu ¢aligma inang turizmi agisindan Hiristiyanlar ve Miisliimanlar i¢in 6nem arz
eden Ashab-1Kehf konu edilmistir. Ashab-1 Kehf’i konu edinen en eski yazit eski Hin-
distan’da Sanskritce yazilmis Mahabharata’da konu edilmistir. Hint kutsal kitaplarin-
dan Mahabharata 7 kisinin, peslerinde 1 kopek ile nefsin isteklerini kirmak icin ya-
sama ve diinyaya yiiz ¢evirdiklerinden bahsedilmektedir (https://islamansiklopedisi.
org.tr/ashab-i-kehf). Hiristiyanlikta benzer 7 kisinin II. Theodosios’tan ve imparator
Decius zamanina kadar (250) uykuda kaldiklar: iddia edilmistir. Bu giin Ortodoks
ve Katolik kiliseleri olay1 yad ederler. Ancak olay degil tarihleri iizerinde tartismalar
¢ikmis buna ilk karsi ¢ikan da Baronius olmustur (1607). Protestanligin yiikselisi ve
Roma Katolik kilisesinin olay1 insanlar1 etkilemeye yonelik bir algi oldugunu belirt-
mesi lizerine bu klise ve 6gretilerinde itibarsizlagma olustu (Johnsanidopoulos, 2009).

Calismada veri toplama teknigi olarak derleme igerikli aragtirma yontemi kullanil-
mustir. Konu ile ilgili yapilmis ¢aligmalar degerlendirilmis, magaranin durumu hak-
kinda bilgi alinmaya ¢alistlmigtir. Afsin’in tanitimi i¢in Kehf Kiilliyesi tanitim unsuru
olarak degerlendirilebilir. Bu kapsamda Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin mevcut durumu ve
gelecekte bu kiilliyenin bir tanitim unsuru olarak nasil daha iyi yararlanabilecegi ko-
nusu arastirilarak onerilerde bulunulmustur. Diinyada gelisme gosteren inang turizmi
kapsaminda Kahramanmaras ilinin Afsin ilcesinde bulunan Ashabi Kehf Kiilliyesinin
varliginin Afsin’in tanitiminda kullanilabilirligi amaglanmistir.

Ashab-1 Kehf Olgusu ve Afsin Magarasinin Konumu:

Gerek Islam, gerekse Hiristiyanlar ve gerekse Hinduizm’de yer alan Ashab-1 Kehf
olayinda 7 kisi ve 1 kopekten olusan ve bir magarada gecen uzun yillari kapsayan soy-
lence bir inang sistemi olarak bulunmaktadir. Amerika Birlesik Devletindeki Pew
Aragtirma Merkezin Din Forumunun 2020 yilinda yaptig1 arastirmada diinyanin
en biiyiik inang¢ gurubunu 2,382 milyar inanan ile Hristiyanlarin olusturdugu, bunu
1,907 milyar inanan ile Mislimanlarin izledigi belirtilmistir. En bitylik inang grupla-
rini igine alan Ashab-1 Kehf olay1 yaklasik 4 milyarin iistiinde kisiye hitap etmektedir
(Pew Research Center, 2020). Diinyanin gesitli yerlerinde Ashab-1 Kehf’in yasandigina
inanilan sehir veya sigindig1 magara olma olasilig1 giiclii lokasyonlar vardir (Senesen,
2002). Diinya genelinde 33’den fazla magara Ashab-1 Kehf”in yasandig1 yer oldugunu
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iddia eden yer bulunmaktadir. Bunlarin 4 tanesi Tiirkiye’de yer almaktadir. Bunlardan
lic tanesi magara, bir tanesi mezarliktir. Bunlar Izmir-Selguk (Efes), Kahramanmaras
ili Afsin ilgesi, Mersin ili Tarsus ilcesi ve Diyarbakir ili Lice ilcesi Derkam Koytiinde yer
almaktadir (Cetin ve Kaymaz, 2013). Ancak en giiclii lokasyon Selcuk (Efes) 6n plana
¢ikmaktadir. Ashab-1 Kehf’in nerde yasadiklarina, kag kisi olduklarina ve isimlerine
iliskin ¢esitli soylentiler olmakla birlikte bu konuda somut bir sonug yoktur. Diinya
genelinde yasandig1 kanisi en plana ¢ikan magaralar sunlardar:

Tablo 1. Ashab-1 Kehf’in Yagadigina Inanilan Bazi Yerler

ULKE SEHIR/ILCE Konumu

%L?{{E;i . Turpan Tuyoq

Urdiin Amman Rajib (Rageem) Koyii
Tunus Chenini Ilzgy%zs;:lﬁrif Hippo Berberi
Cezayir Qatian Dag1 N’Gaous Koyii

Suriye El Nabk Deir Mar Musa El-Habashi
Azerbaycan Nahgivan Inan dag1

Ispanya Cordoba Cinanu’l verd

Afganistan Kabil Maymana

Misir Kahire -Fustat Mokattam Tepesi

Tiirkiye [zmir, Efes Eshab-1 Kehf Magarasi
Tiirkiye Mersin (Tarsus) Dedeler Koyii

Tiirkiye Kahramanmarag (Afsin) Afsin

Tiirkiye Diyarbakir (Lice) Derkam Koyt

Etimolojik olarak incelendiginde Ashab-1 Kehf terimsel olarak Arapca iki kelime-
den olusan bir kavramdir. Ashab arkadaslar, sahipler anlamina gelirken, kehf; oyuk,
in, magara anlaminda kullanilmaktadir. Isa’nin havarilerinden Aziz Paulus M.S. 67
yilinda Efes kentine gelerek Hiristiyanlig1 yaymak icin miicadele etmistir. Roma Kra-
It Decius Hristiyanlar1 yakalayip yasamlarini sonlandirmak istedi. Efesos valisinin
taleplerini kabul etmeyerek Hiristiyanligin ilk inananlarindan olan yedi asil gencin
eziyetlerden ka¢mak icin yanlarindaki kopeklerini alip bir magaraya sigindilar. Hris-
tiyanlik karsitlar1 magaranin 6niine duvar inga ederek agliktan 6ldiirmelerini istediler.
Bu sirada Hristiyan bir sahis yasananlar1 anlatan bilgilendirme igeren bakir levhay:
i¢ine att1. Aradan uzun yillar gectikten sonra, 410 veya 448 yilinda uyandilar. Magara-
da uyuyan yedi kisi sadece bir gece uyuduklarini diisiindiiler. Aralarindan Yemliha’y
yiyecek bir seyler almasi i¢in sehre gonderirler. Giderken sehirdeki kapilarindaki hag
isaretlerini goriince inanamadu. Elinde tedaviilden kalkmis Imparator Decius’un res-
minin bulundugu gimiis sikke ile aligveris yapmak isteyen bu geng alisveris yapmak
istedigi firinci tarafindan hayret ile karsilandi. Define sahibi oldugunu diisiindii ve
askerlere gikayet etti. Yetkililer bu ilging olay1 tanik olmast i¢cin Imparator II. Teodo-
sius'u sehre davet ettiler. Boylece olay ac¢iga ¢ikmis oldu. Yedi uyurlar Hristiyanlarca
aziz olarak inanilir. Gengler bir sonbahar giinii (27 Temmuz, 3 Agustos veya 22 Ekim)
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uyanirlar. Suan ki durumunu bilmemekle beraber daha 6énce 27 Temmuz’da Latin ki-
liselerince kutlanirdi. Ortodoks kilisesine gore 3 Agustos’ta magaraya siginmigslar, 22
Ekim’de de uyanmuslardir. Bu giinlerde dini torenler yapilir ve yortular arasinda yer
alir (Afsin Belediyesi, 2012). Yedi uyurlar Yemliha, Mislina, Mekselina, Mernus, De-
bernus, Sazenus ve Kefestatayus isimleriyle bilinen inanglh yedi geng ile kopekleri Kit-
mir’i ifade eder (http://www.afsin.bel.tr/eshab-i-kehf-tarihi/). Ancak Kurani Kerimde
Ashab-1 Kehf Kissasinin sonunda, magara arkadaslar1 konusunda miinakagsa edilme-
mesi ve Kur'dn dis1 kaynaktan bilgi arayisina girilmemesi emriyle son bulmaktadir
(Sentiirk, 2012).

Halk arasinda Yedi Uyurlar olarak bilinen magara Afsin ilgesinin 8 km batisin-
da bulunmaktadir. UNESCO Diinya Mirast Gegici Listesinde yer alan Ashab-1 Kehf
Kiilliyesi Kehf Stiresinde anlatilan magara oldugu diistiniilmektedir. Afsin’deki Asha-
b-1 Kehf Killiyesi Antik Cag’dan beri kutsal sayilan Ashab-1 Kehf veya Eshabtil-Kehf
adiyla bilinen magaranin 6niine yapilmistir. Ashab-1 Kehf magarasi Bizans déonemin-
de oldugu gibi bityiik Selcuklularin fethinden glintimiize kadar siirecte Hristiyanlar
ve Miislitmanlar tarafindan kutsal bir mekan olduguna inanilarak 6nemli bir ziyaret
merkezi olmugtur. Ashab-1 Kehf’e gelen ziyaretgilerin temel ihtiyaglarinin kargilan-
masl i¢cin Anadolu Sel¢uklularinin Marag valisi Nusretiiddin Hasan Bey tarafindan
1215-1235 yillar1 arasinda ribat, cami ve handan olusan kiilliye yaptirmistir. Dulkadir
Beyligi Hitkiimdar1 Alauddevle Bey tarafindan medrese ve babasi Siileyman Bey tara-
findan buk’a inga edilerek Ashab-1 Kehf Kiilliye genisletilmis ancak buk’a glinimtize
kadar gelmemistir. Alauddevle Bey’in hanimi Sems Hatun tarafindan ise bir mescit
(Kadinlar Mescidi) inga ettirmistir. Ashab-1 Kehf Kiilliyesine son ilave 1531 yilinda
Osmanli devleti déonemimde inga edilen Pasa Cardagi ile olmugtur. Ashab-1 Kehf Kiil-
liyesi tarihi donemlerde 6nemli bir ziyaretgah olmasinin yani sira gevrenin 6nemli bi-
lim ve kiiltiir merkezi olmustur (Ozkarci, 2007:630-633). Ashab-1 Kehf Kiilliyesi kutsal
magara ve onun Oniindeki ibadet yeri olmak tizere iki kisma ayrilmaktadir. Ashab-1
Kehf Magarasinin tavani diiz ve yere batmuis gibi oldugundan algaktir. Magaranin bati
yoniinde ug tarafinda bir pinar bulunmaktadir. Yerel halk arasinda bu pinara zemzem
suyu da denmektedir. Magaradaki pinar, tavandan damlayan sularin zeminde bulu-
nan ¢ukurda birikmesi sonucu olusmaktadir. Magaradaki su ayn1 zamanda soguk ve
temiz bir igme suyudur. Magaranin dikddrtgen seklinde olan kismi 6n bolgede yer
almaktadir.
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Sekil 1. Afsin Ashab-1 Kehf Kiilliyesinden bir goriiniim.

http://www.afsin.bel.tr/album/eshabikehf/files/assets/basic-html/index.html#1
(Erisim Tarihi 20.04.2017)

Magaranin i¢i oldukga genis ve insanin yasamasina elverisli kosullar icerir. Maga-
ranin igerisinde kiif veya nem kokusu yoktur, kuru ve ferah bir hava mevcuttur. Ma-
garanin 6niinde bulunan dikdértgen seklindeki bolgeden ibadet yerine giris bulun-
maktadir. [badet yeri olan mescit Bizans doneminde inga edilmistir (Siimer, 1989:47).

r P : - —

Sekil 2. Ashab-1 Kehf Magarasindan bir goriiniim.

http://www.afsin.bel.tr/album/eshabikehf/files/assets/basic-html/index.html#1
(Erisim Tarihi 03.05.2017)
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Afsin Belediyesinin 2009-2010 biilteninde Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin diinyaya ta-
nitilmasi gerektiginden soz edilmistir. Kahramanmaras Turizm Stratejisi (2012-2015)
incelendiginde Ashab-1 Kehf kiilliyesinin sehir tanitiminda yer aldig1 gorillmistiir.
Killiyenin tanitimi icin tiim resmi yazigmalarda Afsin Belediyesi logosunun altina
‘Ashab-1 Kehf Sehri” sloganina yer verilmistir. Bununla beraber sosyal, sportif ve kiil-
tiirel alanlarda diizenlenen belediyenin organize ettigi tiim faaliyetlere Ashab-1 Kehf
ad1 da bulunmaktadir (Afsin Belediyesi 2009-2010 Biilteni, 2013). Ashab-1 Kehf Kiil-
liyesi i¢in Afsin Belediye Bagkanlig: tarafindan her yil diizenli olarak tanitim amagl
festival diizenlenmektedir. Afsin Belediyesi Ashab-1 Kehf isimlerinden birisini yeni
dogan gocuguna isim olarak veren ailelere Belediye Meclisi karari ile altin ve madalya
odiilleri vermektedir. Bu uygulamalarin disinda Afsin Belediyesi tarafindan her yil
diizenli olarak yapilan “Geleneksel Yemliha Yuriiyiisit” kiilliyenin ulusal ve uluslara-
rast diizeyde tanitimi icin gerceklestirilen faaliyetlerdendir. Tanitim panolar: ve kati-
lim fuarlar i¢in {i¢ dilde hazirlanan brosiirler ilge tanitimi i¢in 6nemli bir etkinliktir.
[stanbul Miniatiirk alanina Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin minyatiiriiniin yerlestirilmesi
karar1 da bu tanitim ¢aligmalarinin bir sonucudur (www.yesilafsin.com erisim tarihi
17.04.2017). Ashab-1 Kehf’in biitiin diinyaya tanitimi amagli “Ashab-1 Kehf Kiilliyesi,
Cevresinin Korumasi ve Yasatma Dernegi” kurulmustur. Dernek Ashab-1 Kehf Kiilli-
yesinin tanitimi i¢in sanal alemde web sayfasi diizenleyerek tanitim faaliyetlerini ol-
dukga genis bir kitlelere yaymaya ve tanitmaya ¢alismaktadir.
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Sonug ve Oneriler:

Diinya niifusunun yaklagik 2,5 milyar1 Hristiyan, 1,5 milyar1 Miisliiman, 14 milyonu
Yahudi ve 3 milyar Hindu ve 19 farkli inanca sahiptir. Inang turizm sektérii 400 milyon
insana hitap eden ve 19 milyar dolarlik sermayeyi igeren hizlica gelisen ve biiyiiyen bir
turizmin koludur. Bu pazarda en biiyiik pay1 5.5 milyon dolarlik (TURSAB, 2014) Suudi
Arabistan almaktadir. Bacasiz sanayi sicak para sektdriinde Tiirkiye bu pazardan daha
¢ok pay alabilir. Ashab-1 Kehf inang turizm kapsaminda i¢ turizm ve dis turizme hitap
edebilecek sekilde kullanilabilir. Clinkii her dinde benzer kissa bulunmaktadir. Yani tip-
ki her dinde bayanlarin 6rtiisti gibi, Ashab-1 Kehf soylencesi de yer almaktadir. Bu olayin
gerceklesip gerceklesmedigini farkli cografyalarda ve dinlerde de dile getirildigi icin ya-
sanmis olma olasiligini giiclendirmektedir. Ciinki kutsal kitapta yer alan “Biz her mil-
lete bir peygamber gonderdik” (Nahl, 16/36) ifadesi ile Yaratic1 belki de diger dinler de de
bu 6rnek olay1 ifade etmis olabilir. Zaten Diinya genelinde 33’den fazla Ashab-1 Kehf”in
yasandig1 magara bulunmaktadir. Bunlarin 4 tanesi Tiirkiye’dedir. Bu olayin gerceklesip
gerceklesmedigini, bu olayin nasil nerede ve ne sekilde kimler ile oldugunu sorgulamak
yerine (Kuran’da yer alan Ashab-1 Kehf’in sonunda, magara arkadaglar1 konusunda mi-
nakaga edilmemesi salik verilmektedir) bu olaydan iilke olarak nasil kazanim saglariz
eksenli galismalar yiiriitiilmesi yararli olacaktir.

Tiirkiye’de Kahramanmaragin Afsin ilcesinde yer alan Ashab-1 Kehf Kiilliyesi dini
giinler diginda ¢ok fazla ziyaret edilmedigi ortaya konulmustur. Ashab-1 Kehf Kiilliyesi
tizerine yapilmis bir caligmaya gére 2011 ve 2012 yillarinda yaklasik 100 bin kisi kiilliye-
yi ziyaret etmistir. Ziyaretcilerin genellikle Nisan-Mayis aylari ile Eyliil-Ekim aylarinda
yogunlugu goézlemlenirken, kis mevsimine dogru diismektedir. Y1l icerisinde gelen ko-
nuklarm % 20-25’i Mayis ve Haziran aylarinda, % 30-35i Temmuz ayinda, % 35-4071 ise
Agustos ayinda ziyaret ettigi goriilmiistiir (Cetin ve Kaymaz, 2013). Bu ziyaretci sayilari-
nin arttirilmast igin daha ¢ok tanitima yer verilmesi gerekmektedir. Son yillarda yurt ici
ve yurt dist gelen turistlerin artirilmasi ve Ashab-1 Kehf’in tanitilmasi yoniinden bir¢ok
faaliyetler gerceklestirmeye calisilmistir. Afsin Belediyesi her yil Ashab-1 Kehf ile ilgili
festival diizenlemesi, belediyenin ve kaymakamligin diizenledigi etkinlikler Afsin’in ta-
nitiminda Ashab-1 Kehf’i 6n plana ¢ikarmustir.

Afsin Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin tanitiminda ve gelen ziyaret¢i sayisinin arttirilma-
s1 ¢ok sayida caligma yapilmaktadir. Kahramanmaras valiligi onciiligiinde, il kiltiir
turizm midarliigi, ilge belediyesi ve kaymakamlig, miiftiliik, milli egitim, iniversite
isbirligi ile Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin canlandirilmasina yonelik projeler yapilmali ve
zaman kaybetmeden bu projeler hayata gegirilmelidir. Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin gelisi
giizel ziyaret edilmesinin 6niine gecilmesi ve her seyden dnce kontrol ve denetimlerinin
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan yapilmas: gerekmektedir. Ashab-1 Kehf Kiilliye-
sinin gevre diizenlemeleri, gerekirse gelen/gelecek turistlerin ihtiyaglarini karsilayacak
farkls tiirdeki tesislerin yapimu ile birlikte gerceklestirilebilir. Ashab-1 Kehf Kiilliyesinin
isiklandirmalar: ve tabelalar yolu ile magaranin bulundugu ortam mistik bir havaya
biiriindiiriilerek daha ok ziyaretci agirlayabilir konuma getirilebilir. Gerekiyorsa alan
cevresi sinirlandirilarak giris i¢in bir turnike uygulamasi, dilek ve sikayetlerin alinmasi
ile magaray1 ziyaret edecek turistlere alanin 6nemli oldugu duygusunun hissettirilmesi
saglanabilir. Afsin ile iligkilendirilebilecek bir Ashab-1 Kehf kiiltiiriiniin olusturulmasi
sehrin tanitimi ve turizmine katki sunacaktir.
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Extended Abstract:

The Religious and spiritual tourism market covers a broad range of tourism prod-
ucts, pilgrimages trips,, visiting sacred sites, mosque, church, and temple tourism, and
travel for the purpose of religious mission or worship. Wittenberg, which is in Saxo-
ny, Germany for protestants find their solace, Vatican City is the seat for Catholicism
and sees Catholics from across the globe coming to pray and sightsee, Mecca is most
important city at one visit to Muslims from across the World. Lumbini in Nepal is a
major pilgrimage site for Buddhist. Therefore the industry of religious tourism is a 19
billion-dollar branch of tourism developing and growing fast and addressing 400 mil-
lion people in the worldwide. The biggest share in this market belongs to Saudi Arabia
with 5.5 million dollars.

Approximate 2.5 billion people have Christian belief, 1.5 billion people have Mus-
lim belief, 14 million people have Jewish belief, 3 billion people have Hindu belief and
19 different beliefs. The industry of religious tourism is a 19 billion-dollar branch of
tourism developing and growing fast and addressing 400 million people. The biggest
share in this market belongs to Saudi Arabia with 5.5 million dollars (TURSAB, 2014).
Turkey may have more share in this market in the hot money sector. Ashabi Kehf can
be used to address both domestic and foreign tourism within the scope of religious
tourism.

This study deals with the cave which it is also known as “Seven Sleepers” in the
society, is located in the town of Afsin in Kahramanmaras. Ashab Al-Kahf cave which
is important in terms of belief tourism, subject how to better utilize it as a promotional
element has been made the suggestions by investigated. Main data sources were col-
lected technique in the study. Information about the state of the cave has been tried
to be received by referring to the studies about the subject. As a result of the research,
the Ashab Al-Kahf incident takes place not only in the Muslim world, but also in the
Christian and Hindu belief system.

Every religion has a similar parable. Every religion has an Ashab-1 Kehf myth like
head covering of women. As the occurrence or non-occurrence of this event has been
mentioned in different geographical regions and religions, this strengthens the prob-
ability of its occurrence. The Creator may have expressed this sample event in other
religions based on the expression “We surely sent a messenger to every community”
(Nahl, 16/36) in the Holly Koran write. There are over 33 caves in which Ashab-1 Kehf
occurred around the world. Four of them are located in Turkey. It may be useful to
carry out studies based on how we can gain from this event as a country instead of
questioning the occurrence or non-occurrence of this event and how, where this event
occurred (It is advised not to quarrel concerning the cave friends at the end of Ashab-1
Kehfin Quran).

It has also been proved that Ashabi Kehf Islamic Ottoman Social Complex located
in the district of Afsin in Kahramanmarag province in Turkey has not been visited
frequently except for religious days. About 100 thousand people visited the social com-
plex in 2011 and 2012 according to a study conducted concerning Ashabi Kehf Islamic
Ottoman Social Complex. The visitor density, which has been observed in April-May
and September-October, has decreased through winter. It was observed that 20-25%
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of visitors visited the complex in May and June, 30-35% in July, 35-40% in August.
More promotion should be made to increase the number of visitors. It has been tried
to conduct many activities for increasing the number of domestic and foreign tour-
ists and for promoting Ashab1 Kehf. Organization of a festival by Afsin Municipality
concerning Ashab-1 Kehf every year, activities conducted by the municipality and the
district governorship featured Ashab-1 Kehf in the promotion of Afsin. There are so
many studies conducted for promoting Ashab-1 Kehf Islamic Ottoman Social Complex
and for increasing the number of visitors. Projects for reviving Ashab-1 Kehf Islamic
Ottoman Social Complex are required to be conducted and such projects are required
to be actualized without losing time in cooperation with the provincial directorate of
culture and tourism, district municipality and district governorship, muftiate, direc-
torate of national education and university under the leadership of Governorship of
Kahramanmaras. Random visiting of Ashab-1 Kehf Islamic Ottoman Social Complex
is required to be prevented and control and auditing of the complex are required to be
carried out by the Ministry of Culture and Tourism above all. Landscaping of Ashab-1
Kehf Islamic Ottoman Social Complex may be carried out by constructing various fa-
cilities to meet needs of current/future tourists. Ashab-1 Kehf Islamic Ottoman Social
Complex may be moved to a position to host more visitors through lighting the com-
plex and adding a mystical mood to the environment of the cave. It may be provided
to make tourists visiting the area feel that the area is important by constructing a toll
gate at the entrance by limiting the environment if necessary, obtaining suggestions
and complaints. Forming an Ashab-1 Kehf culture to be associated with Afsin may
contribute to the promotion and tourism of the city.
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Koktiirk Harfli Yazitlar ve Kazak Turkgesindeki
Ortak Fiiller ve Fiil-Tamlayici lligkileri

Inscriptions with Gokturk Letters and Common Verbs and
Verb-Complement Relations in Kazakh Turkish

Janarbyek ASIMKHAN"

Oz:

[k yazili kaynagimiz olan Koktiirk harfli yazitlarda gecen kelimelerin ¢ogu asli bi-
¢imini korumakta, bir kism1 da baz1 fonetik degismelerle giiniimiiz Tiirk lehgelerinde
yasamaktadir. Bu kelimelerin basinda da fiiller gelmektedir. S6z konusu fiillerle ilgili
gerek Tirkiye’de gerekse Tiirkiye disinda pek ¢ok caligma yapilmistir. Son yillarda
Tiirkiye’'de fiillerle ilgili yapilan ¢aligmalarda fiil-tamlayici iliskisi 6nemli yer tutmak-
tadir.

Fiil tamlayicisy, fiilin anlamini gesitli yonlerden tamamlayan 6gedir. Fiil ile tam-
layic1 arasindaki iligkiyi kuran da hal ekleridir. Koktiirk harfli yazitlardan giiniimiiz
Tiirk lehgelerine kadar gegen siirede bazi tamlayicilarin hal eklerinde bir takim farkli-
liklar goriilmektedir. Bu farkliliklar bazi fiillerin anlam degismelerini de beraberinde
getirmektedir. Fiillerde goriilen anlam degisikliklerine gore de fiillerin aldiklar1 hal
ekli tamlayicilar1 degismektedir. Bundan dolayi lehgeler arasinda fiil-tamlayicr iligkisi
tizerine yapilan calismalarda ortak fiillerden bazilari ayni tamlayicilara ihtiya¢ du-
yarken bazilar1 da farkli hal ekli tamlayicilara ihtiyag duymaktadir. S6z konusu fark-
liliklar Koktiirk harfli yazitlar ile Kazak Tiirk¢esinde bulunan ortak fiillerde de goze
carpmaktadir.
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Bu caligmada her iki lehgedeki ortak fiillerin, fiil-tamlayic iliskisi bakimindan
gosterdigi benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmeye calisilmistir. Calismada, 6ncelik-
le her iki lehcedeki hal kavrami tizerinde durulmus, daha sonra ise Irk Bitig, Koktiirk
ve Otiiken Uygur Kaganlig Yazitlar1 ve Enisey Cazma Estelikteri adli eserlerinden
hareketle figlenen fiillerin ses ve anlam bakimindan Kazak Tiirkgesi ile ortaklig1 bu-
lunanlar tespit edilmistir. Bu fiillerin her iki leh¢ede de alabildigi tamlayicilar érnek
ctimlelerle siralanmugtir.

Anahtar Sozciikler: Koktiirk harfli yazitlar, Kazak Tiirkgesi, fiil, fiil-tamlayici ilig-
kiler

Abstract:

Most of the words written in Gokturk (Orkhon) Inscriptions, which is our first
written source, still preserve their original form today, and some of them exist in to-
day’s Turkish dialects with some phonetic changes. Verbs are at the top of these words.
Various studies have been carried out on these mentioned verbs both in Turkey and
also in other countries. In recent years, verb-complement relations have occupied a
significant place in the studies carried out on verbs in Turkey.

Verb complement is the element that completes the meaning of the verb in vari-
ous aspects. It is case suffixes which create the relationship between the verb and the
complement. It is observed that there are some differences in the case suffixes of some
complements in today’s Turkish dialects compared to the language used in Gokturk
(Orkhon) Inscriptions. These differences have brought along semantic changes in
some verbs. Depending on the semantic changes seen in the verbs, case suffix comple-
ments of the verbs also change. Therefore, in studies carried out between dialects on
the verb-complement relationship, while some of the common verbs needed the same
complement, some of them require different case suffix complements. The mentioned
differences are also noticeable in the common verbs found both in the inscriptions
with Gokturk alphabet and Kazakh language.

In this study, it has been attempted to detect the similarities and differences be-
tween the common verbs in both dialects in terms of verb-complement relationship. In
the study, first of all, the concept of case in both dialects was emphasized; and then, the
verbs selected based on the works named Irk Bitig, Koktiirk ve Otiiken Uygur Kagan-
1181 Yazitlar1 and Enisey Cazma Estelikteri were analyzed in terms of having common
sound and meaning with Kazakh language. Complements that these verbs can get in
both dialects were listed along with sample sentences.

Keywords: Inscriptions with Gokturk letters, Kazakh language, verb, verb-com-
plement relations
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Koktiirk Harfli Yazitlar ve Kazak Tiirkgesindeki Ortak Fiiller ve Fiil-Tamlayici iligkileri

Giris:

Bugiine kadar gerek Tiirkiye’de gerekse Kazakistan’da Koktiirk harfli yazitlar ve
Kazak Tiirkgesi ile ilgili pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Son yillarda 6zellikle Tiirkolojide
yeni bir inceleme alani olan (Karaca 2011: 9) fiil-tamlayici iliskisi tizerinde gesitli ¢alis-
malar yapilmaktadir. Bu calismada da Koktiirk harfli yazitlar ile Kazak Tiirkgesindeki
ortak fiiller, fiil-tamlayici iliskisi agisindan ele alinmugtir.

Istem konusunu diinyada ilk ele alan Fransiz dilbilimci Lucien Tesniére olmustur
(Karaca 2011: 9). Tirkiye’'de ise yeni yeni kullanilmaya baslayan “istem” terimini ilk
kullanan Tahsin Banguoglu’dur (Banguoglu 2007: 601). Daha sonra Tahir Kahraman
“durum ekli tamlayic1”, Leyla Karahan “fiil-tamlayici iligkisi”, Vilden Emre “birlesim
degerleri”, Mustafa Ugurlu, Selim Karaca ve Isil Aydin Ozkan “istem”, Aysun Demrez
Giineri “fiillerin durum ekli tamlayicilar1” terimlerini kullanmislardir (Ozkan 2017:
24-27). S6z konusu terim, Kazak Turkgesinde “aktant, valenttilik” seklinde kullanil-
maktadir (Musayeva 2013: 52-54).

Fiil-tamlayic iligkisini belirleyen unsurlardan biri olan hal ekleri tizerinde kisaca
durmakta fayda vardir. Eski Tiirkcedeki hal eklerinin sayisi arastirmacilar tarafindan
dokuz veya on olarak kabul edilmektedir. Ancak, A. von Gabain, Eski Uygurcada bu-
lunma hali eki ile ayrilma hali ekini birlestirdigi icin bu sayinin sekiz oldugunu dile
getirmistir (Eraslan 2012: 131). Marcel Erdal, A Grammar of Old Turkic adli galigma-
sinda Eski Tiirk¢edeki hél ekinin sayisini on ii¢ olarak verirken (Erdal 2014: 167-181)
Cengiz Alyilmaz ise s6z konusu hél eklerini islevlerine gore siniflandirarak bu sayiy:
on dokuza ¢ikarmistir (Alyilmaz 1994: 50-51).

Talat Tekin Eski Tiirkce Grameri adli calismasinda hél eklerini “1. Yalin 2. {lgi du-
rumu: +(n)ly, +1g, +in 3. Belirtili nesne durumu: +(X)g, +(X)n, +nl 4. Verme-bulunma
durumu: +(k)A, +yA 5. Bulunma-¢ikma durumu: +DA 6. Yonelme durumu: +gArU,
+yArU, +ArU, +rA 7. Esitlik durumu: +¢A 8. Arag durumu: +(X)n 9. Birliktelik duru-
mu: +/IgU” seklinde dokuz baslik altinda siralamigtir (Tekin 2016: 99-111).

Nurdin Useev Bayirki Kirgiz (Enesay) Cazma Estelikteri II: Tili Cana Tildik Diiyno
Beynesi adli calismasinda Yenisey Yazitlarindaki hal eklerini “1. Yalin hal: @ 2. flgi hali
eki: +nly, +Iy, +Ig 3. Yonelme hali eki: +G(A), +yA 4. Belirtme hali eki: +(I)g, +(Dn,
+nl 5. Bulunma hali eki: +DA, +G(A) 6. Ayrilma hali eki: +DA, +G(A) 7. Vasita hali eki:
+n, +In 8. Esitlik hali eki: +¢A 9. Birliktelik hali eki: +/I[gU” olarak vermistir (Useev
2009: 39-49).

Kemal Eraslan da Eski Uygur Tiirkcesi Grameri'nde hal eklerini “1. Yalin hal 2. ilgi
héli eki: +Iy, nly 3. Yilkleme hali eki: +g, +n(I) 4. Yonelme hali eki: +KA, +A 5. Bu-
lunma-¢ikma hali eki: +DA 6. Cikma hali eki: +DIn, +DAn, 7. Esitlik hali eki: +¢A 8.
Vasita hali eki: +(Dn, +Un, +An 9. Yon gosterme hali eki: +gAru, +yArU, +rA” seklinde
gostermistir (Eraslan 2012: 131-158).

Kazak Tiirkgesi gramerlerinde ise “septik jalgaw” terimi ile ifade edilen isim hél ek-
leri “1.Yalin hal (ataw septik) 2. Tlgi hali eki (ilik septik): +nly, +DIy 3. Belirtme hali eki
(tabis septik): +nl, +DI, +n 4. Yonelme hali eki (bar1s septik): +GA, +QA, +A 5. Bulun-
ma hali eki (jatis septik): +DA 6. Ayrilma hali eki (s1g1s septik): +nAn, +DAn 7. Vasita
hali eki (komektes septik) +men(en), +ben(en), +pen(en)” seklinde yedi baskik altinda
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kullanilmaktadir (Isqaqov 1991: 56-65). Kazak Tirkeesi gramer ¢alismalarinda +sA;
+DAy esitlik hali eki, bir hl eki olarak kabul edilmemektedir. Ancak s6z konusu hél
eki caligmamiza dahil edilmistir.

Calismamizda, Koktiirk harfli yazitlar ve Kazak Tiirkgesindeki ortak fiiller ve
fiil-tamlayici iligkisi agisindan ele aldigimuz fiiller, ses ve anlam bakimindan hig degi-
siklige ugramayan fiiller ve ses degisikligine ugrayip anlam bakinindan korunan fiiller
olarak iki baslik altinda incelenecektir.

Eski Tiirkgedeki fiillerin tespiti ve 6rnek ciimleleri i¢in Tekin (2013), User (2010),
Mert (2009) ve Useev’in (2011) eserleri esas alinmistir. Kazak Ttrkesindeki fiillerin
tespiti ve aciklamalar1 i¢in ise Qazaq Adebiy Tiliniy Sozdigi adli X VI ciltlik sozlitk kul-
lanilmis olup 6rnek ciimleleri farkli edebi eserlerden (Aqbilek, Abay joli I-IV., Jogalgan
Qiz, Kospendiler I, 1L, Mirjaqip Duwlatov Sigarmalari, Oz Otigdr Osirme, Qan Men
Ter, Qazaqtiy Qamnisi, Sigarmalar Jiynagi 111, Ulpan) taranmustir.

a. Sesve Anlam Bakimindan Hig Degisiklige Ugramayan Fiiller
al- “almak” (Useev 2011: 120; QATS I, 310)

Soz konusu fiil, tespit ettigimiz 6rneklerde her iki lehgede belirtme (ekli) ve yonel-
me hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Ediz el urugin kabay urugin artimga altim. “Ediz halk boylarini, Kabay boyunu
arkama aldim (kendime istila ettim)” (Y 41, 10)

KT: Pesir molda kartani qolga ald1. “Pesir molla haritay1 eline ald1.” (§] I1I: 66)
art- “artmak, ¢ogalmak” (Useev 2011: 680; QATS1, 651)

Tespit ettigimiz orneklerde fiilin her ikilehgede de herhangi bir tamlayiciya ihtiyag
duymadig gorillmektedir.

ET: togday turnyazi artzun, kusladag: bilge tutuk yok, artzun. “Togday turnalari
artsin, kusla avlayacak Bilge Tutuk yok, artsin” (Y 48, 13)

KT: Jildan-jilga tabisim artip keledi. “Her y1l kazancim artiyor.” (QATS I, 651)
at- “1. ates etmek, patlatmak 2. atmak, firlatmak” (Useev 2011: 680; QATS II, 79)

Sadece Yenisey yazitlarinda ornegine rastladigimiz at- fiili, belirtme (eksiz) hali
ekli tamlayicryla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli) ve yonelme hali
ekli tamlayicryla kullanilmaktadir.

ET: Kayim, dge begim kazganmis kirk uyar kadas atmadim. “Babam Oge Bey’in
elde ettigi kirk asil akrabami birakmadim.” (Y 100, 2)

KT: Ayagimdagi pimalarimdi birinen soy birin esik jaqqa attim. “Ayagimdaki kege
cizmeleri art arda kapiya dogru firlattim.” (QATS II, 79)

bar- “varmak, gitmek” (Useev 2011: 681; QATS II, 715)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her iki lehgede de yonelme ve bulunma hali ekli
tamlayici aldig1 gorillmektedir.

ET: Bes yegirmi yasimda Tabga¢ kanga bardum “On bes yasimda Tabga¢ hanina
(sefere) gittim.” (Y 11, 3)
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KT: Elaman depoga bard1. “Elaman depoya gitti.” (QMT, 353)
Qatti boran bop turgan tiinde barip... “Boranli bir gece gidip...” (AJ II, 404)

bat- “1. batmak, gomiilmek 2. (giines, ay vb.) batmak” (User 2010: 519; QATS
111, 91)

Tespit ettigimiz 6rneklerede fiil, Eski Tiirk¢ede herhangi bir tamlayiciya ihtiyag
duymazken Kazak Tiirkcesinde yonelme hali ekli tamlayicya ihtiyag duymaktadir.

ET: Kige yar[uk] batar erkli siiyiisdiim. “Aksam hava kararirken savastim.” (SU D,
1)

KT: Biigin kiin qizarip bultqa batti. “Bugiin giines kizararak bulutlarin arasina go-
miildd.” (QMT, 43).

ber- “vermek, bir seyi kimseye iletmek” (Tekin 2014: 129; QATS III, 260)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, her ikilehcede belirtme (ekli veya eksiz) ve yonelme
hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Marima yiz er, turug bertim. “Ustadima yiiz er, mekan verdim.” (Y 47, 7)
Yabgug sadig anta bermis. “Yabgu'yu (ve) Sad’1 o vakit (onlara) vermis.” (KT D, 14)
KT: Serik inisine kitapt: berdi. “Serik kiigitk kardesine kitab: verdi.” (QTS, 96).

Qambar adamga janinan orin berdi. “Qambar adama yanindan yer verdi.” (OO0,
170)

bil- “bilmek” (Tekin 2014: 129; QATS IV, 110)

Fiilin her iki lehgede belirtme (ekli) ve bulunma hali ekli tamlayici aldig1 goriil-
mektedir.

ET: ..yasimda bildim “...yasimda bildim.” (Y 70, 4)
Ogli kayin bilmez erti. “Ogullar babalarini bilmez idi.” (BK D, 18)

KT: Ol dkimge jantandap galuwdi bilmeytin edi. “O, valiye yaranmayi bilmezdi.”
(QATS VI, 14).

Jaginda bilmes... “Yakinda 6grenemez...” (AJ IV, 326)
bik- “doymak” (Useev 2011: 682; QATS 111, 533)

S6z konusu fiilin Kazak Tirkgesinde “emmek, sismek” anlami da mevcuttur. Tes-
pit ettigimiz orneklerde fiil, her iki lehgede yonelme hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Ulugumbka, kicigimke bokmedim. “Biiytiklerime, kiigiiklerime doymadim” (Y
96, 3)

KT: Mirzalar onkey semiz mayga bokken. “Efendilerin hepsi sisman.” (QTS, 108)
kal- “kalmak” (Tekin 2014: 146; QATS IX, 110)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede bulunma héli ekli tamlayiciyla kul-
lanilirken Kazak Tiirkeesinde ise bulunma ve vasita hali ekli tamlayiciyla kullanil-
maktadir.
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ET: Teyrilig kurtga yurtta kalmis. “Dindar (bir) yasl kadin terk edilmis kamp ye-
rinde (yalniz) kalmis.” (IB 38)

KT: Tek Elaman gana bir top kisimen keyinde qaldi. “Sadece Elaman bir grup
adamla geride kald1.” (QMT, 506)

kari- “yaslanmak” (User 2010: 525; QATS IX, 397)

Kiil I¢ Cor yazitinda tek érnegine rastladigimiz fiil, bulunma hali ekli tamlayict
alirken Kazak Tiirk¢esinde ise herhangi bir tamlayici almamaktadir.

ET: [Kiil I¢ Cor Tonukuk Kap]gan kagan ilinte karip edgii beni korti. “Kiil I¢ Cor
Tonukuk Kapgan hakan tilkesinde yaslanip iyi giin gordii.” (KC 2-3)

KT: Qatini jags: adamdar tez qartayip qarumas. “Hatunu iyi olanlar erken yaslan-
maz.” (QATS IX, 397)

kel- “gelmek” (Tekin 2014: 149; QATS VII, 562)

S6z konusu fiilin Kazak Tiirk¢esinde “varmak, ulagmak” anlami da mevcuttur.
Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede yon gosterme hali ekli tamlayici alirken
Kazak Tiirkgesinde yonelme, ayrilma ve vasita hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Bulupan uyasiparu ogire sebinii kelir. “(Avini) bulup yuvasina nese ve seving
icinde geliyor.” (IB 31)

KT: Ogan hat keldi. “Ona mektup geldi.” (KTTTS, 195)

Men astanadan keldim. “Ben bagkentten geldim’ (QATS I11, 417).

1yéi, joldasimmen keldim, - dedi. ““Evet, esimle geldim” dedi.” (QMT, 720)

kes- “kesmek” (Tekin 2013: 55; QATS VII, 679)

kes- tiili her iki leh¢ede de belirtme (ekli) ve vasita hali ekli tamlayic1 almaktadir.
ET: Altun kurugsakimin kilicin kesipen... “Altin kursagimi kilig ile keserek...” (IB 8)

KT: Jalma-jan jigittiy kiyimin qaysimen kesip jiberdi. “Hemen yigidin giysilerini
makasla kesti.” (QATS VII, 679)

kir- “girmek, dalmak; siginmak, tabi olmak” (Tekin 2014: 152; QATS VIIL 612)

Fiil, Eski Tiirk¢ede yonelme hali ekli tamlayiciyla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde
ise yonelme ve ayrilma hali ekli tamlayicryla kullanilmaktadr.

ET: ...ebine kirtegi sen “...evine gireceksin” (BK K 13-14)

KT: Agbala iske kirdi. “Agbala iceriye girdi.” (QMT, 316)

Swrttan aq halatti qiz jiigirip kirdi. “Disaridan beyaz onliiklii kiz kogarak girdi.”
(QMT, 688)

kon- “konmak, yerlesmek” (Tekin 2014: 152; QATS X, 21)

Fiilin Kazak Tiirkgesinde“kus, kelebek, ugak vb. yere inmek” anlamlar1 da bulun-
maktadir. Tespit ettigimiz orneklerde fiil, her iki leh¢cede yonelme hali ekli tamlayici
almaktadir.
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ET: Turna kus tiisnekine konmis. “Turna kusu tiinegine konmus.” (IB 61)
KT: Usaq jerge qondi. “Ucak havalanina indi.” (QATS X, 21).
kiil- “giilmek” (Useev 2011: 687; QATS VIII, 461)

Sadece Yenisey yazitlarinda 6rnegine rastladigimiz fiil, herhangi bir tamlayic al-
mazken Kazak Tiirk¢esinde yonelme hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Ekimiz kiiliir. “Ikimiz (de) giileriz.” (Y 33b, 3, 4)
KT: Abay bul jawaptarga killdi. “Abay bu cevaplara giildii...” (AJ 11, 343)
min- “binmek” (Tekin 2013: 58; QATS XI, 428)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede gizli belirtme (ekli) hali ekli tamlay1-
cralirken Kazak Tiirk¢esinde yonelme ve belirtme (ekli) hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Utru yirde ogri sokusup tutupan minmis. “Yolda karsisina (bir) hirsiz ¢ikmus,
(at1) tutup (istiine) binmis.” (IB 16)

KT: Jayaw Musa atasimen qusaqtasip qostasip, atqa tez mindi. “Jayaw Musa dede-
siyle kucaklasarak veda edip ata hizlica bindi.” (QATS XI, 428).

Jaraw boz att1 Aqbilek mindi. “Kivaminda olan ata Agbilek bindi.” (A, 270)
oy- “solmak” (Tekin 2013: 59; QATS XI, 688)

Tespit ettigimiz orneklerde fiil, her iki lehgede de herhangi bir tamlayiciya ihtiyag
duymamaktadir.

ET: Ozliik at 61 yirde arip oyup toru kalmas. “(Bir) binek at1 ¢olde yorgunluktan (ve
susuzluktan) bitkin hilde kalakalmig” (IB 17)

KT: Birdiizeme bir juwgannan keyin oyip ketedi. “Basma bir kere yikandiktan sonra
rengi solar.” (QATS IV, 163).

oz- “gecmek; kurtulmak” (Tekin 2014: 161; QATS X1, 613)

S6z konusu fiilin Kazak Tiirk¢esinde “basarili olmak” anlam1 da mevcuttur. Tespit
ettigimiz orneklerde fiil, her iki lehgede ayrilma hali ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: Uliigde ozmus tir. “Koétii talihinden kurtulmus, der.” (IB 41)

KT: Qiz eliktiy laginday ortqiy jiigirip, jigitten eddwir ozip ketti. “Kiz, ceylan yavru-
su gibi sigrayarak kostu ve delikanliy1 epeyce geride birakt1.” (QATS XII, 17).

okin-/okiin- “pisman olmalk, iiziilmek” (Tekin 2014: 162; QATS XII, 124)

Eski Tiirkgedeki okin- fiili Kazak Tiirk¢esinde hi¢ degisiklige ugramadan ayni se-
kilde korunmustur. Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de yonelme hali ekli
tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Antag ddke okiiniip Kl Tiginig az erin irtiirii ittimiz. “(Koti sartlarin hep bir
araya geldigi) boyle bir zamana tiziiliip Kiil Tigin'i az (miktarda) er ile ulastirip gon-
derdik.” (KT D 40)
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KT: Ol Agbalaga iiylene almaganmna ékindi. “O, Agbala ile evlenemedigine tiziil-
di” (QMT, 22)

6l- “6lmek” (Tekin 2014: 162; QATS XII, 127)

Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede herhangi bir tamlayici almazken
Kazak Tiirkgesinde bulunma ve ayrilma hali ekli tamlayic1 aldig1 goriilmektedir.

«

ET: Kamgi 6lmis, koyeki toymis. “(Kizin) gozde sevgilisi 6lmiis, kovasi (da) don-
mus.” (IB 57)

KT: Sar1 ingen sonda oldi. “Sar1 disi deve orada 6ldii.” (JQ, 12).

Aristan tiyiri aziq ustay almay aldandari astan 6ldi. “Aslan stiriisit avlanamayip
yavrulari acliktan 6ldii.” (QATS X V1, 44)

orten- “yanmak” (Tekin 2013: 60; QATS XII, 208)

Tespit ettigimiz orneklerde fiil, her iki leh¢ede herhangi bir tamlayiciya ihtiyag
duymamaktadir.

ET: Ulug eb 6rtenmis. “Biiytik (bir) ev yanmig.” (IB 9)
KT: Uy értenip bara jatir eken. “Ev yaniyormus.” (QATS XII, 208)
stk- “bastirmak, sikistirmak” (User 2010: 530; QATS XII1, 484)

S6zkonusu fiilin Kazak Tiirk¢esinde “sikmak, zorlamak” anlami dabulunmaktadir.
Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢cede yonelme hali ekli tamlayici alirken Ka-
zak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli) ve ayrilma hali ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: Seleneke sika sangdim. “Selenge’ye sikistirarak mizrakladim.” (S§U D 4)

KT: Eki jigit Elamands eki jaginan tirp etkizbey sigip ustap turgan-di. “iki yigit
Elaman’in iki kolundan kimildatmadan sikarak tutuyordu.” (QMT, 219)

sin- “kirilmak” (Tekin 2013: 60; QATS X111, 508)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, her iki leh¢ede herhangi bir tamlayicya ihtiyag duy-
mamaktadir.

ET: Adigim karni yarilmis, tonuzu azigi ssnmis tir. “Ayinin karni yarilmis, domu-
zun az1 digleri kirilmis, der.” (IB 6)

KT: Arbany bir doygelegi simp qaldi. “Arabanin bir tekerlegi kirildi” (QATS V,
316)

sok- “sokmek” (Tekin 2014: 166; QATS XIII, 307)
Fiil, her iki lehgede de belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: At iize bintiire karig sokdiim. “(Askerleri) at iizerine bindirip karlar1 soktiim.”
(TK1)

KT: Ajem eski kiirtesinin qoltigin sékti. “Ninem eski montunun koltuk altin1 sok-
tii.” (QATS XIIL, 307)
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suk- “sokmak” (Tekin 2013: 61; QATS XIII, 361)

Fiil, Kazak Tirk¢esinde “batirmak, saplamak” anlaminda da kulanlimaktadir.
Tespit ettigimiz orneklerde fiilin her iki lehcede belirtme (ekli) ve yonelme hali ekli
tamlayici aldig1 goriilmektedir.

ET: Kidizig subka sukmis. “(Adamin biri) keceyi suya sokmus.” (IB 33)
KT: Qolin qaltasina sugip jibergen. “Elini cebine sokuverdi.” (QMT, 518)
tik- “dikmek” (Tekin 2014: 174; QATS XIV, 595)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede belirtme (ekli veya eksiz) ve vasita
hali ekli tamlayicilarla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli veya eksiz)
ve yonelme héli ekli tamlayicilarla kullanilmaktadir.

ET: Yiiz er kadasim uyarin iiciin yiiz erin, elig okiizin tikdi. “Yiiz er akrabam degerli
oldugu i¢in (ebedi tasimu) yiiz erle, elli okiizle dikti.” (Y 10, 2)

Tort oglum bar iigiin beykiimin t(ikdi) “Dort oglum oldugu i¢in ebedi tagimi dik-
tiler” (Y 20, 1)

Ben blengii tas tikdim. “Ben ebedi tas diktim” (KT G 11)
KT: Mektep awlasina kiyiz iiy tikti. “Okul avlusuna kece ¢adir dikti.” (QTS, 671)

Jenis tuwin Berlinniy tobesine tigip kettik. “Zafer bayragini Berlin’e diktik ve geri
dondiik.” (QATS 11, 367)

tiril- “dirilmek” (Tekin 2014: 175; QATS X1V, 632)

Tespit ettigimiz orneklerde fiilin her iki lehcede de herhangi bir tamlayic1 alma-
maktadir.

ET: Yaghg kami¢ bulupan yalgayu tirilmis. “Yagli bir kepge bulup yalamis, (boyle-
ce) hayatta kalmis.” (IB 13)

KT: Jilaganmen bular endi tirilmeydi. “Aglamakla bunlar dirilmez” (QMT, 67)
toy- “donmak” (Tekin 2013: 62; QATS XIV, 266)

Tespit ettigimiz orneklerde fiil, her iki lehcede herhangi bir tamlayiciya ihtiyag
duymamaktadir.

ET: Kanigi 6lmis, koyeki toymis. “(Kizin) gozde sevgilisi 6lmiis, kovasi (da) don-
mus.” (IB 57)

KT: Biz qatt1 togsp qalippiz “Biz ¢ok iisiimiisiiz.” (QATS X1V, 173)
tok- “dskmek” (User 2010: 533; QATS X1V, 331)

Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirkgede yonelme ve vasita hali ekli tamlay1-
ciyla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli) ve yonelme hali ekli tamlay:-
cryla kullanilmaktadar.

ET: ...mis boz ok basin akiza ucuz kilke athgin toke barmis. “...mis Boz-Ok liderine
hiicum ederek atlisiyla (onu) Uguz Gol'e dokiivermis. (Tes K 3)
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KT: Esbiyke men qizi Ulbiyke iiyge kirip, irkilgen suwdi baqirastap quyip, selektep
dalaga tokti. “Esbiyke ve kizi Ulbiyke eve girdiler ve biriken suyu kepge ile kovaya
doldurarak disar1 doktii.” (QATS XV, 87)

tur- “durmak, dikilmek, kalkmak” (Tekin 2013: 63; QATS X1V, 428)

Tespit ettigimiz orneklerde fiilin Eski Tiirk¢ede herhangi bir tamlayict almadigy,
Kazak Tirkeesinde ise bulunma hali ekli tamlayici aldig1 goriilmektedir.

ET: Kamgsayu umatin turur tir. “(Okiizler) kimildayamadan duruyor, der.” (IB 25)
KT: At qorada tur. “At ahirda duruyor.” (KTTTS, 521)
tut- “tutmak, yakalamak” (Useev 2011: 691; QATS X1V, 443)

Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede belirtme (ekli) ve vasita héli ekli
tamlayicilarla kullanilirken Kazak Tiirk¢esinde belirtme (ekli), vasita ve ayrilma hali
ekli tamlayicilarla kullanilmaktadir.

ET: Tagdaki kara adigig eligin tut(t)um. “Dagdaki kara ayilari elle tuttum.” (Y 68,
20)

KT: Kok sandik koylektiy etegin kariqiz tiken tutip qalgan eken. “Siislii mavi elbise-
nin etegine yapiskan diken yapigmis.” (QATS X1V, 443)

...sol golimen erdiy artqi qasinan tutti. “...sol eliyle eyerin arka kagindan tuttu.”
(QATS X1V, 443)

ur- “1. varmak 2. tasa yazmak” (Tekin 2014: 181; QATS XIV, 733)

Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede belirtme (ekli), vasita ve yonelme
hali ekli tamlayicilarla kullanilirken Kazak Tiirk¢esinde ise belirtme (ekli), vasita ve
ayrilma hali ekli tamlayicilarla kullanilmaktadir.

ET: Bir erig okun urty, eki erig udsuru sangdi. “Bir eri okla vurdu, iki eri (de) kova-
lay1p mizrakladi.” (KT D 36)

Kugu kus kanatipa urup... “Kugu kusu (onu) kanatlarina vurup...” (IB 35)

KT: Bir oq Elamanda sol jaq 1yiqtan urdi. “Elaman’in sol omuzuna bir kursun isabet
etti.” (QMT, 505)

Segem zil balgamen urip toytardi. “Civiyi agir bir cekicle vurarak egdi.” (QATS
X1V, 212)

iirk- “iirkmek, korkmak” (Tekin 2013: 64; QATS XV, 78)

Eski Tiirkgede “lirkmek, korkmak” anlamindaki irk- fiili Kazak Tiirkgesinde hig
degisiklige ugramadan ayni sekilde korunmustur. Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil,
Eski Tiirkgede herhangi bir tamlayici almazken Kazak Tiirk¢esinde ayrilma hali ekli
tamlayic1 almaktadir.

ET: Bay er kony: tirkiipen barmis. “Zengin (bir) adamin koyunu trkip kagmis.”
(IB 27)

KT: Samarhanny astindagi tarpaydaw at dldeneden iirkip jalt berdi. “Samarhan’in

bindigi huysuz at, bir seyden tirkerek sicradi.” (QATS XII1, 747)
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b. Ses Degisikligine Ugrayip Anlam Bakimindan Korunan Fiiller
abla- “avlamak” (User 2010: 517)

Eski Tiirk¢edeki abla- fiili Kazak Tiirk¢esinde awla- biciminde olup ayni anlami
tasimaktadir (QATS 11, 161). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de belirtme
(eksiz) hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Ab ablasar, Pml’I teg erti. “av avlasa r’m/l’I gibi idi.” (KC 9)
KT: Ay awlap s1g1p edim. “Av avlamak i¢in cikmistim.” (QMT, 22)
ac¢- “agmak” (Tekin 2013: 49)

Yine Eski Tiirk¢edeki ag- fiili Kazak Tiirkgesinde ag- seklinde olup ayni anlamda
kullanilmaktadir (QATS XV, 176). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin her ikisi de belirt-
me (ekli veya eksiz) ve vasita hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Talum uri yarin aga yasigin yalim kayag yara urupan yalyusun yoriyor tir. “Ce-
sur bir geng, omuzlari agik, okunun ucu ile yal¢in kayalari yara yara yapayalniz yiiri-
yor, der.” (IB 40)

...[usi]n stintigiin agdimiz. “..[uykularini] mizraklarimizla agtik.” (T K 4)

KT: Urgiya esik agt1. “Urqiya kapiy1 agtr.” (A, 201)

Abagti esigin 6z golimen agip... “Ceza evi kapisini kendi elleriyle acip...” (AJ I, 200)
adir- “ayirmak, bolmek” (Useev 2011: 679)

adir- fiili Kazak Tiirkgesinde ayir- bigiminde olup ayni anlami tagimaktadir (QATS
I, 194). S6z konusu fiil, Eski Tiirkcede belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciyla kullanilir-
ken Kazak Tirkgesinde ise belirtme (ekli) ve ayrilma héli ekli tamlayiciyla kullanil-
maktadir.

ET: Tort iniligii ertimiz, bizni erklig adirts, ayita “Biz dort kardes idik, bizi Erklig
ayirdy, ne yazik” (Y 28, 8)

KT: Omy iistine, Oralbaydan Kerimbalanmi ayirip, Qarakesekke joneltetin boldh.
“Ustelik Oralbay’dan Kerimbala’y: ayirarak Qarakdske’ye gonderme karari aldi.” (AJ
1, 112)

adril-/adiril- “1. ayrilmak 2. 6lmek, vefat etmek.” (Useev 2011: 697)

adril-/adiril- fiili de Kazak Tiirkgesinde ayiril- seklinde olup birinci anlamini koru-
makla birlikte “yitirmek, kaybetmek” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS I, 200).
Fiil, Eski Ttirk¢ede bulunma ve ayrilma hali ekli tamlayiciya ihtiyag duyarken Kazak
Tiirk¢esinde ise ayrilma hali ekli tamlayiciya ihtiya¢ duymaktadir.

ET: Elig yasima tatabi bodun kitanda adrilti. “Elli yasimda Tatab: halki Kitaylar-
dan ayrildi.” (BK G, 7)

U yetmis yasimka adiriltim “Altmis {ig yasimda vefat ettim” (Y 3, 4)

KT: Janibek pen Kerey ey jani asir adaminan ayirilads. “Janibek ile Kerey en yakin
adamini kaybeder.” (K6. I, 102)
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as- “agsmak, gecmek” (Tekin 2010: 123)

Fiil, Kazak Tiirkgesinde as- seklinde olup ayni anlami tagimaktadir QATS I,
697). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Titkcede belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciyla
kullanilirken Kazak Tiirkcesinde ise ayrilma hali ekli tamlayicyla kullanilmaktadir.

ET: Ol yilka tiirgis tapa altun yis1g [as]a ertis iigiiziig kece yori[dum. “O yil Ttrgislere
dogru Altay daglarini asarak (ve) Irtis irmagini gecerek yiirtidiim” (BK D, 27)

KT: Tawdan asuw onayga tiispedi. “Dag1 gegmek kolay olmad1.” (QQ, 164)
basla- “baslamak; basa gecmek, yonetmek” (Useev 2011: 681)

Eski Tiirkeedeki basla- fiili Kazak Tiirk¢esinde basta- seklinde olup ayni anlamda
varhigini siirdiirmektedir (QATS 111, 67). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de
belirtme (ekli veya eksiz) hali ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: El tut[tJum, bodun basladim. “Devleti elimde tuttum, halki yonettim.” (Y 45, 4)

Otuz erig baslayu tutugka bardim. “Otuz erin baslarina gecip savasa girdim.” (Y
32,9)

KT: El bastaytin qaydasiy késemderim? “Halka onctiliik edecek onderlerim
neredesiniz?” (MDS, 106)

Jer qayisqan qoldi bastap, usi-qiyiri joq key dalaga terendep kirip keledi. “Kalabalik
askere onderlik ederek ugsuz bucaksiz bozkira dogru ilerliyor.” (QMT, 633)

bi¢- “bigmek, kesmek” (Tekin 2013: 51)

big¢- tiili Kazak Ttirkeesinde pis- seklinde olup ayni anlami korumakla birlikte “bir
seyi tasarlamak, planlamak” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS VII, 708). Tespit
ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirkcede belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciyla kulani-
lirken Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli veya eksiz), vasita ve yonelme hali ekli
tamlayicilarla kullanilmaktadir.

ET: Bunga bodun sagin kuulkakin [bli¢di. “Bunca halk (cenaze téreninde) saglarini
kulaklarini kesti.” (IB 37)

KT: ..aq qaysimen quwirsagina koylek pisedi. “...beyaz makasla oyuncak bebegine
gomlek biger.” (A, 192)

Birew onda oqiymin, birew munda ogiymin dep josparlarin qurip, jobalarin pisip
jiir. “Biri orada, biri burada okuyacagim diyerek planlarini yapiyorlar.” (QATS XII,
428).

bin- “(ata) binmek” (Tekin 2010: 130)

Fiil, Kazak Tiirkgesinde min- seklinde olup ayn1 anlamda ge¢cmektedir (QATS X1,
428). Tespit ettigimiz orneklerde fiilin Eski Tiirk¢ede belirtme (ekli veya eksiz) hali
ekli tamlayicryla, Kazak Tiirkgesinde ise belitme ve yonelme hali ekli tamlayicryla kul-
lanimina rastlanmaktadir.

ET: Ekinti Isbara Yamtar boz atig binip tegdi. “Ikinci Isbara Yamtar'in boz atina
binip hiicum etti.” (KT D, 33)
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Kiil Tigin basgu boz at binip tegdi. “Kil Tigin alni akitmali boz ata biniphiiciim
etti” (KT D, 37)

KT: Elaman atina qarg1p mindi. “Elaman atina ziplayarak bindi.” (QMT, 25)
Jaraw boz atti Agbilek mindi. “Kivaminda olan ata Agbilek bindi.” (A, 270)
bis- “pismek, olgunlasmak” (Tekin 2013: 51)

Eski Tiirkgede gecen bis- fiili Kazak Tiirkgesinde pis- seklinde olup ayni anlamda
kullanilmaktadir (QATS XII, 424). Tespit ettigimiz érneklerde fiilin her ikisi de her-
hangi bir tamlayiciya ihtiya¢ duymamaktadir.

ET: Tarig bisdi; yas ot iindi. “Ekinler olgunlasty, taze otlar ¢ikt1.” (IB 53)
KT: Et te pisip qalgan eken. “Et de pismis.” (QTS, 534).
botula- “(deve) dogurmak, yavrulamak” (Tekin 2013: 52)

Eski Tiirkgedeki botula- fiili Kazak Tirkeesinde botala- biciminde olup ayni an-
lamda kullanilmaktadir (QATS 111, 513). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de
herhangi bir tamlayiciya ihtiyag duymamaktadir.

ET: Uriiy ingeni botulamus. “Beyaz disi devesi yavurlamis.” (IB 5)
KT: Buyil iis nar botalapti. “Bu sene ii¢ hecin devesi yavrulamis. (U 241)
boz- “1. bozmak 2. tahrip etmek, yikmak 3. bozguna ugratmak” (User 2011: 521)

Yine Eski Tiirkgedeki boz- fiili Kazak Tiirk¢esinde buz- seklinde olup birinci ve
ikinci anlam1 korunmustur (QATS I11, 633). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin her ikisi
de belirtme (ekli) hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Ebin barkin bozdum. “Evini barkini bozdum.” (BK D 34)

KT: Bizdiy dsker qizildardiy qorganis sebin buzdi. “Ordumuz Kizillarin savunma
hattini kird1.” (QMT, 764)

buzagula- “buzagilamak, sigir yavrulamak” (Tekin 2013: 52)

Eski Tirk¢edeki buzagula- fiili Kazak Tiirkcesinde buzavla- seklinde olup ayni an-
lam1 tagimaktadir (QATS I1I, 640). Tespit ettigimiz érneklerde fiilin her ikisi de her-
hangi bir tamlayiciya ihtiyag duymamaktadir.

ET: Uriin esri inek buzagulagi bolmis. “Ak benekli bir inek dogurmak iizere imis.”
(IB 41)

KT: Styir buzawlap jatqan kez. “Inekler buzagiladigi dsnem” (QTS, 114)
egir- “kusatmak, ¢evirmek” (Tekin 2014: 137)

Eski Tiirkgedeki egir- fiili Kazak Tirkcesinde iyir- bigiminde olup ayni anlamda
kullanilmaktadir (QATS V1I, 402). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin her ikisi de belirt-
me (ekli) ve bulunma héli ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: Anta toyra yilpaguti bir ugusug toya tigin yog[inta] egire tokidim. “Orada Tong-
ra (boyu) alplerinden bir grubu Tonga Tigin’in cenaze téreninde kusatarak dévdim.”
(BK D 31)
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KT: Alden uwaqitta jilgin1 Maydamtal qoynawina akelip iyirdi. “Az sonra yilkiy1
Maydamtal’in riizgardan fazla etkilenmeyen kuytu yerine getirerek sard1.” (QTS, 287)

esit-/esid- “isitmek” (Tekin 2013: 53)

esit-/esid- fiili Kazak Turkeesinde esit- bigciminde olup ayni anlamda mevcuttur
(QATS, 677). Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirkcede herhangi bir tamlayiciya
ihtiyag duymazken Kazak Tiirk¢esinde belitme héli ekli tamlayiciya ihtiyag duymak-
tadir.

ET: Teyri esidti “Tanr1 isitti” (IB 54)

KT: Sayqiniy ariz berip, qizmetinen bosaganin esitti. “Sayqrnin istifa dilekgesini
vererek isinden ayrildigini duydu.” (QATS 1, 677).

i¢- “icmek, yadumlamak” (Useev 2011: 684)

Eski Tiirkcede gegen i¢- fiili Kazak Tiirkgesinde is- seklinde olup ayni anlamda
kullanilmaktadir (QATS XV, 66). Tespit ettigimiz érneklerde fiilin her ikisi de belirt-
me (ekli ve eksiz) hali ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: Altun asig i¢iy. “Altin as1 yuadumlayin.” (Y 82)

sub igipen, yas yipen oliimde ozmis “su icip taze (ot) yiyerek 6limden kurtulmus”
(IB 17)

KT: Jumabekter iindemey-tiindemey saylarm isti. “Jumabekler sessizce ¢aylarini
icti.” (QATS XV, 66)

Al men omiri muzday suw isip korgem joq. “Ben ise hayatimda buz gibi su igme-
dim.” (QMT, 802)
kabig- “kavusmak, bulusmak, goriismek” (Useev 2011: 685)

S6z konusu fiil, Kazak Tiirkgesinde gawis- bigciminde olup ayni anlamda ge¢mek-
tedir (QATS IX, 509). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin Eski Tiirkcede bulunma hali
ekli tamlayiciyla, Kazak Tiirkcesinde ise vasita hali ekli tamlayiciyla kullanildig go-
rilmektedir.

ET: Kor budkal 1da kabigsalim timis. ““Bak, Budkal ormanda (Bodukli?’da) bulusa-
lim” demis.” (SU D 10-11)

KT: Tuwistarimen qawist1. “Akrabalariyla kavustu.” (KTTTS, 274).
ka¢- “kagmak” (User 2010: 524)

kag- fiili Kazak Ttrkgesinde gas- bigciminde olup ayni anlamda kullanilmaktadir
(QATS IX, 517). Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eki Tiirk¢ede herhangi bir tamlayict
duymazken Kazak Tiirkgesinde ayrilma, bulunma ve yonelme hali ekli tamlayicilara
ihtiya¢ duymaktadir.

ET: [Qara]si[n] [yigdlim [be|gi [kag]ds. “Halkin1 yendim, beyi kagt1.” (O 9)

KT: Men Sadiq degen baydan qasip Kerekiiwge keldim. “Ben Sadiq adindaki ze-
nginden kagarak Kerekiiw’e geldim.” (§] III, 126).
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Patgsa taqtan qular aldinda bir top kisi qastr. “Padigah tahtan indirilmeden 6nce bir
grup adam kagt1.” (QMT, 537)

Onan Altayga qastim. “Ondan sonra Altay’a kactim.” (§] I11, 318).
ke¢- “gecmek, (irmak vb.) asmak” (User 2010: 525)

Fiil, Kazak Tiirkgesinde kes- seklinde olup ayni anlamda gegmektedir (QATS VII,
742). Tespit ettigimiz orneklerde fiilin Eski Tiirkcede belirtme (ekli veya eksiz) ve bu-
lunma hali ekli tamlayiciyla, Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli veya eksiz) ve vasita
hali ekli tamlayiciyla kullanildig: goriilmektedir.

ET: Kurigaru Yingii 6gliiz] kege Temir Kapigka tegi siiledim. “Batida Inci (Sir Derya)
irmagi(n1) gecerek Demir Kaprya kadar ordu sevk ettim.” (KT G 3-4)

Ertis ogiiztig kege keltimiz. “Ertis irmagini gecerek geldik.” (T B 2-3)

[...k6k] dniig yoguru sii yorip tiinli kiinli yiti ddiiske subsuz kegdim. “...(Gok) Ong
(Nehrinin yatagi)ni (adetd) yogurarak ordu (ile) yuriytip geceli gindiizlii yedi vakitte
susuz (araziyi) gectim.” (BK GD).

KT: Jolawst kiirey suwda kegip 6tti. “Yolcu kahverengi akarsudan gecti.” (QATS VII,
742).

Etigimen suw kesti. “Zor giinler gecirdi.” (QATS V, 478).
kod-/kot- “koymak, birakmak” (User 2010: 527)

kod-/kot- fiili Kazak Tirkgesinde goy- seklinde olup ayni anlamda mevcuttur
(QATS IX, 665-66). Tespit ettigimiz érneklerde fiil, Eski Tiirkcede belirtme (ekli) ve
bulunma hali ekli tamlayicryla kullanilirken Kazak Ttirkgesi bulunma ve yonelme hali
ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Ebimin ersegiinte yula kilte kottim. “Karargahimi Ersegiin’deki Yula Gol'de
biraktim.” (SU G 6)

KT: Ayrandi ékelip aldina qoydi. “Yogurtu getirip 6niine koydu.” (QTS, 399)
kork- “korkmak” (User 2010: 527)

kork- fiili Kazak Tirkeesinde qorig- bigiminde olup ayni anlami tagimaktadir
(QATS X, 109). Tespit ettigimiz rneklerde fiil, Eski Tiirkcede herhangi bir tamlayiciya
ihtiyag duymazken Kazak Tiirkgesinde ayrilma hali ekli tamlayiciya ihtiya¢ duymak-
tadir.

ET: Ukiis teyin neke korkur biz? “(Diigman) ¢ok diye niye korkuyoruz?” (T B 4)
KT: Men éliimnen qorigpaymin. “Oliimden korkmam.” (QATS X, 109)
kotiir- “kaldirmak, yiikseltmek” (Tekin 2014: 154)

kotiir- fiili de Kazak Tiirkgesinde koter- biciminde olup ayni anlamda kullanil-
maktadir (QATS VIII, 378). Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirkcede belirtme
(ekli) ve yon gosterme hali ekli tamlayici alirken Kazak Tiirkeesinde ise belirtme (ekli)
ve yonelme hali ekli tamlayic1 almaktadir.
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ET: kanim Ilteris Kaganig dgiim [Ibilge Katunug tenri topiisinte tutup yiigerii kotiir-
mis “babam [lteris Hakani (ve) annem Ilbilge Hatunu gogiin tepesinden tutup (daha)
yiiksege kaldirmislar” (KT D 11)

KT: Sal golin kokke koterip... “Yash adam elini yukariya kaldirip...” (§] III, 350)

kulunla- “kulunlamak, (kisrak) yavurlamak” (Tekin 2013: 57)

Eski Tiirkeedeki kulunla- fiili Kazak Tiirk¢esinde qulinda- seklinde olup ayni an-
lamda korunmustur (QATS X, 318). Tespit ettigimiz rneklerde fiilin her ikisi de her-
hangi bir tamlayiciya ihtiya¢ duymamaktadir.

ET: Ak bisi kulunlamis. “Ak kisrag: yavrulamis.” (IB 5)
KT: Biyeler qulindap jatir. “Kisraklar yavruluyorlar. (QTS, 421).
kiized- “korumak, kollamak, gozetmek” (Tekin 2014: 157)

Eski Tiirk¢ede gegen kiized- fiili Kazak Tiirkgesinde kiizet- seklinde olup ayni an-
lami tagimakla birlikte “hastay1 gozetim altinda tutmak, hastaya refakat etmek” an-
laminda da kullanilmaktadir (QATS VIIL, 431). Tespit ettigimiz orneklerde fiilin her
ikisi de belirtme (ekli) hali ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: ..inim Kiil Tiginig kiizedii olurtfum]. “..kardesim Kul Tigin’i gozeterek, hii-
kiimdar (olarak) oturdum.” (KT B)

KT: Esimbek sarsasa da tiinimen Rabigan kiizetti. “Esimbek yorulmasina ragmen
biitiin gece Rabiga’ya refakat etti.” (QATS VIII, 431)

moyre- “bogiirmek” (Tekin 2013: 58)

Yine Eski Tiirk¢ede gegen moyre- fiili Kazak Tiirkcesinde moyire- seklinde olup
ayni anlamda korunmustur (QATS X1, 311). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin her ikisi
de herhangi bir tamlayiciya ihtiyag duymamaktadir.

ET: Bed[iik] tiz iize iiniipen monyreyiir men. “Yiksek dizlerimin tstiine ¢ikarak bo-
gurtrim.” (IB 60)

KT: Siyir méyirep, buzaw jamirap jatti. “Inekler ve buzagilar bogiirityordu.” (JQ,
71)

olur- “1. oturmak 2. tahta ¢cikmak 3. yerlesmek, ikamet etmek” (User 2010: 528)

olur- fiili Kazak Tiirkgesinde otir- seklinde olup ayni anlamlar: tasimakla birlikte
“1. mec. hapis yatmak 2. mec. evde kalmak” gibi mecaz anlamlarda da kullanilmak-
tadir (QATS XII, 53). Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirkcede bulunma hali
ekli tamlayici alirken Kazak Tiirkgesinde ise yonelme ve bulunma héli ekli tamlayici
almaktadir.

ET: Altun yisda olurtumuz. “Altay daglarinda oturduk.” (T K 8)

KT: Eseney iiyge kirip, 6z ornina otirdi. “Eseney eve girdi ve kendi yerine oturdu.”
(U, 142)
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Agmolla qasqin soldat retinde ayiptalip, 1865-1871 jildar: Troitskide otirdi. “Aqmol-
la kagak bir asker olmakla sugland1 ve 1865-1871 yillar1 arasinda Troitsk Cezaevinde
yattr.” (QATS XII, 53)

oliir- “oldiirmek” (Tekin 2014: 163)

Fiil, Kazak Tiirk¢esinde 6lfir- biciminde olup ayn1 anlamda korunmustur (QATS
XII, 137). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin Eski Tiirkcede belirtme (ekli veya eksiz) ve
bulunma hali ekli tamlayiciyla, Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli) ve vasita hali ekli
tamlayiciyla kullanildig: goriilmektedir.

ET: Kirkiz kagamn oliirtiimiz ilin altimiz. “Kirgiz Hakanini 6ldiirdik, tilkesini al-
dik” (KT D 36)

Toyker tagda tegip tokidim ii¢ tiimen siig [6liirt]iim. “Tonger daginda hiicum edip
vurugtum, otuz bin askeri 6ldiirdiim.” (BK G8)

..yagida otuz erig éliirtim “savasta otuz asker oldiirdim” (Y 49, 3)

KT: Teyiz jilandarimy biri jemin uwimen 6ltirip, balqtard: jane basqa da teyiz
januwarlarin qorek etedi. “Deniz yilanlarinin timi avlarini zehiriyle 6ldiiriir, balik ve
diger deniz hayvanlariyla beslenirler.” (QATS XV, 567)

otiin- “rica etmek, yalvarmak” (Tekin 2013: 60)

otiin- fiili Kazak Tiirk¢esinde 6tin- seklinde olup ayni anlamda gegmektedir (QATS
XTI, 260). Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede yonelme ve yon gosterme hali
ekli tamlayiciyla kullanilirken Kazak Tirkgesinde ise belirtme (ekli)ve ayrilma hali
ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Anta otrii kaganima otiintiim. “Ondan sonra kaganima ricada bulundum.” (T
G5)

Kul sabi beginerii 6tiniir “Kolenin sozii beyinden ricadir” (IB 54)

KT: Jeksen tamagin bir-eki qirindi da, suw dperiiwin 6tindi. “Jeksen bir iki kere
bogazini kazidi ve su istedi.” (QATS 11, 468)

Senderden étinerim, bir-birimizdiy alduvmizda azdi-kopti kindmiz bolsa kesireyik.
“Sizden ricam, gelin birbirimizin varsa kusurlarini affedelim.” (QATS XII, 260)

sag¢- “sagmak” (Tekin 2013: 60)

Fiil, Kazak Tiirkgesinde sag- seklinde olup ayni anlami tagimaktadir (QATS XV,
297). Tespit ettigimiz orneklerde fiilin Eski Tiirkgede belirtme (ekli) hali ekli tamlay:-
ciyla, Kazak Tiirkgesinde ise belirtme (ekli veya eksiz), ydnelme ve bulunma hali ekli
tamlayicilarla kullanildig: gériilmektedir.

ET: Titir bugra men. Uriin kopiikiimin sagar men. “Disi deve(li) bir erkek deveyim.
Ak kopiiklerimi (agzimdan 6yle) sagarim.” (IB 20)

KT: Tawiqqa jem sasti. “Tavuklara yem att1.” (KTTTS, 594)
Toliq ay bultsiz aspanda aq jarqin nurin sasti. “Dolunay, bulutsuz gokytiziinde par-

lak 1518101 sagt1.” (AJ II1, 204)
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sang- “batirmak, saplamak” (User 2010: 530)

sang- iili de Kazak Tiirk¢esinde sangi- biciminde olup ayni anlamda korunmugtur
(QATS XV, 241). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirkcede belirtme (ekli) hali ekli
tamlayicryla kullanilirken Kazak Tiirkcesinde ise belirtme (eksiz veya ekli) ve yonelme
hali ekli tamlayicilarla kullanilmaktadir.

ET: Stisin sangdimizm “Askerlerini mizrakladik” (KT K 6)
KT: Barmagima iyne sangip aldim. “Parmagima igne batirdim.” (KTTTS, 589)

Jambida tiilki aydigan taziday Galya bélmege kirip keldi de, iistel iistindegi tarelka-
dag1 mayh sujiqt samsqiga sansip aldi. “Galya, gizlice odaya girdi ve masanin iizerin-
deki tabakta bulunan yagli sucuga catali batirdi.” (QATS VI, 717)

sebin- “sevinmek” (Tekin 2013: 60)

Eski Tiirkgedeki sebin- fiili Kazak Tiirk¢esinde siiyin- biciminde olup ayni anlam-
da korunmustur (QATS XIII, 412). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede yon
gosterme hali ekli tamlayiciyla kullanilirken Kazak Tiirk¢esinde yonelme hali ekli
tamlayicryla kullanilmaktadir.

ET: Bulupan uyasiparu dgire sebinii kelir tir. “(Avini) bulup yuvasina nese ve seving
icinde geliyor, der.” (IB 30)

KT: Qabekey kiz qiyigimen bérin baqilap, qagilez dirigerge qatti siiyingendey. “Qa-
beken her geyi goz ucuyla izleyerek cevik doktora gok hayran olmus gibi.” (QATS XIII,
413)

sigta- “yas tutmak, aglamak” (Tekin 2014: 166)

« v

Yine Eski Tiirkgedeki sigta- fiili Kazak Tiirk¢esinde sigta- seklinde olup “aglamak”
anlami korunmustur (QATS XIII, 488). Tespit ettigimiz orneklerde fiilin her ikisi de
herhangi bir tamlayiciya ihtiya¢ duymamaktadir.

ET: ...bunga bodun kelipen sigtamas “... bunca halklar gelerek aglamislar” (KT D 4)

KT: Kop bolsa, Hadisa jilar, siqtar. “En fazla, Hadisa aglayip goz yasin doker.”
(QTS, 596)

sokus- “rastlamak, karsilagmak, carpismak” (Tekin 2013: 60)

sokus- fiili Kazak Tirkgesinde sogis- bigciminde olup “carpismak” anlamini tagi-
makla birlikte “savagsmak, catigmak; tokusmak” anlamlarinda da kullanilmaktadir
(QATS XIII, 228). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede bulunma, yénelme ve
vasita hali ekli tamlayicilara ihtiya¢ duyarken alirken Kazak Tiirk¢esinde ise bulunma
ve vasita hali ekli tamlayicilara ihtiyag duymaktadir.

ET: Ortu yirde amgaka sokusmis. “Orta yerde bir yaban kegcisine rastlamis.” (IB 49)
Utru eki yalig kisi oglin sokusmis; kisi korkmis. “(Bu yol tanrisi) giiler yiizli iki
insanogluna rastlamig” (IB 2)

KT: Mddinege koskennen eki jildan soy, yagini 624 jili Badir degen jerde musilman-
dar jasaginan birnese ese iilken miisrikter qgolmen sogist1. “Miislimanlar, Medine’ye
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hicret ettikten iki sene sonra yani 624’te Bedir’de kendilerinden sayica kat kat fazla
olan miigrik ordusuyla savagti.” (QATS XI, 400)

teg- “degmek, varmak, erismek; hiicum etmek”

Eski Tirkgedeki teg- fiili Kazak Tiirkgesinde tiy- seklinde olup “degmek; hiicum
etmek” anlamlar1 korumakla birlikte “I. isabet etmek, saplanmak 2. dokunmak 3. var-
mak, evlenmek” anlamlarinda da kullanilmaktadir (QATS X1V, 170). Tespit ettigimiz
orneklerde fiilin her ikisi de yonelme hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Yablak kisi er [...] alp er biziye tegmis erti. “Kotii kisiler ... cesur erler bize hiicum
etmigler idi.” (KT D 340)

Uze tenrike tegir, asra yirke kiriir tir. “Yukarida goklere erisir, asagida yer(in dibin)

e girer.” (IB 20)

KT: Temir siiymen bu joli Fedorovtiy ddil qara qusina tiydi. “Demir kiskii bu kez
Fedorov’un tam kafatasinin arkasina degdi.” (QMT, 66)

tigla- “dinlemek” (Tekin 2013: 62)

Yine Eski Tiirkgedeki tiyla- fiili Kazak Tirkeesinde tiyda- biciminde olup ayni
anlamda mevcuttur (QATS X1V, 559). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin her ikisi de
belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Ogiim étin alayin, kayim sabin tiglayin tip kelmis, tir. “Anamin $giidiint
alayim, babamin sozlerini dinleyeyim diye (geri) gelmis, der.” (IB 58)

KT: Biraq on1 bir jan tindamadi. “Fakat onu hi¢ kimse dinlemedi.” (QMT, 685)
tir- “dermek, toplamak” (Tekin 2014: 174)

tir- fiili Kazak Tiirk¢esinde ter- seklinde olup ayni1 anlamda gegmektedir (QATS
X1V, 143). Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede belirtme (ekli) hali ekli tam-
layiciyla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde belirtme (ekli veya eksiz) ve ayrilma hali
ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: Tokuz oguz bodunumin tiri kubrat: altim. “Dokuz Oguz halkimi derleyip top-
lay1p ele gecirdim.” (SU K 5)

KT: Biildirgen, qaraqatti teremiz... “Cilek ve siyah frenk tiziimiinii toplayacagiz...”
(QATS X1V, 143)

Jasil sopten giil tereyik. “Yesil cimenlerden cicek toplayalim.” (QATS 111, 642)

tod- “doymak” (Tekin 2014: 175)

tod- fiili de Kazak Tiirkgesinde toy- seklinde olup ayni anlami korumakla birlikte
“usanmak, bezmek” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS XIV, 209). Tespit ettigi-
miz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede herhangi bir tamlayiciya ihtiyag duymazken Kazak
Tiirk¢esinde yonelme hali ekli tamlayiciya ihtiya¢ duymaktadir.

ET: Agsik tosik omez sen bir todsar agsik omez sen. “A¢hig toklugu diistinmezsin;
bir (de) doyarsan a¢ligi (hi¢) diistinmezsin.” (KT G 8)
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KT: $6p quwargan saqta qozi siitke de toymayds. “Otlar kurudugu zaman kuzular
siite de doymaz.” (QATS 1, 682)

tog- “dogmak” (Useev 2011: 690)

Eski Turkeedeki tog-/tug- fiilleri Kazak Tiirkgesinde tuw- biciminde olup ayn1 an-
lami tagimakla birlikte “dogurmak, dogum yapmak” anlaminda da kullanilmaktadir
(QATS X1V, 388). Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirkgede herhangi bir tamlayi-
c1almazken Kazak Tiirk¢esinde ise ayrilma hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: On ay ilt[t]i 6gim oglan togdim “On ay beni annem tasidi, ogul olarak dogdum”
(Y 29, 5)

KT: Ulpannan qiz tuwdi. “Ulpan, kiz dogurdu.” (U, 191)
tiis- “diismek; inmek” (Tekin 2013: 63)

tiis- fiili Kazak Tirkcesinde tiis- seklinde olup ayni anlami tagimakla birlikte “su,
g6l vb. girmek; yikanmak” anlamlarinda da kullanilmaktadir (QATS X1V, 510). Tespit
ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirk¢cede yonelme hali ekli tamlayiciya ihtiya¢ duyarken
Kazak Tirkeesinde yonelme ve ayrilma hali ekli tamlayiciya ihtiyag duymaktadir.

ET: Tebe titigke tiismis. “Bir deve bir batakliga diismiis.” (IB 64)
KT: Kdlen attan tiisti. “Kilen attan indi.” (QMT, 226)

Olar bdkila kiyip, suwga tisti. “Onlar, kasik ¢izmelerini giyerek suya girdiler.”
(QATS 111, 162)

tiigiir- “indirmek; yiiklemek” (Useev 2011: 691)

tiistir- fiili de Kazak Tiirkgesinde tiisir- seklinde olup “indirmek” anlami korun-
mugtur (QATS X1V, 524). Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirkcede belitme (ek-
siz) hali ekli tamlayici alirken Kazak Tiirkgesinde belirtme (ekli), ayrilma ve yonelme
hali ekli tamlayicilar: almaktadir.

ET: Yeti ur1 oglmizka bokmediik kayicam alp kusca bum tisiirmek ertiniz. “Yedi
erkek oglunuza doymayan babacigim, alp kus kadar kaygi yiikleyecektiniz.” (Y 48, 14)

KT: Aqbala sirtqa si81p, seri jigitti attan tiisirdi. “Agbala disar1 ¢ikt1 ve giizel giyi-
nen delikanliy1 attan indirdi.” (QMT, 11)

Ekewlep jabilip qayigts suwga tiisirdi. “Ikisi birlikte kayig1 suya indirdi.” (QMT, 61)
irkiit- “tirkiitmek” (Tekin 2013: 64)

Fiil, Kazak Tiirkgesinde iirkit- seklinde olup ayni anlami tagimaktadir (QATS XV,
80). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin Eski Tiirk¢ede herhangi bir tamlayici almadigy,
Kazak Tiirk¢esinde ise belirtme (ekli) hali ekli tamlayic1 aldig1 goriilmektedir.

ET: Odmen, kormen, iirkiit[m]en tir. “Heyecanlanmayin, bakmayin, iirkiitmeyin,
der.” (IB 21)

KT: Elaman da olardu iirkite goymad:. “Elaman da onlar1 iirkiitmedi.” (QMT, 771)
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yagila- “yagmalamalk, istila etmek, savasmak” (Useev 2011: 684)

Eski Tirkgedeki yagila- fiili Kazak Tiirkcesinde jawla- biciminde olup ayni anlami
mevcuttur (QATS VI, 210). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de belirtme (ekli)
hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: ...tas yagig yagiladim “dis diigmanlarla savagtim” (Y 45, 3-4)
KT: Olard1 da Gitler jawlap ald: goy. “Onlar1 da Hitler isgal etti.” (QATS VI, 210)
yalbar- “yalvarmak” (Tekin 2013: 65)

yalbar- fiili Kazak Tirkgesinde jalbar- seklinde olup ayni anlamda kullanilmak-
tadir . Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede yon gosterme hali ekli tamlayic
alirken Kazak Tiirk¢esinde yonelme hali ekli tamlayici almaktadir.

ET: Kul sabi begiyerii dtiiniir, kuzgun sabi teyrigerii yalbarur. “Kolenin sozii beyin-
den ricadir, kuzgunun sozii Tanrrya yakaristir.” (IB 54)

KT: Quldiq urip bularga kdp jalbards. “Boyun egerek bunlara ¢ok yalvardi.” (QATS
V, 638)

yanil- “yanilmak, hata yapmak” (Tekin 2014: 185)

yamil- fiili de Kazak Tirkeesinde jayil- seklinde olup ayni anlami tagimaktadir
(QATS V1, 41). Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirkcede herhangi bir tamlayicrya
ihtiyag duymazken Kazak Tiirk¢esinde ayrilma hali ekli tamlayiciya ihtiya¢ duymak-
tadur.

ET: 6zi yamilti. “(Buna ragmen) kendisi hata isledi.” (KT D 20)

KT: Elaman tartip otirgan kiiyinen jayilip ketti. “Elaman ezgi ¢alarken sasird1.”
(QMT, 474)

yar- “yarmak, ikiye bolmek” (Tekin 2013: 65)

Eski Tiirkgedeki yar- fiili Kazak Tiirk¢esinde jar- seklinde olup ayn1 anlamda kul-
lanilmakla birlikte “pargalamak” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS VI, 67). Tes-
pit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de belirtme (ekli) ve vasita hali ekli tamlayici
almaktadir.

ET: Talum uri yarin aga yasigin yalim kayag yara urupan yalyusun yoriyur tir. “Ce-
sur bir geng, omuzlari agik, okunun ucu ile yal¢in kayalari yara yara yapayalniz yiiri-
yor, der.” (IB 40)

KT: Mongoldiy bir noyani Moykeniy jarligi boyinsa Bosmandi aybaltamen jarip
oltirdi. “Mogol’'un bir noyan: Ménkenin emriyle Bosman’ ay balta ile parcalayarak
oldiirdi” (Ko. 1, 72)

yaril- “yarilmak” (Tekin 2013: 65)
Eski Tiirkgede gegen yaril- fiili Kazak Tiirkgesinde jaril- seklinde olup ayni anlami
tagimakla birlikte “patlamak, infilak etmek” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS

VI, 128). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de herhangi bir tamlayiciya ihtiyag¢
duymamaktadir.
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ET: Adigiy karm yarilmis, toyuzuy azigr stnmis tir. “Ayinin karni yarilmis, domu-
zun az1 digleri kirilmis, der.” (IB 6)

KT: Mina jarildi. “Mayin patladi.” (QATS VI, 128)
yasa- “yasamak” (Useev 2011: 684)

Yine ski Tiirk¢ede gegen yasa- fiili Kazak Tiirk¢esinde jasa- bigminde olup ayni
anlamda kullanilmaktadir (QATS VI, 148). Tespit ettigimiz rneklerde fiilin her ikisi
de herhangi bir tamlayic1 almamaktadir.

ET: Yiiz yasayin “(Ben) yiiz (y1l) yasaymn” (Y 36, 1)
KT: O, miy jasasin! “O, ¢ok yasasin.” (U, 129)
yat- “yatmak, bulunmak” (Tekin 2014: 186)

yat- fiili Kazak Tiirkgesinde jat- seklinde olup ayni anlami korumugtur (QATS
VI, 180). Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede esitlik ve bulunma hali ekli
tamlayiciyla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde ise bulunma ve yonelme héli ekli tam-
layiciyla kullanilmaktadir.

ET: Kanm subga yiigiirti, siiniikiiy tagca yatdi. “Kanlariniz irmaklar gibi akts, ke-
mikleriniz daglar gibi yatt1.” (KT D 24)

Tamm tiisi taki tiikemezken taluyda yatipan tapladukmin tutar men “Viicudumun
tityleri heniiz tam bilylimemis olmakla birlikte, deniz (kiyisin)da yatarak diledigimi
tutuyorum” (IB 3)

KT: Kitap stolda jatwr. “Kitap masada yatiyor.” (QTS, 218)
Men de tas edenge jattim. “Ben de tag zeminde yattim.” (TJTK, 153)
yayla- “yaylamak, yaz1 gecirmek” (User 2010: 537)

Fiil, Kazak Tiirk¢esinde jayla- seklinde olup ayni anlami tagimakla birlikte “yer-
lesmek” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS V, 576). Tespit ettigimiz drneklerde
tiilin Eski Ttirkgede bulunma hali ekli tamlayiciya, Kazak Tiirk¢esinde ise bulunma ve
belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciya ihtiyag duydugu goriilmektedir.

ET: Bars yilka yilan yilka eki yil yayladim. “Kaplan yilinda, yilan yilinda iki yil
yazi (burada) gecirdim.” (Ta B 1-2)

KT: Siban Raptan 6z eline qaytip kelip, Buwratal ézeniniy boyin jayladi. “Siban
Raptan kendi yurduna dénerek Buwratal nehrinin kiyisina yerlesti.” (K6. I, 11)

Onlar ... Tarbagatayda jaylawsi edi. “Onlar ... yazi Tarbagatay’da gegirirdi.” (OO0,
380)

yel- “(at1) hizla siirmek, dortnala gitmek” (Tekin 2014: 537)

Eski Tiirkgedeki yel- fiili Kazak Tiirkgesinde jel- seklinde olup ayni anlami koru-
makla birlikte “tiris gitmek” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS V1, 280). Tespit
ettigimiz orneklerde fiilin her ikisi de herhangi bir tamlayiciya ihtiya¢ duymamakta-
dir.
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ET: Kiin yeme tiin yeme yelii bardimiz. “Gece giindiiz dort nala gittik.” (T K 3)
KT: Abay jelip keledi. “Atl1 Abay tir1s geliyor.” (AJ I, 130)
yerle- “mesken tutmak, yerlesmek” (Useev 2011: 684)

yerle- fiili Kazak Tiirkcesinde jerle- biciminde olup ayni anlamda mevcuttur (QATS
VI, 368). Tespit ettigimiz orneklerde fiil, Eski Ttirk¢ede belirtme (ekli) hali ekli tamla-
yiciyla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde belirtme (ekli) ve bulunma héli ekli tamlayi-
cryla kullanilmaktadir.

ET: ...kara senirig yerledim “Kara Senir'i mesken tuttum.” (Y 24, 5)

KT: Tattimbet bir jil gonaqjay Naymanny jerinde jerlep qaytti. “Téttimbet bir sene
misafirperver Nayman topraginda yagadi.” (QATS VI, 368)

Qanjigali Bayqara, Qarinbay tawin jerlegen... “Qanjigali Bayqara, Qarinbay dagini
mesken tuttu...” (QATS VI, 368)

yig- “yigmak, toplamak” (User 2010: 537)

yig- fiili de Kazak Tiirkgesinde jiy- seklinde olup ayni anlamda kullanilmaktadir
(QATS V1, 408). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirkcede belirtme (ekli) hali ekli
tamlayiciya ihtiyag duyarken Kazak Tiirkgesinde belirtme (ekli veya eksiz) ve yonelme
hali ekli tamlayiciya ihtiyag duymaktadir.

ET: Keligme beglerin bodunn itip yigip az¢a bodun tezmis erti. “(Bize) gelen beyle-
rini ve halkini derleyip toplayip, biraz halk kacip gitmis idi.” (T B 8)

KT: Jamila tések jiysp jiir edi. “Jamila yatagi topluyordu.” (QATS V1, 408)

Er-toqumdi dkep bosagaga jiyip qoydim. “Eyer takiminmi getirip girise yigdim.”
(QATS V1, 408)

yi-/ye- “yemek yemek” (User 2010: 537)

Eski Tiirkgedeki yi-/ye- fiili Kazak Tirkgesinde je- seklinde olup ayni anlamda ko-
runmaktadir (QATS VI, 252). Tespit ettigimiz drneklerde fiilin her ikisi de belirtme
(eksiz veya ekli) hali ekli tamlayiciyla kullanilmaktadir.

ET: ..biz at y1r biz “..at yiyoruz” (Y 144, 1)

Ozin tilkii yimis “Kendisini (de) bir tilki yemis” (IB 46)

KT: Baran at jer tarpip, jem jep tur. “Doru at ayagiyla yeri eseleyerek yem yiyor.”
(S7 1L, 231)

Boz isekti qasqir jedi. “Iki yasindaki igdis edilmis boz kogu kurt yedi.” (§] I11, 16)

yokla- “agit yakmak, yas tutmak” (Useev 2011: 685)

Fiil, Kazak Tiirkgesinde jogta- bigiminde olup ayni anlamda kullanilmakla birlikte
“aramak, yoklamak” anlaminda da kullanilmaktadir (QATS VI, 457). Tespit ettigi-

miz 6rneklerde fiil, Eski Tiirk¢ede herhangi bir tamlayicya ihtiyag duymazken Kazak
Tiirkgesinde belirtme (ekli) hali ekli tamlayiciya ihtiya¢ duymaktadir.
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ET: Kanimz yoklayur “Babaniz yas tutuyor” (Y 25, 6)

KT: Keski jumistan qaytqan Muqan kelisimen ddetinen jayilgan aq misiqts joqtada.
“Aksam isinden dénen Muqan, gelir gelmez kaybolan beyaz kediyi arad1.” (QATS VI,
457)

yoluk- “karsilasmak” (User 2010: 538)

yoluk- fiili Kazak Tiirkgesinde jolig- seklinde olup ayni anlamda korunmakla
birlikte “1. bulugsmak 2. diigar olmak, ugramak” anlamlarinda da kullanilmaktadir
(QATS V1, 479). Tespit ettigimiz drneklerde fiil, Eski Tiirkgede bulunma hali ekli tam-
layic1 alirken Kazak Tiirkgesinde yonelme hali ekli tamlayic: almaktadir.

ET: Bir yegirming ay sekiz yegirmike [...] yolukdum. “On birinci ayin on sekizinde ...
karsilastim.” (SU G 1)

KT: Hats1 esigine tayaw kelgen Solpanga Nizipa apay qarsi johqti. “ Nazipa 6gret-
men, sekreterin kapisina yaklasan Solpan’a rastladi.” (QATS VI, 479)

yul- “yolmak, koparmak” (Tekin 2013: 66)

Eski Tirkcedeki yul- fiili Kazak Tirkeesinde jul- seklinde olup ayni anlami
tasimakla birlikte “bir seyi birinin elinden ¢ekip almak” anlaninda da kullanilmak-
tadir (QATS VI, 543). Tespit ettigimiz érneklerde fiilin her ikisi de belirtme (ekli) ve
ayrilma hali ekli tamlayic1 almaktadir.

ET: basimin yul ebintin “bagim1 kopar evinden” (IB 8)

KT: Juma miltigts Zeynegiildiy qolinan julip alds. “Tuma, tiifegi Zeynegil'tin elin-
den ¢ekip ald1.” (QATS V1, 543)

yiigiir- “kosmak, akmak” (Tekin 2014: 192)

yiigiir- fiili Kazak Tiirkcesinde jiigir- seklinde olup ayni anlamlar: tagitmaktadir
(QATS V1, 591). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiil, Eski Tiirkcede esitlik hali ekli tam-
layiciyla kullanilirken Kazak Tiirkgesinde ise yonelme hali ekli tamlayiciyla kullanil-
maktadir.

ET: Kamm subga ylgiirti “Kanlariniz irmaklar gibi aktr” (KT D 24)

KT: Ertengi asti Elaman apil-gupil ise sala moysaga jigirdi. “Elaman aceleyle kah-
valt1 yapt1 ve hamama kostu.” (QATS I, 393)

yiikiin- “1. saymak, sayg: gostermek 2. boyun egmek, biat etmek” (User 2010:
538)

Eski Tiirkgede gegen yiikiin- fiili Kazak Tiirkgesinde jiigin- biciminde olup ikinci
anlami korumakla birlikte “mec. bagsvurmak, danismak.” anlaminda da kullanilmak-
tadir (QATS VI, 590). Tespit ettigimiz 6rneklerde fiilin her ikisi de yonelme hali ekli
tamlayiciya ihtiyag duymaktadir.

ET: Kaganka kirgiz boduni icikdi yiikiinti. “Kirgiz halki kagana teslim oldu, bo-
yun egdi.” (T K 4)

KT: Anaw Abayga ma jiiginemin. “O Abay’a m1 danigacagim.” (QATS V1, 591)
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Sonug:

Calismamizin sonucunda Koktiirk harfli yazitlar ve Kazak Tiirkgesinde kullanilan
90 ortak fiil tespit edilmistir. Bu filler, ses ve anlam bakimindan hi¢ degisiklige ugra-
mayan ve ses degisikligine ugrayip anlam bakimindan korunan fiiller olmak iizere iki
baslik altinda fiil-tamlayici iligkisi agisindan incelenmistir. S6z konusu doksan fiilin
33’11 hig degisiklige ugramadan korunmusken 57’si ses degisikligine ugrayip anlamca
korunmustur.

Her iki leh¢ede inceledigimiz fiillerin, 251 ayni tamlayiciyla kullanilirken 50’si
ayni tamlayicinin yani sira bagka bir tamlayiciyla da kullanilmigtir. Bu fiillerin tama-
men farkli bir tamlayiciyla da kullanildig: tespit edilmistir. Geri kalan 15’1 de herhangi
bir tamlayiciya ihtiya¢ duymamaktadir. Yukarida drnekleriyle verdigimiz fiillerin ve
tiil tamlayicilarinin yiizyillar igerisinde ne gibi degisiklige ugradig gozler 6niine seril-
migtir. Ornegin, Eski Tiirkcede as- “agmak, gegmek” fiili belitme hali ekli tamlayiciyla
kullanilirken Kazak Tiirk¢esinde as- “agsmak, gegcmek” seklinde olup ayrilma hali ekli
tamlayiciyla kullanilmaktadir.

Sonug olarak Koktiirk harfli yazitlarda gegen fiillerin Kazak Tiirk¢esinde ses ve
anlamca biiylik oranda korundugu ve hemen hemen ayni fiil tamlayicisina ihtiyag
duydugu gorilmektedir.
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Kisaltmalar:

A:  Agbilek

AJ:  Abayjoli

BK: Bilge Kagan Yazit1

ET: Eski Tiirkge

IB: Irk Bitig

JQ: Jogalgan Qiz

KC: Kiil i¢ Cor Yazit:

Ko6.: Kospendiler

KT: Kazak Tirkgesi

KT: Kol Tegin Yazit1

KTTTS: Kazak Tiirkgesi Tiirkiye Tiirkgesi Sozlugii
MDS: Mirjaqip Duwlatov Sigarmalari
O:  Ongin Yazit1

QATS: Qazaq Adebiy Tilinin Sozdigi
QMT: Qan Men Ter

QQ: Qazaqtiy Qanist

QTS: Qazaq Tilinin Sozdigi

SJIII: Sigarmalar Jiynagi 3. cilt

SU: Sine Us Yazit1

T:  Tonyukuk Yaziti,

Ta: Tariat Yazit1

Tes: Tes Yazit1

U:  Ulpan

Y:  Yenisey Yazitlar1
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Extended Abstract:

Up until today, many studies have been carried out on inscriptions with Gokturk
letters and Kazakh Turkish both in Turkey and in Kazakhstan. In recent years, various
studies have been conducted especially on the verb-complement relationship, which
is a new field of study in Turcology. In this study, inscriptions with Gokturk letters
and common verbs in Kazakh Turkish are discussed in terms of verb-complement
relationship.

The French linguist Lucien Tesniére was the first in the world to discuss the subject
of volition. In Turkey, Tahsin Banguoglu is the first to use the term “volition”, which has
recently started to be used. Later on, Tahir Kahraman used the term “complement with
case suffixes”; Leyla Karahan used the term “verb-complement relationship” Vilden
Emre used the term “valence” Mustafa Ugurlu, Selim Karaca and Isil Aydin Ozkan
used the term “volition™; and Aysun Demrez Giineri used the term “verb complements
with case suffixes”. The mentioned term is used in Kazak Turkish as “actant, valence”.

It is useful to briefly dwell on the case suffixes which are one of the elements deter-
mining the verb-complement relationship. Researchers have considered the number
of case suffixes in Old Turkish as nine or ten. However, A.von Gabain stated that this
number is eight because she combined the locative case and ablative case in Old Uy-
ghur language. While Marcel Erdal gave the number of case suffixes in Old Turkish as
thirteen in his work A Grammar of Old Turkic, Cengiz Alyilmaz classified these case
suffixes according to their functions and increased this number to ninety.

In his work, The Grammar of Old Turkish, Talat Tekin classified case suffixes under
nine titles as being “1. Nominative case, 2. Genitive case:+(n)ly, +1g, +in, 3. Case of
qualified noun: +(X)g, +(X)n, +nl, 4. Case of giving/Locative case: +(k)A, +1A, 5. Loc-
ative-Ablative case: +DA, 6. Dative case: +gArU, +yArU, +ArU, +rA, 7. Equative case:
+¢A, 8. Instrumental case: +(X)n, 9. Comitative case: +lIgU”.

In his work, Bayirk: Kirgiz (Enesay) Cazma Estelikteri II: Tili Cana Tildik Diiyno
Beynesi, Nurdin Useev mentioned case suffixes in Yenisey Script as being “1. Nomina-
tive case: @, 2. Genitive case: +nly, +Iy, +Ig, 3. Dative case: +G(A), +yA, 4. Accusative
case: +(I)g, +(Dn, +nl, 5. Locative case: +DA, +G(A), 6. Ablative case: +DA, +G(A), 7.
Instrumental case: +n, +In, 8. Equative case: +¢A, 9. Comitative case: +/IgU”.

In The Grammar of Old Uyghur Turkish, Kemal Eraslan classified case suffixes as
being “1. Nominative case, 2. Genitive case: +Iy, nly, 3. Accusative case: +g, +n(I), 4.
Dative case: +KA, +A, 5. Locative-Ablative case: +DA, 6. Ablative case: +DIn, +DAn,
7. Equative case: +¢A, 8. Instrumental case: +(I)n, +Un, +An, 9. Directive case:+gAru,
+nArU, +rA”.

In Kazakh Turkish, case suffixes called “septik jalgaw” are used under seven titles
as being “1. Nominative case (ataw septik), 2. Genitive case (ilik septik): +nly, +DIy, 3.
Accusative case (tabis septik): +nl, +DI, +n, 4. Dative case (baris septik): +GA, +QA,
+A, 5. Locative case (jatis septik): +DA, 6. Ablative case (s1g1s septik): +nAn, +DAn, 7.
Instrumental case (komektes septik): +men(en), +ben(en), +pen(en)”. In the grammar
studies carried out in Kazakh Turkish, +sA and +DAy equative case suffixes are not
considered case suffixes. However, the mentioned case suffix is included in our study.
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In our study, 90 common verbs used in scripts with Gokturk letters and Ka-
zakh Turkish were determined. These verbs were analyzed in terms of verb-comple-
ment relationship under two categories as being verbs which did not change in terms
of phonetics and meaning, and verbs which changed phonetically but are preserved in
terms of meaning.

Verbs which did not change in terms of phonetics and meaning:
bil- “bilmek” (know “to know”) (Tekin 2014: 129; QATS IV, 110)

It is observed that in both dialects, the verb has a complement with accusative case
suffix and locative case suffix.

ET: ..yasimda bildim “...yasimda bildim.” (“I knew at the age of...”) (Y 70, 4)

Ogli kayin bilmez erti. “Ogullar babalarini bilmez idi.” (“Sons did not know their
fathers.”) (BK D, 18)

KT: Ol dkimge jantandap qaluwd bilmeytin edi. “O, valiye yaranmay1 bilmezdi.”
(“S/he did not know how to curry favour with the governor.”) (QATS VI, 14).

Jaqinda bilmes... “Yakinda 6grenemez...” (“S/he cannot learn soon.”) (AJ IV, 326)
toy- “donmak” (freeze “to freeze”) (Tekin 2013: 62; QATS X1V, 266)

In the examples we have identified, the verb does not need any complement in both
dialects.

ET: Kamgi 6lmis, koyeki toymis. “(Kizin) gozde sevgilisi 6lmiis, kovasi (da) don-
mus.” (“Favorite lover (of the girl) died, and (her) bucket was (also) frozen.”) (IB 57)

KT: Biz qatt: toyip qalippiz “Biz ¢ok tistimiisiiz.” (“We were very cold.”) (QATS X1V,
173)

Verbs which changed phonetically but are preserved in terms of meaning:
bin- “(ata) binmek” (mount (on horse) “to mount”) (Tekin 2010: 130)

The verb is in the form of min- in Kazakh Turkish and is used in the same meaning
(QATS XI, 428). In the examples we have identified, it is observed that the verb is used
with the complement with accusative (with suffix or without suffix) case suffix in Old
Turkish while it is used with the complement with accusative and dative case suffixes
in Kazakh Turkish.

ET: Ekinti Isbara Yamtar boz atig binip tegdi. “Ikinci Isbara Yamtar'in boz atina
binip hiicum etti.” (“Isbara Yamtar the Second mounted on his grizzly horse and at-
tacked.”) (KT D, 33)

Kiil Tigin basgu boz at binip tegdi. “Kiil Tigin aln1 akitmali boz ata biniphiiciim
etti.” (“Kil Tigin mounted on the grizzly horse with white mark on its forehead and
attacked.”) (KT D, 37)

KT: Elaman atina qargip mindi. “Elaman atina ziplayarak bindi.” (“Elaman jumped
and mounted on his horse.”) (QMT, 25)
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Jaraw boz atti Agbilek mindi. “Kivaminda olan ata Agbilek bindi” (“Agbilek
mounted on the energetic horse.”) (A, 270)

As can be seen from the examples above, while some of the verbs we have analyzed
in both dialects are used with the same complement, most of them are also used with
another complement in addition to the same one. It is found out that these verbs are
also used with a completely different complement. For example; while the verb as- “ex-
ceed, pass” is used with the complement with accusative case suffix in Old Turkish, it
is as- “exceed, pass” in Kazakh Turkish and used with the complement with ablative
case suffix.

ET: Ol yilka tiirgis tapa altun yi51g [as]a ertis tigtiziig kece yori[dim. “O yil Tiirgislere
dogru Altay daglarini asarak (ve) Irtis irmagini gegerek yiirtidiim” (“That year, I
walked towards Turgesh by exceeding the Altay mountains (and) passing by Irtysh
river.”) (BK D, 27)

KT: Tawdan asuw onayga tiispedi. “Dag1 gegmek kolay olmadi1.” (“It was not easy to
pass by the mountain.”) (QQ, 164)

In conclusion, it is observed that the verbs in the scripts with Gokturk letters are
largely preserved in terms of phonetics and meaning in Kazakh Turkish and they need
almost the same verb definitive.
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